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APRESENTACAO

A Il edicdo do Semindrio Nacional de Formagdo Docente e Prdticas de Ensino oportunizou-
nos dias de intenso debate académico, de socializacdo de pesquisas cientificas, de enriquecimento
mutuo. Ao longo do evento, tendo como eixo articulador o tema “direito & educacdo e a escola:
desafios contemporéneos”, foram realizadas conferéncias, mesas temdticas e painéis, além de
sessoes de comunicacdo de mais de uma centena de trabalhos selecionados pelo Comité Cientifico,
em oito eixos temdticos — Direito & educacdo e democracia, Estado e politicas educacionais,
Género, sexualidade e educacdo, Formagcdo e trabalho docente, Tecnologias educacionais e
metodologias inovadoras, Processos de ensino e aprendizagem, Educacdo Especial e Inclusdo e
Filosofia e Educacdo.

Atividades como o lancamento de livros e apresentacdes culturais completaram a
programacdo do evento, possibilitando espacos concretos de trocas cientificas, construcdes de
parcerias e estabelecimento de novas relacdes académico-cientificas com vistas ao avanco do
conhecimento em nossas dreas de pesquisa e campos de acdo profissional.

A redlizacdo deste evento, na modalidade presencial, depois de um periodo pandémico,
possibilitou a froca cientifica perpassada pela energia do afeto e do encontro entre pesquisadores
em diversas atividades académicas. Assim, contou-se com a participacdo e o engajamento de
um publico de 270 participantes de instituicdes de ensino superior e programas de pds-graduacdo
nacionais e internacionais e de escolas publicas e privadas de educacdo bdsica. E, para dar conta
dos propdsitos que justificam a importéncia do didlogo sobre o direito & educacdo, constituiram
objetivos da Edicdo de 2024:

Possibilitar e ampliar o didlogo, a reflexdo e a socializacdo entre estudantes de Graduacdo
e Pos-Graduacdo, docentes da Educacdo Bdsica e do Ensino Superior, bem como pesquisadores/
as da drea da educacdo e afins para uma necessdria discussdo sobre o direito d educacdo e a
funcdo social da escola a partir de um amplo debate acerca de ideias e pesquisas que buscam
problematizar a educacdo em um contexto marcado pelos desafios impostos pela pandemia de
Covid-19, por crises econdmicas e sociais.

Favorecer o debate, os estudos e a divulgacdo de producdes cientificas sobre a formacdo
docente tendo em vista as experiéncias de dmbito internacional, nacional, regional e local.

Constituir espacos de interlocucdo e de divulgacdo de prdticas de ensino desenvolvidas
em diferentes &mbitos de ensino e envolvendo publicos com diferentes caracteristicas: superior,
educacdo bdsica, profissional, jovens e adultos, entfre outros.

Os trabalhos apresentados A Il edicdo do Semindrio Nacional de Formacdo Docente e
Prdticas de Ensino encontram-se reunidos nesses Anais. Esperamos que eles inspirem novas pesquisas
e acodes concretas que possam transformar realidades e garantir que o direito & educacdo de
qualidade seja efetivado.

Agradecemos aos pesquisadores e pesquisadoras que participaram do evento e colaboraram

com o debate cientifico dos desafios contempordneos acerca do direito d educacdo e d escola.

[l Semindrio Nacional de Formacdo Docente e Praticas de Ensino




Assim, com a divulgacdo desses frabalhos queremos seguir juntos e juntas conftribuindo para o
progresso da ciéncia, guiados pela ética e pelo compromisso com auma educagcdo comprometida
com a construcdo de uma sociedade democrdtica, plural e igualitdria.

Boa leitural
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A PRATICA DE ENSINO EM GRUPOS DE ESTUDO: REFLEXAO E
MULTIPLICACAO DE SABERES

RODERMEL, Jeanine
Universidade do Oeste de Santa Catarina - Unoesc

jeaninerodermel@gmail.com

TREVISOL, Maria Teresa Ceron
Universidade do Oeste de Santa Catarina - Unoesc
mariateresa.trevisol@unoesc.edu.br

Eixo 4 - Formacao e trabalho docente
Financiamento: FAPESC/CAPES

RESUMO
A formacgao continuada de professores ¢ fundamental para assegurar a qualidade da educacao e
o desenvolvimento profissional docente. Este estudo apresenta uma pratica de ensino baseada
em grupo de estudo, implementada em 2019 na Coordenadoria Regional de Curitibanos, como
parte de uma proposta de formacdo continuada alinhada as mudancas da lei 13.415/2017. A
metodologia visa promover a colaboragdo e a reflexao entre os professores, incentivando a troca
de conhecimentos e experiéncias.
Palavras chaves: Grupos de Estudo; Formacao continuada; Desenvolvimento Docente.
INTRODUCAO
Os grupos de estudo configuram-se como espagos formativos importantes para o processo de
formacgao docente, oferecendo momentos de discussdo para além das propostas tradicionais das
formacdes continuadas. Anastasiou e Alves (2004, p.13) afirmam que ensinar ¢ “buscar e
despertar para o conhecimento”, ou seja, ¢ permitir que o aluno se aproprie de algo e o
transforme em saber. Baseando-se nessa ideia, observa-se que os grupos de estudo se tornam
ambientes importantes de formagao continua, fundamentando reflexdes e praticas pedagogicas
mais significativas, promovendo um desenvolvimento profissional constante e colaborativo.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
A préatica de ensino baseada em grupos de estudo foi uma metodologia escolhida para que
professores interessados pudessem refletir sobre a funcao da escola, curriculo, metodologias de
ensino e a contribuicdo das areas do conhecimento para o desenvolvimento integral dos
estudantes. Esta pratica foi implementada em 2019, na Coordenadoria Regional de Curitibanos,

como parte de uma proposta de formacdo continuada, alinhada as mudancas trazidas pela lei
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13.415/2017. A metodologia teve como objetivo formar professores para que se tornassem
formadores de outros professores, por meio da reflexdo tedrica e metodologica do fazer
pedagogico de sala de aula. Para compor esse grupo de estudo foram convidados professores
das diferentes areas de ensino, com forma¢ao minima de especialistas e um historico de praticas
de sala de aula exitosas. A sele¢do dos participantes foi fundamental para garantir um ambiente
de troca de conhecimentos e experiéncias ricas, promovendo um espago colaborativo e
reflexivo. Os encontros semanais, com duracdo de 2 horas, foram cuidadosamente planejados
para incluir leituras prévias, discussdes em grupo e desenvolvimento de atividades praticas. Os
textos e temas para discussao foram previamente acordados entre os participantes, assegurando
a relevancia e a aplicabilidade das tematicas discutidas. A plataforma online, os grupos de
comunicagdo facilitam o compartilhamento de textos e materiais, enquanto o espago fisico
adequado garante a efetividade dos encontros presenciais, quando necessario. A avaliagao
continua dos participantes através de devolutivas e a reflexao final sobre os impactos da pratica
foram sobremaneira fundamentais para ajustar e aprimorar a metodologia ao longo do processo.
A partir deste grupo inicial, foram organizadas as tematicas que seriam realizadas com os
demais professores de suas areas, garantindo a multiplicacdo do conhecimento e a formacao de
novos formadores.

CONSIDERACOES

Este modelo de grupo de estudo se mostrou eficaz em promover a colaboragdo, a reflexdo e a
inovagdo nas praticas pedagogicas, contribuindo significativamente para o desenvolvimento
profissional dos professores participantes e, consequentemente, para a melhoria do processo de
ensino e aprendizagem.
REFERENCIAS:

ANASTASIOU, L.G.C.; ALVES, L.P. Processos de ensinagem na universidade: pressupostos
para as estratégias de trabalho em aula. Joinville: UNIVILLE, 2004.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz

e Terra, 1996.
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EXPLORANDO A GEOGRAFIA ATRAVES DA METODOLOGIA DE PROJETOS:
EXPERIENCIAS E REFLEXOES NO ENSINO FUNDAMENTAL II

PEREIRA, Ana Paula
Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc)
anapaulaprof7@gmail.com

DELGADO, Ana Cristina Coll
Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc)
anacoll@uol.com.br

TREVISOL, Maria Teresa Ceron
Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc)
mariateresa.trevisol@unoesc.edu.br

6. Processos de ensino e aprendizagem
Financiamento: PROSUC/CAPES
Resumo

Este estudo relata uma experiéncia realizada com alunos dos anos finais do Ensino Fundamental
em Geografia de uma escola no municipio de Campos Novos, Santa Catarina, focando na
utilizacdo da metodologia de projetos como guia para um processo pedagdgico mais
significativo. Embasado em pesquisa qualitativa, o estudo defende a adogdo de metodologias
ativas e contextualizadas, conforme defendido por autores como Dewey, Callai, Cavalcanti e
Noévoa. Os resultados destacam a capacidade dos projetos em fomentar a autonomia dos
estudantes e a construgdo integrada e contextualizada de conhecimentos.

Palavras-chave: pratica pedagdgica, ensino de geografia, metodologia de projetos.

Introducio

A Geografia contribui significativamente para a formacdo de cidaddos criticos e
participativos. No entanto, os desafios contemporaneos exigem a reavaliacdo das praticas
pedagdgicas tradicionais. Com a popularizagdo das tecnologias digitais, torna-se essencial
adotar novas estratégias ¢ metodologias de ensino para se adequar ao contexto atual. Este
trabalho reflete sobre a pratica pedagdgica em Geografia utilizando a metodologia de projetos
como uma abordagem mais significativa e eficaz, implementada ao longo de dois anos no
municipio mencionado.

Procedimentos metodolégicos
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A pratica pedagogica desenvolvida teve como objetivo principal promover a
integracdo entre teoria e pratica por meio de projetos interdisciplinares realizados no
contraturno escolar. Utilizou-se um método que incentivou a participagdo ativa dos alunos,
envolvendo-os em atividades que extrapolavam o contetdo tradicional de sala de aula. Os
alunos foram convidados a participar de oficinas com foco principal em ciéncia, tecnologia e
inovacao no contexto da Geografia.

Essa abordagem permitiu que os estudantes aplicassem conhecimentos de diversas
disciplinas, como matematica, fisica e quimica, em projetos praticos, como a constru¢ao de
foguetes, facilitando a compreensao dos conceitos estudados. Durante a execu¢ao dos projetos,
os alunos foram desafiados a sair da zona de conforto e buscar solugdes criativas para problemas
reais. Esse processo ndo apenas reforgou o aprendizado teérico, mas também desenvolveu

habilidades fundamentais como trabalho em equipe e resolug¢do de problemas.

Consideracoes
Os relatos dos participantes destacaram que, mesmo apos o término dos projetos, os
conteudos aprendidos continuaram presentes em suas memorias, evidenciando a eficacia e o

impacto positivo da metodologia de projetos no ensino de Geografia.
Referéncias
CALLALI, Helena Copetti. O conhecimento geografico e a formacao de professores de

geografia. Revista Geografica da América Central, Costa Rica, 2011.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, escola e construcio de conhecimentos.
Campinas: Papirus, 1998.

DEWEY, John. Democracia e Educac¢ao. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1979.
NOVOA, Anténio. Firmar a posi¢do como professor, afirmar a profissido docente. Cadernos

de Pesquisa, Sao Paulo, v. 47, n. 166, p. 1106—1133, 2017. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/cp/a/WYkPDBFzMzrvnbsb Y jmvCbd/?format=pdf&lang=pt.
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TROCA DE EXPERIENCIA EM OFICINAS FORMATIVAS NA EDUCACAO
INFANTIL NO MUNICIPIO DE FRANCISCO BELTRAO -PR

BERTONCELI, Marcia
Unoesc/ Secretaria Municipal de Educacao de Francisco Beltrao- PR
marciaricardo1990@gmail.com

BERTONCELI, Mariane
Unoesc/ Secretaria Municipal de Educacao de Francisco Beltrao- PR
marianebertonceli@gmail.com

TREVISOL, Maria Teresa Ceron
Universidade do Oeste de Santa Catarina (UNOESC)
mariateresa.trevisol@unoesc.edu.br

Eixo 4- Formagao e Trabalho Docente.

Financiamento: Bolsista CAPES

RESUMO: Este trabalho tem o objetivo de socializar uma experiéncia formativa das professoras dos
Centros Municipais de Francisco Beltrdao-PR, ocorrida em fevereiro de 2024. A proposta formativa
efetivou-se através de oficinas ministradas pelas professoras que atuam com bebés e criangas bem
pequenas neste municipio. O intuito das oficinas estava relacionado a propor uma formagdo que os
professores pudessem fazer trocas de experiéncias e aprendizagens e ser protagonistas de sua pratica
favorecendo uma mostra compartilhada de ideias que tenham como principio a identidade profissional
na Educacao.

Palavras Chaves: Formacdo de professores, troca de experiéncia; Educagdo Infantil.

INTRODUCAO:

Este relato materializa-se na socializacdo de uma experiéncia formativa ocorrida em
fevereiro de 2024, entre as professoras' em modelo de oficinas formativas entre as professoras
que atuam nos Centros Municipais de Educacdo Infantil no municipio de Francisco Beltrao-
PR. A organizacdo das oficinas faz parte de um projeto de formagio continuada’ feito em
parceria com o Grupo de Pesquisa e Extensdao Criangas e Infancias (GPECI) da Universidade

Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE) e a Secretaria Municipal de Educacao.

RELATO DA PRATICA DESENVOLVIDA

1 Utiliza-se o termo professoras de modo que a maioria do corpo docente é do sexo feminino.
2 O Projeto de formagdo continuada efetiva-se desde 2018, com diferentes enfoques como praticas
pedagdgicas, planejamento, BNCC, gestao escolar na Educacéo Infantil, entre outros.

1
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Essa proposta formativa (Oficinas) tinha como eixo comum as experiéncias realizadas
a partir das propostas pedagdgicas que orientam os trabalhos os CMEIS a partir de Reggio
Emilia e Montessori e também os trabalhos e a organizagdo da pratica pedagdgica na primeira
infancia. Cabe considerar que tais tematicas emergiram das necessidades formativas discutidas
na formagdo continuada do ano de 2023 e assim as oficinas foram propostas fazendo com que
as professoras de diferentes CMEIs com praticas pedagdgicas bem sucedidas pudessem
dialogar e preparar uma oficina com intuito de socializar o trabalho e também fazer com que os
participantes pudessem interagir e realizar algumas praticas.

Diante disso, foram propostas 10 oficinas intituladas: 1-Literatura e Contagdo de
Historias; 2- Abordagem por Projetos; 3-Avaliagdo na Educacdo Infantil: observagdo e formas
de registro "Portfolios e Pareceres’. 4- Praticas qualitativas com bebés; 5-Tintas naturais € o
ateli¢ em Reggio Emilia 6- Espacos e Materiais em Reggio Emilia; 7- O mundo magico dos
materiais ndo estruturados e de largo alcance 8-A fun¢do da Coordenagdo Pedagdgica na
Educacdo Infantil; 9-Musica, luz, agdo!; 10- Espagos e Materiais em Montessori, em que se
envolveu aproximadamente 470 professores, entre integrantes do GPECI, ministrantes das
oficinas e mediadores e professores participantes. Resultados: A partir da avaliagdo realizada
com 0s participantes € que a experiéncia foi uma oportunidade formativa impar para refletir e
aprender sobre as praticas pedagogicas na Educacao Infantil sendo uma potente troca formativa,
em que também foi solicitado mais experiéncias desta modalidade.

Consideracoes:

A partir desta experiéncia formativa, corroboramos com Novoa (1992) quando salienta
a necessidade da constru¢do de redes coletivas de trabalho para debater sobre saberes
emergentes da pratica profissional onde cada professor atua como formador e formando em
uma formag¢ao mutua em que nos tornamos pesquisadores da propria pratica. Nesta perspectiva,
concluimos que iniciativas formativas como essas podem contribuir para fomentar praticas
pedagogicas pautadas reflexivas pautadas nas especificidades da primeira infancia, instigando
a constituicdo de uma cultura profissional propria da docéncia na Educagdo Infantil.

Referéncias: ’
NOVOA, Antdénio. Formagdo de professor e profissdo docente. In: NOVOA, Antdnio. Os
professores e a sua formagao. Lisboa: Dom Quixote, 1992.
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PERSPECTIVAS FILOSOFICAS SOBRE A INCLUSAO DE ESTUDANTES SURDOS
NA EDUCACAO EM MEDICINA VETERINARIA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

ALMEIDA, Aldinéia Salete de

Universidade do Oeste de Santa Catarina

aldineia_almeidacn@yahoo.com.br
TEDESCO, Anderson Luiz;
Universidade do Oeste de Santa Catarina
anderson.tedesco@unoesc.edu.br

EIXO 8 Filosofia e Educacao

Resumo

Esta reflexdo aborda a inclusdo de estudantes surdos no ensino superior, focando no curso de
Medicina Veterinaria, a partir de uma perspectiva epist€émica hermenéutica e abordagem
qualitativa - filosofica. As dificuldades dos estudantes surdos comecam desde o nascimento e
sdo exacerbadas pela falta de adaptacdo educacional e o uso limitado da Libras. Uma pratica
adaptada com slides e uma caixa de papelao simulando procedimentos veterinarios permitiu
que a aluna surda realizasse e explicasse manobras em Libras. Os resultados mostraram que
essas adaptagdes facilitaram a compreensao dos contetidos € promoveram uma experiéncia
inclusiva, colaborativa e ética. As consideragdes finais destacam a importancia de métodos
pedagdgicos adaptados para promover uma educacao mais equitativa e ética para estudantes
com deficiéncias.
Palavra - chave: Deficiéncias. Estudantes Surdos. Educagao Inclusiva. Etica.
Introducio

Esta reflexdo aborda a inclusdo de estudantes com surdez no ensino superior, no curso
de Medicina Veterinaria em uma perspectiva filosoéfica Hermenéutica explorando as
experiéncias e percepcoes dos alunos surdos e dos educadores, buscando compreender como as
praticas pedagogicas e o uso da Libras influenciam o processo educacional em uma inclusao
¢tica das deficiéncias no ensino superior.
Procedimentos Metodoldgicos

Para incluir a aluna da 1* fase do curso de Medicina Veterindria no componente
curricular Morfofisiologia Veterinaria I, foi adaptada uma apresentacao com slides e uma caixa
de papeldo representando um ruminante com distocia, permitindo manobras manuais para
corrigir a posicao fetal e evitar a cesariana. A caixa tinha aberturas traseira e lateral, para que a

aluna realizasse manobras enquanto os espectadores acompanhavam. A aluna sinalizou em

Libras explicando as manobras praticadas. Em grupo a aluna finalizou com a conclusao do pos-

1
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operatorio da distocia. Demonstraindo com material adaptado na pratica o contetdo explicado

pelos colegas.

Relato da Pratica Desenvolvida
No componente curricular Morfofisiologia Veterindria I, foi desenvolvida uma préatica

inclusiva para uma aluna surda da 1?* fase do curso de Medicina Veterindria. Com slides e uma
caixa de papeldo representando um ruminante com distocia, com aberturas traseira e lateral,
permitiram manobras manuais e observagao pelos espectadores.
Resultados Alcancados

Durante a apresentacdo, a aluna sinalizou em Libras, facilitando a compreensao dos
espectadores e promovendo a comunicacdo e inclusdo de maneira efetiva entre os ouvintes e
surdos. Com a abertura lateral da caixa possibilitou que os colegas acompanhassem visualmente
as manobras realizadas, promovendo a interacao e o entendimento de forma coletiva.
Consideracoes Finais

Nesse resumo enfatizou a relevancia da inclusdo de estudantes surdos no ensino
superior, especialmente na Medicina Veterindria, tal experiéncia pratica possibilitou uma
educacao inclusiva e ética em sua formacao cultural da estudante surda.
Referéncias

ALMEIDA, Djair Lazaro de. SANTOS, Glaucia Ferreira Dias dos. LACERDA, Cristina
Broglia Feitosa de. O Ensino do Portugués Como Segunda Lingua Para Surdos:
Estratégias Didaticas. Revista Reflexdo e A¢do. Santa Cruz do Sul, v. 23, n. 3, p. 30 -57,
Set./Dez. 2015. Disponivel em:
https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/article/view/6033/pdf 38

DAROQUE, Samantha Camargo. Alunos Surdos no Ensino Superior: uma discussao
necessaria Universidade Metodista de Piracicaba Faculdade de Ciéncias Humanas Programa
de Pos-Graduacao em Educacdo Piracicaba, SP 2011. Disponivel em:
https://iepapp.unimep.br/biblioteca_digital/pdfs/docs/03062013 143934 samantha.pdf

MASSELLA, Alexandre Braga. O circulo hermenéutico Que problema é este? Tempo
Social, revista de sociologia da USP, v. 26, n. 2. 2014. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ts/a/pVCEXvTRAXNMx9VZ35rQstb/?format=pdf&lang=pt
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6. Processos de ensino e aprendizagem

Trata-se aqui de reflexdes cujo tema recai na avaliagdo das aprendizagens como
possibilidade de “ser mais” na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A partir de tal
conceito freiriano, buscamos levantar questionamentos que se relacionam ao seguinte
problema de pesquisa: considerando a divergéncia na compreensdo da avaliagdo da
aprendizagem em uma pedagogia do exame, pode uma abordagem avaliativa dialogica-
libertadora contribuir para uma avaliagdo inclusiva, participativa e emancipatoria como
possibilidade de “ser mais”? Desse modo, assumimos como objetivo geral elaborar as
primeiras aproximagdes de um novo paradigma pedagogico-avaliativo e de humanidade
na EJA, que promova uma perspectiva pedagogica critica e libertadora como
possibilidade de "ser mais".

Para tal, estruturamos metodologicamente um estudo bibliografico-reflexivo
teorico, com énfase em uma perspectiva pedagogica libertadora baseada em Paulo Freire
(2019; 2021), Miguel Gonzalez Arroyo (2018) e Jaime José Zitkoski (2019), que nos
oferecem uma base profunda para essa analise. Acreditamos que este estudo se insere
diretamente no eixo escolhido ao explorar como um “Outro” paradigma pedagogico-

avaliativo e de humanidade pode favorecer novas reflexdes sobre a pratica educativa.
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Desse modo, iniciamos destacando que para Freire (2021), um(a) investigador(a)
critico(a), e por isso vigilante, ndo se contenta com aparéncias enganosas, pois reconhece
o conhecimento como um processo social que exige transformacdo ativa dos seres
humanos sobre o mundo. Partindo dessa perspectiva de Freire, se a avaliacdo das
aprendizagens tem se confundido e se resumido a uma avaliagdo do exame (Luckesi,
2002), que “[...] objetiva uniformizar ¢ homogeneizar resultados de sujeitos diversos”
(Benvenutti; Lago, 2018, p. 137), importa pensarmos metodologicamente, um modelo
dialogico de avaliagdo das aprendizagens como possibilidade de “ser mais™ para a EJA,
isto €, uma avaliacdo como processo social que demanda a acdo transformadora pela
superacao de qualquer forma de opressdo. Consequentemente, um novo paradigma
pedagogico e de humanidade, que compreenda que a fungdo fundamental da pedagogia e
da docéncia ¢ desvelar e confrontar os processos de desumanizagdo que permeiam a
histéria do pais (Arroyo, 2018).

Como critica ao paradigma hegemonico, Arroyo (2018) levanta a hipdtese de que
as politicas educacionais e as andlises predominantes no campo t€ém abordado de maneira
insuficiente as raizes das desigualdades sociais. O autor sugere a existéncia de uma
tendéncia hegemonica que prioriza a igualdade educacional como suposta “solu¢ao” para
a superagdo da desigualdade social, sem uma devida aten¢do as dindmicas sociais mais
amplas que perpetuam essas disparidades, como as desigualdades estruturais. Neste

contexto, afirma que

[...] a centralidade dada nas politicas e nas analises a superar as
desigualdades sociais pela igualdade educacional tem sido dominante
no pensamento politico hegemonico, secundarizando destacar e
denunciar as desigualdades sociais como produtoras e reprodutoras das
desigualdades educacionais (Arroyo, 2018, p. 1100).

Por outro lado, Arroyo (2018) conclui que ¢ crucial estimular processos de
humanizagdo e denunciar a desumanizacao dos(as) oprimidos(as), superando a simples
busca por igualdade social na educagdo. Em outras palavras, o autor denuncia a énfase
nefasta “poder-saber-ser” que o capitalismo torna universal. Nessa perspectiva de
opressdo, a humanidade s6 serd garantida para “Noés”, porque “[...] colonizadores,
brancos, homens autodecretados Humanos, iguais em Humanidade [...]” (Arroyo, 2018,

p. 1101). J& para os povos originarios, indigenas, negros, trabalhadores escravizados e
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libertos, os “Outros”, porque “[...] incultos, irracionais, sem valores, sem culturas, logo
incapazes de superar a condicdo de desigualdade cognitiva, ética, cultural para a
igualdade social, politica, cidada” (Arroyo, 2018, p. 1111), a negacdo da humanidade.

Para isso, faz-se necessario assumir uma perspectiva dialética-dialdgica, na qual,
“[...] através do didlogo [se possa] olhar o mundo e a [...] existéncia em sociedade como
processo, algo em construgdo, como realidade inacabada e em constante transformacao”
(Zitkoski, 2019, p. 138). Esta perspectiva complementa a critica de Arroyo (2018) e
evidencia a necessidade de um novo paradigma pedagogico e de humanidade. Com isso,
assume-se que a realidade ndo esta dada, pronta, concretizada pela elite dominante sobre
os(as) oprimidos(as). Em contrapartida, assumindo tal perspectiva dialética-dialdgica,
refletimos sobre a possibilidade de se pensar uma avaliagdo como possibilidade de “ser
mais”, de superagado e de transformacdo da realidade condicionante de opressao.

Nesse sentido, da mesma forma como as aparéncias enganosas nao satisfazem
um(a) investigador(a) critico(a) (Freire, 2021), também nao satisfazem um(a) educador(a)
de EJA em sua pratica avaliativa libertadora. O(a) educador(a)-investigador(a) que
compreende o conhecimento como um processo social em continua construg¢do, que
requer a acao transformadora dos seres humanos sobre o mundo, percebe que o ato de
conhecer ndo se limita a mera descri¢do da realidade e a aceitacdo passiva do status quo.
Por isso, passa a exigir uma abordagem critica que busca a transformacao da realidade de
opressao (Freire, 2021).

Consequentemente, educadores(as)-investigadores(as) assumidamente
progressistas e engajados(as) na libertacdo — seja um(a) “esfarrapado(a) do mundo” ou
mesmo aquele(a) que “com eles(as) lutam™' —, se preocupam com a luta dos(as)
oprimidos(as), “[...] uma tarefa humanista e historica, [que] so faz sentido quando os que
buscam resgatar sua humanidade anulada ndo tomam o lugar nem se assumem como
opressores” (Ribeiro, 2019, p. 295-296). Mas se compreendam alheios(as) ao
assistencialismo, e se destoam da imagem de mitos que pretendem liderar um processo
de libertagdo dos “Outros” das amarras da opressdo. Um projeto individualista, no qual
se assumem redentores, messias benfeitores que buscam conduzir a emancipagao dos(as)

oprimidos(as) das garras de seus opressores. Pelo contrario, compreendem que a

" Em referéncia a epigrafe do livro Pedagogia do Oprimido (Freire, 2019).
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libertagao € um processo coletivo e critico, enraizado na conscientizagao € na participagao
ativa de todos(as) os(as) indignados(as) com as humanidades roubadas.

Assim, inspirada pela Pedagogia do Oprimido e na analise das estruturas de poder
e opressao, esse novo paradigma visa reconhecer e desafiar as condigdes sociais, politicas
e econdmicas que perpetuam tal opressdo (Arroyo, 2018). Assim, levantamos
questionamentos que nos levam a refletir sobre as primeiras aproximagdes com o tema
em questdo. A avaliagdo das aprendizagens, neste contexto, poderia possibilitar a
educagao de oprimidos(as) na recuperacao da sua humanidade roubada pelos opressores
através da educag¢dao? E de que modo “[...] reconhecer os oprimidos como sujeitos de
pedagogias, de processos de resisténcias, de libertacdo como processos formadores de
aprendizados de saberes, valores, culturas, identidades coletivas” (Arroyo, 2018, p.
1117)?

Esses sdo questionamentos iniciais que permitem (re)pensarmos dialética-
dialogicamente uma avaliacdo das aprendizagens que ndo apenas metrifique pessoas,
tornando-as alienadas e dominadas, mas uma avaliagdo que as possibilite a humanizacdo
com a dispensa de qualquer forma de autoritarismo, acrescida da compreensao de que
enquanto humanos, somos seres incompletos(as). Por isso,

a desumanizagdo, que ndo se verifica apenas nos que tém sua humanidade
roubada, mas também, ainda que dfa forma diferente, nos que a roubam, ¢
distorcida da vocagdo de ser mais. E distor¢do possivel na historia, mas nio
vocacdo historica. Na verdade, se admitissemos que a desumanizagdo ¢
vocacdo historica dos [seres humanos], nada mais teriamos que fazer, a ndo ser

adotar uma atitude cinica ou de total desespero (Freire, 2019, p 40-41, grifo
Nnosso).

E como o processo de conscientiza¢do e de apreensdo da realidade nao se da a
partir de benfeitorias individualistas, mas em relagcdes entre os sujeitos € o mundo (e
também pedagogicas), acreditamos que se faca necessario ouvir os(as) educandos(as)-
trabalhadores(as) da EJA, dar voz a este publico por vezes marginalizado do seu proprio
processo de educagdo. Consequentemente, para esta modalidade, defendemos que o(a)
educador(a) deve assumir como premissa freiriana de seu ato avaliativo que a leitura do
mundo precede a leitura da palavra. Que a apreensdo da realidade se sobrepde a
memorizagao € a repeticdo acritica de conceitos, férmulas, leis e conteudos desconexos

ndo s6 da sua, mas também da realidade dos(as) educandos(as). Que a educagdo € politica.

I Rua Gettilio Vargas, 2125 I CNPJ 84.592.369/0001-20 CEP 89600-000
Tel.: (49) 3551-2000 www.unoesc.edu.br Joacaba - SC



Direito a educogda

4 (] [ ] ~
yquio Internacional de Educagao
e lll Semindrio Nacional de Formacgdo Docente e Praticas de Ensino 2024
Que se faz necessario uma pratica avaliativa como oportunidade de aprendizagem e
possibilidade de apreender a realidade social, politica, econdmica e ambiental. Que
compreenda os(as) oprimidos(as) também como sujeitos-produtores(as) de Outros
saberes, Outros valores, Outras pedagogias (Arroyo, 2018). E que se extrapole a opressao
metrificada caracteristica da pedagogia do exame. Portanto, esse novo paradigma acolhe
um outro olhar que vai além das desigualdades e traz o olhar pedagogico para
os processos de opressdo, de desumanizagdo, mas também de resisténcias por
humaniza¢do. Um olhar obrigatério dos docentes-educadores(as) que se
deixam reeducar pelas infancias-adolescéncias, pelos jovens-adultos
oprimidos que chegam as nossas escolas publicas ¢ & EJA em lutas por

humanidade em uma sociedade que rouba suas humanidades (Arroyo, 2018, p.
1117).

Dessa maneira, “[...] a dialeticidade da vida humana enquanto um processo aberto,
que vai se construindo e reconstruindo na busca de fazer a propria histéria, ¢ o
fundamento para uma concepg¢ao de historia como libertagdo humana” (Zitkoski, 2019,
p. 427). Na perspectiva freiriana, a tomada de consciéncia dos nossos condicionamentos
e situagdes-limite deve gerar um novo impulso vital a existéncia humana, direcionando-
nos para uma intervengao transformadora no mundo concreto e visando a superacao
dessas situagdes de opressao (Zitkoski, 2019). Um outro paradigma de humanidade.

Assim, temos a conceituagao de “ser mais” como o “[...] desafio da libertagdao dos
oprimidos como busca de humanizagdo” (Zitkoski, 2019, p. 426) e como possibilidade de
projeto, sem desconsiderar a perspectiva historica da humanidade. Por isso, para além de
se repensar politicas educacionais, também cabe ao(a) educador(a) ter em mente que a
sua fun¢do vai além da transmiss@o de conhecimento, pois envolve um compromisso ético
e politico na emancipa¢do com (e ndo para) os(as) educandos(as).

Assim, ao longo do texto, identificamos a necessidade de um novo paradigma
pedagodgico-avaliativo e de humanidade que colabore tedrica, cientifica e
metodologicamente com a apreensdo da realidade, conceito freiriano que se entrecruza
com o conceito “ser mais”. Portanto, se “o tripé da aprendizagem ¢ constituido, pois, pelo
sujeito, pelo outro e pelo mundo/objeto (educador, educando, a realidade)” (Guareschi,
2019, p. 51), a teoria e a pratica sdo indissociaveis. Para Guareschi (2019), o
conhecimento proveniente da pratica ¢ qualitativamente diferente daquele que nao ¢

praticado, sendo que este tltimo corre o risco de ser alienado ou puramente burocratico,
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como assinala Freire. E tais interesses alienantes anunciados podem ser interpretados, na
direcdo do presente texto, como a homogeneizacao de resultados de sujeitos diversos na
pratica avaliativa da EJA. Nesta direcdo, “[...] Freire assegura [que a] possibilidade de
humanizagao de nosso mundo reside no fato de que nos, seres humanos, somos
naturalmente seres educaveis desde a nossa dimensao mais profunda (ontologica) de
nosso ser, que consiste na consciéncia do mundo e de nds mesmos” (Zitkoski, 2019, p.
428).

Por fim, as primeiras aproximagdes com o tema problematizado nos remetem a
novos questionamentos: como o individuo de EJA aprende? Como apreende a realidade?
E possivel pensar novos paradigmas avaliativos que atendam as necessidades e as
particularidades de educandos(as)-trabalhadores(as) que tiveram sua humanidade
roubada? Que paradigma facilita um olhar que ultrapasse a constatacdo das
desigualdades, levando em conta os processos de opressao e desumanizagao, mas também
as resisténcias em busca de humanizacdo? Como atender esses quesitos diante das
politicas de avalia¢do propostas pelo Estado? Como aponta Arroyo (2018), como formar
docentes-educadores(as) que se permitam ser reeducados(as) pelas infancias,
adolescéncias e jovens-adultos oprimidos(as) que chegam as escolas publicas e a EJA?
Como a pedagogia, que acompanha os humanos desde a infancia nos processos de sua
humanizag¢do, pode ignorar as lutas por humanidade dos tidos como “Outros” em uma
sociedade que constantemente rouba sua dignidade e humanidade? Estamos preparados
para reconhecer e valorizar essas batalhas didrias por humanizagdo em nosso sistema
educacional? (Arroyo, 2018).

A principio, compreendemos que esses questionamentos devem ser suleados a
partir das consideragdes sobre a Pedagogia do Oprimido, de Leonardo Boft (2021, p. 10,
grifo nosso), quando afirma que ela

nao € uma pedagogia para o oprimido ou um roteiro que pessoas solidarias e
de boa vontade devem usar para libertar o oprimido. Ao contrario, ¢ uma
pedagogia que permite ao oprimido extrojetar de dentro de si e, por ele mesmo,
o opressor, a fim de resgatar seu ser livre e plasmar uma historia na qual a

pratica seja a liberdade e a dialogag@o de todos com todos, pratica que torna
menos dificil a solidariedade, a fraternidade e o amor.

Nesta dire¢do, como podemos esperar que a verdadeira libertagdo aconteca se as

politicas publicas e as analises sobre o campo nao reconhecem os(as) oprimidos(as) como
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protagonistas de sua propria emancipacao em um sistema capitalista de opressao? Em que
medida uma avaliagdo como possibilidade de “ser mais” permitiria aos(as) estudantes
oprimidos(as) extrojetar o opressor de dentro de si? Como se dariam as praticas
avaliativas pautadas no protagonismo de sua propria emancipagao?

Em tom conclusivo, também devemos estar atentos ao advento da privatizacao da
educacdo, uma vez que os intitulados “reformadores”, isto €, pessoas de fora das
universidades e que manifestam uma atitude critica em relacdo as Faculdades de
Educagao, tém enfatizado um discurso de que “[...] é necessario ‘explodir’ o sistema atual
e construir no seu lugar alternativas que se fundam na desregulagdo, na competi¢ao e nos
mercados” (Novoa, 2017, p. 1111), como estd acontecendo em Estados brasileiros como
Parana e Sao Paulo. Tal perspectiva assemelha-se a relagdo capitalista “ser-poder-saber”,
anteriormente citada e criticada por Arroyo (2018). Sua consequéncia, como ja acentuada,
¢ o prolongamento de um sistema de opressdao e a consequente permanéncia da
desumanizagdo dos(as) oprimidos(as).

Em suma, este estudo revela a necessidade de (re)pensarmos praticas avaliativas
na EJA, propondo um paradigma pedagdgico-avaliativo e de humanidade que privilegie
uma avaliagdo dialdgica-libertadora. Através da analise critica das contribuigdes de
Freire, Arroyo e Zitkoski, elaboramos as primeiras aproximac¢des com o tema, ou seja,
levantamos questionamentos sobre a avaliagcdo das aprendizagens como possibilidade de
“ser mais”. Para isso, enfatizamos a urgéncia de se pensar um outro paradigma
pedagdgico que reconheca os(as) oprimidos(as) como sujeitos ativos(as) em seu processo
educacional e de libertagdo da opressdo oriunda desde o sistema colonial até o presente
momento. “Outro paradigma de humanidade a inspirar politicas, projetos de igualdade
educacional e igualdade social” (Arroyo, 2018, p. 1117). Consequentemente, torna-se
necessario educar oprimidos(as) com pedagogias que recuperem sua humanidade roubada

e reafirmar a educacdo como um ato politico de resisténcia e libertagao.

Palavras-chave: avaliacdo das aprendizagens; ser mais; pedagogia libertadora; apreensao

da realidade; libertacao.
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4. Formagao e trabalho docente
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Este artigo aborda a importancia do didlogo transformador como ferramenta na
formagdo de professores para promover uma Educacdo Ambiental Critica (EAC) e
emancipadora. A fim de promover o debate, a conscientizagdo e a a¢do em prol da
sustentabilidade e da justi¢a ambiental o trabalho ampara-se na Pedagogia Critica, abordagem
fundamental para capacitar educadores a refletir sobre suas praticas pedagogicas.

O objetivo deste estudo ¢ explorar como a interagdo dialogica e a reflexao critica
podem contribuir para a formagao de professores comprometidos com a transformacao
social e ambiental. Para tal intento, adota como procedimento metodologico a pesquisa
bibliografica, com a andlise de informacdes extraidas de literatura especializada e artigos
publicados em periddicos.

Para pensar a Educa¢do Ambiental na formacao inicial de professores/as, a partir
da Pedagogia Critica, € necessario entender que essa formagao ¢ intencional e visa superar
métodos tradicionais de educagdo. Entdo, baseia-se em praticas pedagogicas que
questionam e transformam os saberes e ideais estabelecidos na sociedade. A fungdo
politica nos processos educacionais ¢ fundamental e as praticas pedagdgicas devem ser
construidas a partir dos proprios processos educativos em relagdo com o social.

Segundo Libaneo (1985), essas praticas devem estar integradas a totalidade social.
Franco (2012) afirma que o elemento pedagogico surge de uma construgdo coletiva, na
interagcdo e didlogo entre os sujeitos envolvidos na educacdo e ndo como um modelo

predefinido. A dialogicidade ¢ essencial para a formacdo inicial de professores/as,
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promovendo uma Educacao Ambiental que busca a emancipacao dos sujeitos. Portanto,
o0 ensino se realiza nas aprendizagens resultantes das interagdes dialéticas do sujeito com
seu meio (Franco, 2012).

A EAC, na formagdo de professores, busca desenvolver cidadaos socialmente
conscientes e ambientalmente responsaveis, capazes de promover agoes educativas para
transformagdo social e superacdo de condigdes opressoras. Este processo educativo esta
conectado a0 movimento social e foca na analise das condi¢des de vida, satde, trabalho,
meio ambiente e necessidades concretas das pessoas, além das contradi¢des dessas
relagdes (Libaneo, 1985).

E crucial que todos no processo educativo reconhegam sua posigio no mundo e como
isso influencia sua propria consciéncia. Assim, a EAC busca a conscientizacdo profunda
sobre os fatores que moldam a consciéncia (Freire, 2011) e promove a reflexdo sobre a

propria existéncia em relacao a si mesmo, aos outros € a natureza.

Somente um ser que ¢ capaz de sair de seu contexto, de “distanciar-se” dele
para ficar com ele; capaz de admira-lo para, objetivando-o, transforma-lo e,
transformando-o, saber-se transformado pela sua propria criagdo; um ser que €
e esta sendo no tempo que € o seu, um ser histoérico, somente este é capaz, por
isso tudo, de comprometer-se (Freire, 2011, p. 19-20).

A compreensao dialética do contexto e seu distanciamento para alcancar uma
compreensao propria estd alinhada com os principios da EAC, que busca a emancipagao
humana e transformagdes coletivas. Segundo Guimardes (2004), essa participacdo
comeca na formagdo de educadores ambientais, especialmente na formag¢ado inicial de
professores/as. A Pedagogia Critica nao visa formar multiplicadores de uma “consciéncia
ecologica” de maneira pragmatica, mas sim, dinamizadores motivados pela reflexao
critica, que gerem mobilizacdo e intervencao coletiva na realidade (Lopes; Abilio, 2022).

E essencial que a formagio inicial de professores/as inclua discussdes e praticas
educativas que promovam a reflexdo sobre as dindmicas educacionais e sociais, a
constituicdo da realidade concreta e como a educacao pode reforcar ou transformar essa
realidade. Por isso ¢ importante refletir sobre as contribui¢des da Pedagogia Critica na
formagao do professor/a, analisando a relagdo entre emancipagao, curriculo e ideologia,

as praticas pedagdgicas necessarias para alcancar os objetivos da Educagao Ambiental e
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a importancia da colaboragdo e participagdo na producdo de conhecimento para a
emancipa¢ao dos sujeitos envolvidos (Lopes; Abilio, 2022).

Discutir a formagao inicial de professores e a integragdo da Educagdo Ambiental
exige refletir sobre as caracteristicas pedagogicas do curriculo, que ¢ um dispositivo
educacional, politico, ideoldgico, social, cultural e historico. O curriculo nao neutro, pode
reproduzir ou transformar os ideais da sociedade. Compreender sua ideologia e impactos €
crucial para praticas educativas transformadoras. Chaui (2012) ressalta a necessidade de
entender como o ideario social oculta a realidade e perpetua a opressao. A EAC deve propor
curriculos que considerem as relagdes entre humanidade e natureza como parte das relagdes
sociais. Quanto a isso, Chaui (2012) expressa:

A ciéncia moderna, fundamentada em Galileu, Bacon, Descartes, entre outros,
excluiu a causa final da natureza, quando se baseou na dualidade causa x efeito.
Nesses termos, a Natureza age de modo mecanico, ficando a finalidade, que
diz respeito aos objetivos a serem alcangados, aos homens que agem por

vontade livre, gerando assim a separagdo entre a Natureza (necessidade
mecénica) ¢ 0 Homem (pura liberdade e finalidade) (Chaui, 2012, p. 15-16).

Um curriculo baseado em perspectivas criticas da Educacdo Ambiental deve
superar visdes dualistas e reducionistas da modernidade e do pensamento cartesiano. E
necessario compreender e incorporar a complexidade da crise e dos problemas ambientais,
considerando suas raizes historicas, sociais, culturais e politicas. A compreensdo do
curriculo como um campo politico € o primeiro passo para sua construcao.

Sacristan (2017) destaca que o curriculo ¢ uma construgdo cultural com visdes
historicas parciais e contraditorias, refletindo o movimento da sociedade. Segundo o
autor, essas concepgoes sao influenciadas por contextos cientificos, filosoficos, politicos
e culturais. Ele afirma que o curriculo concretiza as fungdes da escola e como elas sao
enfocadas em determinado momento histérico e social.

Compreender o curriculo como a concretizagdo das fun¢des educacionais e ndo
apenas como um conjunto de contetidos, ¢ essencial para uma pratica educacional que
busca a emancipacao dos sujeitos e entende que as transformagdes tém como um de seus
pontos de partida e chegada no curriculo, que define orientacdes, meios, praticas e
conceitos da atividade educacional.

Para a EAC, ¢ essencial que o curriculo promova mudangas nas concepgoes,

praticas pedagogicas e conscientizacdo dos envolvidos. Sem essa compreensado, futuros
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professores terao dificuldade em separar suas atividades educativas das influéncias
institucionais e formas de consciéncia dominantes (Apple, 2006). Essas estruturas de
conhecimento e consciéncia, ligadas ao controle social, entram nos curriculos e
reproduzem valores dominantes sem que os educadores percebam.

A EAC deve revelar essas ideologias para facilitar as transformagdes necessarias
frente a crise ambiental, ja que solugdes reducionistas ou individualistas ndo abordam as
atividades prejudiciais de grandes corporagdes e setores como a agropecudria (Lopes;
Abilio, 2022).

Chaui (2012) afirma que em sociedades capitalistas, os ideais das classes
dominantes legitimam a exploragdo e opressdo, ocultando as verdadeiras origens da
exploracdo econdmica e dominagdo politica. A Pedagogia Critica deve examinar o
curriculo na formacgao de professores para revelar essas ideologias e construir curriculos
baseados na praxis e conscientizacdo emancipadoras.

Apple (2006) menciona que a cultura pode manter ou transformar o controle social
existente. E crucial que o curriculo da formagio de professores inclua o debate sobre a
conscientizacdo dos sujeitos para promover uma educagdo transformadora. O curriculo
pode promover mudangas necessarias, como sugere a EAC, ou ampliar a dominagao
ideologica de certas classes sobre outras e a natureza, controlando o conhecimento
transmitido.

Na formagdo inicial de professores/as, que construirdo processos formativos na
escola, ¢ essencial compreender a dimensao politica e ideoldgica do curriculo para efetivar
propostas educacionais sobre o ambiente que conscientizem e promovam mudancas sociais
e ambientais. A formagao deve ser vista como praxis, concretizando-se na a¢ao, sem perder
suas orientacdes teodricas. Nessa dinamica, Sacristan (2017) afirma que o curriculo ¢ uma
funcao socializadora que reagrupa diversas praticas pedagdgicas e ndo € um objeto estatico.

A construgdo do curriculo ¢ uma interacdo entre os atores envolvidos, onde as
ideologias moldam as representacdes da realidade a partir de experiéncias e teorias. Chaui
(2012) afirma que ideologias sdo formas de praxis social, enquanto Sacristan (2017)
refor¢a que o curriculo envolve acdes influenciadas por interagdes sociais e culturais.

Compreender esses processos ¢ essencial para a formagdo de professores e para uma
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Educagao Ambiental, revelando a complexidade e contradi¢des da formagao do curriculo
como construgdo social (Apple, 2006).

Professores/as conscientizados sobre as ideologias no curriculo devem assumir
sua constru¢do e execucdo para transforma-lo. Freire (2016) enfatiza a necessidade de
uma critica rigorosa as ideologias e mitos, nao apenas sua denincia. Compreendendo o
carater politico e ideologico da educagdo, pode-se reforgcar a luta para promover a
emancipa¢ao humana e a construcao de sociedades justas e ambientalmente conscientes.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) de 1999, reforca essas
premissas, destacando uma educacdo ambiental com enfoque humanista, holistico,
democrético e participativo, considerando a interdependéncia entre os aspectos natural,
socioecondmico e cultural sob a perspectiva da sustentabilidade (Brasil, 1999). A PNEA
estabelece objetivos como desenvolver uma compreensao integrada do meio ambiente,
democratizar informagdes, estimular uma consciéncia critica sobre problemas ambientais
e sociais, e incentivar a participacao cidada no equilibrio ambiental.

Além disso, a PNEA exige que a dimensdo ambiental esteja presente nos
curriculos de formagao de professores/as em todos os niveis e disciplinas. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Ambiental (DCNEA) de 2012, reforcam o papel
transformador da Educacdo Ambiental, abordando mudangas climaticas, degradacdo
ambiental, redu¢do da biodiversidade e riscos socioambientais (Brasil, 2012). As DCNEA
permitem a inser¢ao da Educagdo Ambiental nos curriculos de forma transversal, por
conteudos especificos ou ambos, evitando sua implementagao como disciplina separada.

A Declaracdo de Berlim da Organiza¢do das Nagdes Unidas para a Educacao,
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) propde transformar a Educacdo Ambiental em
componente curricular basico em todos os niveis de educagao, através da Educacao para
o Desenvolvimento Sustentavel (UNESCO, 2021).

Contudo, estudos como os de Batista (2017), Guimaraes (2000) e Oliveira (2015)
apontam uma lacuna na formacgdo inicial de professores em relacdo a Educacdo
Ambiental, ressaltando a necessidade de incluir esse componente curricular em todos os
niveis de ensino. Essas constatacdes e informacdes legais destacam a importancia de um
olhar critico sobre o curriculo, pois a conscientizagdo e transformagao sao colaborados

por ele (Lopes; Abilio, 2022).
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Para a EAC na formagdo de professores, ¢ fundamental entender as praticas
pedagbgicas, ancorando-se em uma pratica emancipadora. Ela deve focar na
aprendizagem dos alunos e fornecer aos futuros professores, os instrumentos para ampliar
suas capacidades e as dos atores sociais, promovendo a transformacao das condig¢des
sociais e ambientais.

A abordagem de Freire (1996) exige a compreensao total e histérica da realidade
e a reflexdo sobre a pratica educativa como interven¢do no mundo, reconhecendo seu
carater ideoldgico e sua capacidade de promover mudancas. Por isso, uma formacdo de
professores deve estar vinculada a uma intencionalidade, politica, epistemologia e
pedagogia aprofundadas.

Assim, a EAC surge como alternativa as abordagens pragmatistas, reprodutivistas,
tecnicistas e conservacionistas, enfatizando a necessidade de uma pratica pedagdgica
critica (Lopes; Abilio, 2022). Ela capacita professores a refletirem criticamente sobre suas
praticas e a agirem para promover mudangas sociais € ambientais. Esta pratica, centrada
na préxis, permite a teorizagdo coletiva sobre a¢des educativas e a busca por novos
conteudos que catalisem mudancas necessarias frente aos desafios sociais e ambientais
(Franco, 2012).

Loureiro (2019) destaca a importancia de praticas educativas que integrem a
totalidade das questdes ambientais, promovendo a unidade na diversidade, contrapondo-
se as divisdes epistemologicas e hierarquias na educagdo formal. Na formagao inicial de
professores ¢ essencial adotar praticas pedagdgicas criticas que atuem tanto no nivel
individual quanto no coletivo, promovendo engajamento e transformagao.

Essa formac¢ao ndo deve se limitar a mudangas comportamentais e sensibilizacao,
mas deve problematizar determinacdes culturais, sociais ¢ ambientais. Gilberto e Franco
(2017) destacam que a praxis educativa ¢ um processo continuo que capacita os sujeitos
a exercerem autonomia e transformarem a realidade por meio da reflexdo coletiva e acao
planejada.

Assim, a Educacdo Ambiental se fortalece ao adotar uma pratica pedagogica
critica baseada na préxis, visando a emancipagao e transformacao da realidade concreta.
Essa pratica ndo ¢ normativa, mas dialética, promovendo dialogo e reflexdo critica sobre

as determinagdes e intencionalidades envolvidas (Lopes; Abilio, 2022).
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Desta forma, conclui-se que na formacao inicial de professores, ¢ fundamental
compreender a pratica educativa em sua totalidade social, destacando a intencionalidade
educativa e a visao do conhecimento como ferramenta de emancipagdo humana (Franco,
2016; Libaneo, 1985). O ato de ensinar ¢ uma a¢do social permeada por diversas
interacdes entre professores, alunos, instituicado e comunidade, moldada pelos contextos
socioculturais, que moldam a realidade do educador (Franco, 2012).

Nesse sentido, ¢ essencial discutir como as praticas pedagdgicas na formagao de
professores podem refletir e transformar os determinantes sociais que afetam tanto os
recursos humanos, quanto os ambientais. A compreensao do carater politico e ideoldgico
do curriculo ¢é crucial paraa EAC. A adogao de uma pratica pedagogica critica ndo apenas
promove a cidadania e a emancipagdo, mas também facilita a produgdo colaborativa do

conhecimento, fortalecendo a autonomia para a reflexao e acdo dos educadores.

Palavras-chave: pedagogia critica; educa¢do ambiental critica; dialogo transformador;

curriculo.
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Este artigo explora o impacto da producao do conhecimento na formagao inicial
de professores, destacando sua relevancia para a transformagao educacional. Com foco
na Educa¢do Ambiental Critica (EAC), discute como a colabora¢do na pesquisa pode
capacitar os educadores a desenvolverem praticas docentes mais conscientes e engajadas.

Com o objetivo de analisar como a integracao da producao do conhecimento pode
promover uma abordagem reflexiva e critica na formagao de professores, contribui para
uma educagdo mais significativa e transformadora. Para esse objetivo, foi realizada uma
investigagdo bibliografica, examinando informagdes retiradas de literatura especializada e
artigos publicados em periodicos.

Integrar a pesquisa ¢ a producao de conhecimento na formagdo inicial de
professores ¢ desafiador, devido as dificuldades inerentes a propria formacgao e a limitada
oferta de iniciacdo a pesquisa na graduacdo e caréncia na educagdo basica. No entanto,
discutir as possibilidades formativas e emancipadoras da colaboragdo na producao do
conhecimento ¢ essencial para a constru¢ao das praticas docentes e para a reflexdo-agcao
sobre a teoria e a pratica.

Para a EAC, que visa a emancipacdo e autonomia dos sujeitos envolvidos, essa
autonomia deve comecar na formacao inicial dos futuros professores. Segundo Santos
(2012), a problematizagao critica da realidade e a reflexao sobre a pratica docente tornam
o professor critico-criativo e comprometido com ideais emancipatorios, desenvolvendo

sua autonomia e promovendo as transformagdes necessarias, a partir da pratica concreta.
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[...] é necessario entender que essa proposta colocou novas perspectivas no
campo da formagdo docente, ou seja, a compreensdo de que o trabalho docente
exige questionamentos constantes e a busca de solugdes criativas para os
problemas levantados. A énfase nesse tipo de formacdo estd no
desenvolvimento de uma atitude investigativa por parte do professor,
detectando problemas, procurando, na literatura educacional, na troca de
experiéncia com os colegas e na utilizagdo de diferentes recursos, solu¢des
para encontrar formas de responder aos desafios da pratica, independentemente
de se atribuir ou ndo o rotulo de pesquisa a esse tipo de atividade (Santos, 2012,
p. 24).

A formacao de professores, através de questionamento critico para a produgao de
conhecimento, fomenta uma reflexdo profunda sobre a pratica educativa e a realidade
ambiental. Isso capacita os professores ndo apenas a analisar e investigar, mas também a
reinterpretar seus saberes, criando conhecimentos que sdo essenciais para uma pratica
docente consciente das proprias subjetividades (Lopes; Abilio, 2022).

Franco (2012, p. 107) afirma que, “para bem formar um professor, ndo basta
repassar conhecimentos das diversas ciéncias; € preciso que o formando reelabore esses
conhecimentos, transformando-os em saberes, elaborados com base na pratica”. Além
disso, ¢ fundamental ter clareza da propria realidade na qual essa pratica ¢ gerada.

Os novos saberes e conhecimentos, elaborados a partir da investigacao e reflexao
critica na formagao inicial de professores, colaboram para gerar um espirito autobnomo na
pratica docente. Isso apoia uma educacdo que vai além da sensibilizacdo e mudancas
individuais, buscando mudangas coletivas e a problematizagdo critica dos determinantes
histéricos e ideoldgicos da realidade (Lopes; Abilio, 2022).

A emancipacao na formagao inicial de professores, ocorre quando a produgdo de
conhecimento sobre suas praticas se da de forma dialética e colaborativa, permitindo a
compreensdo das contradig¢des e transformacdo do mundo em que vivem. Streck et al.
(2018) afirmam que essa relagdo ¢ dialética: conhece-se ao transformar e transforma-se
ao conhecer.

Com isso, a formacdo de professores pode promover uma educagdo consciente,
que capacita os educadores a problematizarem questdes sociais € ambientais, pois a
propria realidade (com suas contradigdes) sera questionada. Essa abordagem critica pode
tanto transformar praticas e ideias, como também capacitar os professores a produzirem
e aplicarem conhecimentos em suas areas especificas, preparando-os para ensinarem nao

apenas os resultados do conhecimento, mas também os processos de sua construcao.
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Para a EAC, essa colaboracdo proporciona pensamentos e propostas educativas
alinhadas com uma prética social emancipatoria, enfrentando a crise social e ambiental.
Na formacgdo inicial de professores, a autonomia resultante da reflexdo critica e da
colaboracdo promove uma melhor compreensao de suas praticas e uma capacidade maior

de intervencao na realidade.

[...] condigdes de compreender sua pratica na totalidade de seus
condicionantes, a fim de que, no coletivo, sejam engendradas transformacdes
nos contextos e condigdes que a constituem. A pratica s6 pode ser
compreendida na perspectiva da totalidade e da construgdo partilhada de
saberes que se organiza em seu processo (Franco, 2012, p. 176).

Na EAC e na Pedagogia Critica (PC), as categorias de totalidade e praxis sdo
essenciais. A totalidade permite compreender a realidade concreta, enquanto a praxis liga
teoria e pratica, produzindo e revisitando teorias com base na pratica.

Na formagao inicial de professores, a praxis educativa na colaboracao de produgao
de conhecimento, cria um ambiente favoravel a emancipagdo. Isso promove mudangas
nas posturas e propostas educativas relevantes para a EAC, compreendendo os
determinantes ideoldgicos e politicos do curriculo e aderindo a uma pratica pedagogica
critica.

Franco (2012) destaca que essa colaboracdo permite a descoberta de novos
saberes, ressignificando conhecimentos existentes. Esses novos saberes enriquecem as
praticas docentes e incentivam a recriagdo de procedimentos didéticos, além de destacar
a importancia da autoformac¢ao continua.

A participagdo e colaboragdo sdo, portanto, cruciais para praticas educativas que
buscam emancipacao e transformagao. Embora desafiadora, a colaboragao na produgao
de conhecimentos na formacdo inicial de professores ¢ um elemento pedagdgico vital
para desenvolver uma EAC (Lopes; Abilio, 2022).

Para entender como a PC contribui para a EAC na formacao inicial de professores,
¢ importante refletir sobre como essa formacao pode alinhar-se aos pressupostos criticos
de uma educacgio emancipadora.

Conforme Lopes e Abilio (2022) ¢ essencial construir posturas comprometidas

com as mudangas necessarias promovidas pela EAC. A educacao ¢ a atividade docente
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nao sdo neutras, exigindo posicionamento para evitar a reprodugdo de ideologias sociais
e ambientais dominantes, mesmo por omissao.

Vasconcellos (2007) ressalta que esse posicionamento, voltado para a
transformagado da realidade, implica compromissos histéricos e concretos que devem se
manifestar pessoal, pedagogica, institucional e socialmente. Sem esse comprometimento
e a convic¢do de que a mudanca ¢ possivel, as praticas docentes perdem sentido diante
das problematicas sociais e ambientais.

Para se comprometer verdadeiramente com a realidade e com os sujeitos que nela
vivem, ¢ essencial transcender uma visdo ingénua e alcangar uma consciéncia critica,
conforme alerta Freire (2011). Isso implica em ndo perceber a realidade como algo
estatico e imutavel, mas sim compreendé-la como uma totalidade dinamica, onde todas
as partes interagem constantemente. Transformar essa totalidade ¢ fundamental para
impactar as partes individuais € ndo o contrario.

Superar perspectivas educativas ingénuas, tradicionais e conservadoras, que
focam apenas em atitudes individuais para resolver problemas ambientais e sociais, é
essencial para uma pratica educativa transformadora. Embora mudancas individuais
sejam importantes, sem mudangas coletivas elas perdem impacto.

Guimaraes (2004) afirma que essas mudangas surgem de reflexdes criticas sobre
a realidade e as determinagdes do modo de producdo capitalista, incluindo aspectos
epistemologicos, ético-politicos e materiais. Transformagdes individuais e coletivas
ocorrem pela transformacdao dessas multiplas determinagdes. Compreender esses
determinantes ¢ crucial para formar sujeitos capazes de buscar as mudancas necessarias
na sociedade. A Educagdo Ambiental, na formacdo de professores, deve superar a visdo
imediata dos problemas e construir uma compreensao participativa da realidade concreta.

A participagdo na constru¢do de mudangas ¢ na EAC ¢ fundamental para
promover emancipacdo e cidadania, tornando a pratica educativa um projeto de
democracia e transformacdo. Nepomuceno (2018) destaca que a Educacdo Ambiental
exige a participagdo politica de todos os envolvidos, sendo uma pedagogia em agao.
Assim, participagcdo e formacao de cidadania sdo essenciais para uma pratica educativa

ambiental transformadora.



Direito & educagdo

l6quio Internacional de Educacgao

e lll Semindrio Nacional de Formacgdo Docente e Praticas de Ensino 2024

A EAC deve ser vista como um meio para cidadania, emancipacdo e
transformagdo, sem ser confundida com a salvacdo da humanidade. Na formacao inicial
de professores, essa visdo deve estar presente, juntamente com a esperanca € a proposicao

de acoes concretas sobre a realidade.

Assim, deve-se evitar a reprodugdo do velho discurso simplista de que “a
educagdo ¢ a solu¢ao”. A EA [Educagdo Ambiental] é elemento inserido em
um contexto maior, que produz e reproduz as relagdes da sociedade, inclusive
o embate hegemonico, as quais, para serem transformadas, dependem de uma
educacdo critica ¢ de uma série de outras modificagdes nos planos politico,
social, econdmico e cultural (Nepomuceno, 2018, p. 163).

A formagao inicial de professores deve integrar mudancas individuais e coletivas,
compreendendo-as dentro das relagdes e contradigcdes sociais, econdmicas, culturais e
histéricas (Loureiro ef al., 2009). Vasconcellos (2007) destaca a importancia de refletir
sobre como essas mudancas ocorrem, permitindo que os professores em formacao
compreendam, ndo apenas observem as transformagdes. Isso aumenta sua autonomia e
potencializa sua capacidade de lutar por emancipagao em suas futuras praticas docentes.

Além disso, esses professores devem atuar como dinamizadores das praticas
educativas, ndo apenas como transmissores de consciéncia ambiental. A conscientizacao
deve envolver autonomia entre reflexdo e agdo e promover a emancipagao, fomentando

uma reflexao critica sobre os determinantes e ideologias da realidade (Guimaraes, 2004):

A educagdo em uma perspectiva critica se propde a formar dinamizadores de
ambientes educativos (e ndo multiplicadores), que, ao compreenderem a
complexidade dos processos (movimentos) sociais, motivados pela reflexao
critica, mobilizem (mobilizagdo = agdo em movimento — praxis), com sinergia,
processos de intervengdo sobre as dinamicas constituidas e constituintes da
realidade socioambiental. Portanto, reciprocamente, esses movimentos sao
ambientes educativos e ambientes educativos sdo movimentos e os
dinamizadores (educadores ambientais) os alimentam (Guimardes, 2004, p.
134-135).

Professores em formacdo, ao compreenderem a realidade em suas praticas
docentes, podem levantar pressupostos/hipdteses e discutir mudangas necessarias (Freire,
2011). Essas mudangas, baseadas na praxis educativa de reflexdo e acao sobre a realidade,
vao além da conservagdo da biodiversidade e de questdes ambientais especificas. Elas se
fundamentam na PC e em propostas educativas que formam sujeitos ambientalmente
responsaveis e conscientes dos aspectos sociais, historicos, politicos e culturais (Loureiro

et al., 2009).
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A formacdo inicial de professores deve englobar a compreensdo da pratica
educativa em sua totalidade, refletindo sobre a realidade concreta e suas diversas
dimensdes. Libaneo (1985) destaca que essa formagdo implica reconhecer o valor do
conhecimento como condicdo para a emancipagdao humana. Delizoicov e Delizoicov
(2014) afirmam que a pratica educativa precisa de uma intencionalidade politico-
pedagogica para promover uma leitura critica do mundo e suas contradi¢cdes sociais e
ambientais.

Para que as mudangas promovidas pela EAC ocorram, ¢ necessario, além de
mudangas estruturais-superestruturais da propria realidade, que elas se baseiem em agdes
politicas, participagdo, cidadania, democratizagdo do conhecimento, direitos ambientais
e coparticipagdo na tomada de decisoes.

Assim, mudancas individuais devem ocorrer, dialeticamente, junto com mudangas
sociais, coletivas, culturais e estruturais. Promover a “consciéncia ecologica” ndo deve
substituir a promog¢do da consciéncia politica, e as mudangas individuais ndo devem
suplantar as mudangas coletivas (Layrargues, 2011).

Se ¢ desejo do educador ambiental construir uma sociedade ao mesmo tempo
ecologicamente equilibrada, culturalmente diversa, socialmente justa e
politicamente atuante, ele pode fazé-lo também por intermédio da propria
educagdo ambiental. Mas para isso, os educadores ambientais precisam romper
a opressdo da violéncia simbdlica acometida pela ideologia hegemonica, que
sobrepde a dimensio ética sobre a politica, os valores sobre os interesses, e que

se concentra na mudanga cultural, silenciando a sua participagdo na mudanga
social (Layrargues, 2011, p. 96).

Superar dualismos e reducionismos nas praticas educativas ¢ crucial para uma
EAC que colabore para a emancipacao humana, auxiliando a transformagao da realidade
concreta. Sem essa abordagem na formagao inicial de professores, as praticas docentes
tendem a se manter com posturas comportamentalistas e conservadoras.

A consciéncia ecologica promovida pela Educacdo Ambiental, fundamentada na
PC, desafia a padronizagdo cultural, comportamental e do pensamento. Essa consciéncia
reconhece que problemas ambientais estdo intimamente ligados a questdes sociais, como
exclusdo social, concentracdo de renda, alienacdo politica e ideoldgica e extrema
desigualdade (Lopes; Abilio, 2022).

Guimaraes (2004) argumenta que praticas educativas que revelam as realidades

ambiental e social, formadas pelas relagdes entre individuos, sociedade e natureza,
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permitem reflexdes criticas e agdes para intervir nos processos sociais € ambientais. Essas
acdes podem colaborar para transformar condigdes materiais, epistemologicas, ético-
politicas e estruturais.

Na EAC, o papel do professor, com suas praticas educativas, ¢ fundamental para a
emancipacao. Como dinamizadores do processo de conscientizagao, eles sao dinamos que
auxiliam para a transformacao da realidade. Para isso, as caracteristicas criticas e da praxis
da EAC devem ser cultivadas na formacdo inicial dos professores, permitindo que a
participagdo e a colaboragdo, através da relagao teoria-pratica educativa, potencializem a
emancipacao e a transformagao das concepgoes e agdes sobre o mundo, o outro € a natureza.

Diante do conjunto exposto, conclui-se que a EAC, fundamentada na Pedagogia
Critica, pode contribuir para os processos educativos que visam a emancipacdo humana
por meio de elementos pedagdgicos inter-relacionais e dialéticos. Sendo que, para efetivar
essa capacidade, ¢ necessario adotar uma abordagem pedagdgica que capacite professores
com conhecimentos tedrico-praticos que considerem a historicidade, totalidade, praxis,
contradigdes e contextos politicos e ideologicos.

Porém, para que isso se efetive, os(as) professores(as) devem se comprometer com
a mudanca, participar de redes colaborativas, cultivar uma consciéncia critica e entender
o papel das agdes politicas na transformagao educativa. Esse engajamento, aliado a uma
postura critica e colaborativa, impulsiona uma educa¢do ambientalmente consciente e
socialmente transformadora, contribuindo para a constru¢ao de uma sociedade mais justa

e sustentavel.

Palavras-chave: formagdo de professores; producdo do conhecimento; educacgdo

ambiental critica; praticas docentes transformadoras.
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Eixo tematico: Estado e politicas educacionais

Este resumo apresenta um excerto de estudo que analisa como o provimento ao
cargo de diretor escolar tem ocorrido na educagao basica brasileira a partir do que estipula
a Meta 19 do Plano Nacional de Educagao (PNE 2014-2024). O problema que mobilizou
a pesquisa pode ser sintetizado em: Como as influéncias gerencialistas influenciam o
PNE, em sua Meta 19, adiando a efetivagdo plena da gestdo escolar democratica? A
pesquisa se caracteriza como bibliografica-documental em que este resumo apresenta a
analise parcial dos Relatorios de Monitoramento das Metas do PNE (Brasil-Inep, 2016;
2019; 2020; 2022).

A gestdo da educacdo no Brasil se viu/vé conduzida por politicas responsaveis
pelas intervengdes de perfil gerencial, as quais visam a garantia da otimizagdo dos
recursos € da racionaliza¢ao das agdes administrativas. Os aspectos da descentralizacao,
da autonomia e da participagdo “[...] foram ressignificados por meio de uma visao restrita
e funcional de cidadania. Ocorreram processos de transferéncia de agcdes sem a partilha
efetiva das decisoes e dos recursos” (Dourado, 2008, p. 43). A descentralizagdo, de cunho
administrativo e pedagdgico, resulta na desconcentragdo e na desobrigagdo
administrativa, concomitante ao controle centralizado do Estado, configurando, deste

modo, o processo de privatiza¢do da educagao publica.

! Revista Interritorios, Universidade Federal de Pernambuco, Caruaru, Brasil, v.9, n.18.
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A gestao escolar brasileira acolhe a influéncia da proposta gerencialista, mas que
apresenta uma simbiose articulada com as legislacdes vigentes indicando a importancia
da educacdo para a democracia no pais. A Constituicdo Federal de 1988, artigo 206,
apresenta os principios da organizacao da educagdo nacional, propondo no inciso VI a
“Gestao democratica do ensino publico, na forma da lei”, a qual confere autonomia
politica as instancias federadas do pais (Brasil, 1988).

Com isso, coube a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei
9394/1996, delimitar no artigo 3°, inciso VIII, a “gestdo democratica do ensino publico,
na forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino”. O art. 14 prevé que os “[...]
sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino publico na
educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades [...]” e conforme os principios ali
fixados (Brasil, 1996). Assim, fica estabelecido para cada ente federado definir a forma
de provimento dos diretores/gestores escolares.

O Plano Nacional de Educagdo, vigente entre 2001 e 2010, e expresso na Lei
10.172/2001, apenas reafirma o estabelecido na LDB 9394/1996 instruindo aos sistemas
de ensino do pais determinar os regramentos para a gestdao democratica na educagdo
basica publica. Por sua vez, o Plano Nacional de Educagao - PNE 2014/2024, definido

pela Lei 13.005/2014, destina aten¢do a gestdo democratica na sua Meta 19, a qual prevé:

Assegurar condigdes, no prazo de 2 (dois) anos, para a efetivagdo da gestdo
democratica da educacgdo, associada a critérios técnicos de mérito e
desempenho e a consulta publica & comunidade escolar, no ambito das escolas
publicas, prevendo recursos e apoio técnico da Uniao para tanto (Brasil, 2014).

A Meta 19 do PNE insere na pauta da gestdo democratica nacional a combinagao
de critérios técnicos, de mérito e desempenho, associada a consulta publica em que o
provimento do diretor de escola se fard com o envolvimento da comunidade escolar como
ato da democracia meramente representativa. Para tanto, uma das estratégias dessa Meta
propoe que se desenvolvam “programas de formagao de diretores e gestores escolares,
bem como aplicar prova nacional especifica, a fim de subsidiar a defini¢do de critérios
objetivos para o provimento dos cargos, cujos resultados possam ser utilizados por
adesdo” (Brasil, 2014). Essa proposicao demonstra um contraponto quanto a forma de
provimento de diretor escolar priorizado pela indicagdo eminentemente politica nas

instancias federadas, mas que ndo ¢ suficiente para desabonad-la.
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Diante do expresso, depreende-se que coexiste uma dupla concep¢do quanto ao
trato da gestdo educacional na realidade brasileira. Uma delas encaminha o formato
democratico nos termos da CF/1988 e da LDB/1996 a qual sugere a “ampliacdo de
instancias de democracia representativa e participativa”, enquanto a outra perspectiva
sugere a gestdo escolar norteada “na eficiéncia e eficacia dos resultados, centrada no
trabalho do diretor e em uma concepgao tecnocratica de gestao” (Arelaro, et al, 2016, p.

1150) representada pelo gerencialismo. A Lei 13.005/2014 que aprovou o PNE 2014-

2024 regulamenta em seu art. 9° que:

Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo aprovar leis especificas
para os seus sistemas de ensino, disciplinando a gestdo democratica da
educagdo publica nos respectivos ambitos de atuagdo, no prazo de 2 (dois) anos
contado da publicacdo desta Lei, adequando, quando for o caso, a legislagdo
local ja adotada com essa finalidade.

Portanto, reafirma o que ja fora estabelecido na Constituigdo Federal de 1988 e na
LDB 9394/1996 quanto a responsabilidade das instancias federadas em regulamentarem,
na forma da lei, a gestdo democratica da educacao publica. Mesmo estando a gestao
democréatica assegurada nessas pecas de lei, as legislacdes que se seguiram pouco ou nada
evoluiram no intento de conceituar e definir as atribuigdes e as competéncias dos
gestores/diretores escolares. A tridimensionalidade das instancias administrativas da
educacao nacional dissemina distintas defini¢cdes e atribui¢des, assim como diferentes
maneiras de provimento ao cargo.

Considerando o periodo de vigéncia do PNE, o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep tem produzido relatorios bianuais para
demonstrar o andamento de efetivacdo das Metas do Plano, como ¢ o caso do Relatorio
do 1° Ciclo de Monitoramento das Metas do PNE: biénio 2014-2016, divulgado em
2016. O documento apresenta uma analise quanto ao percentual de diretores de escolas
publicas que foram escolhidos para a ocupagao do cargo por meio de critérios técnicos de
mérito e desempenho e de consulta publica a comunidade escolar inerente a Meta 19 do
PNE.

A figura 1 apresenta um panorama das categorias de escolha dos diretores em

nivel nacional. Cabe destacar que o processo misto de selecao e eleigdo foi adotado em
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12,2% dos estabelecimentos de ensino para a ocupagdo do cargo de dire¢do escolar no

periodo indicado em nivel nacional.

Figura 1: Percentual de escolas segundo o processo de escolha ao cargo de diretor escolar - Brasil — 2013

QOutra forma - 5.2

Processo seletivo e indicagio [ 52

Processo seletivo e eleicdo _ 12,2

Processo seletivo apenas [ 33

indcagio spenss | s ¢
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Fonte: Brasil-Inep. Relatorio do 1° Ciclo de Monitoramento das Metas do PNE (2016, p. 420).

A indicagdo ao cargo atinge o maior percentual, com 45,6 %, seguida da elei¢ao
simples com 21%. Salienta-se a distancia quanto ao cumprimento da Meta 19 do PNE, a
qual preconiza a efetivacdo da gestdo democratica com a consulta a comunidade escolar.
Entretanto, cabe ressaltar que a propria meta d4 abertura a indicagdo de diretores quando
associa a gestdo democratica a observancia de “[...] critérios técnicos de mérito e
desempenho [...]” (Brasil, 2014).

O resultado da pesquisa do Relatério do 2° Ciclo de Monitoramento das Metas do
PNE 2018 foi utilizado como base para atualizar a pesquisa do Inep quanto ao avango na
regulamentacdo dos documentos pelos entes federados. A apresentacao das pegas legais
origindrias de cada estado e relativos a matéria em pauta esta organizada pelas regides
geograficas do pais, sendo:

a) Regido Nordeste: Alagoas - Lei n® 6.152/2000, Decreto n°® 2.916/2005 e Lei n°
8.748/2022; Bahia - Decreton® 16.385/2015, Decreton® 13.202/2011 e Lein® 8.261/2002;
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Ceara-Lein®16.379/2017 e Lein® 13.513/2004; Maranhao - Lei n® 9.860/2013 e Decreto
n° 30.619/2015; Paraiba - Lei n°® 7.983/2006 e Lei n°® 8.294/2007; Pernambuco - Decreto
n°®47.297/2019; Piaui - Lei n°® 71/2006 e Decreto n°® 14.607/2011; Rio Grande do Norte -
Lei Complementar n°® 585/2016; e Sergipe - Decreto n® 126/2022 e Lei n°® 8.969/2022. Os
estados de Alagoas, Ceard, Pernambuco e Sergipe regulamentaram a gestdo democratica
apos o prazo estipulado pela Meta 19 do PNE e a Paraiba e o Piaui tém suas legislacdes
anteriores a Lei do PNE.

b) Regiao Norte: Acre - Lei n® 3.141/2016 e Lei n° 1.513/2003; Amapa - Lei n°
503/2010 e Lei n® 949/2005; Amazonas - indicagao; Para - Lei n® 9.086/2023; Rondonia
- Lei n° 3.018/2013; Roraima - indicagdo; ¢ Tocantins - indicagdo. O Acre foi o inico
estado que atendeu o prazo da Meta 19 do PNE.

¢) Regido Centro-Oeste: Distrito Federal - Lei n® 7.211/2022 e Lei n® 4.751/2012;
Goias-Lein®20.115/2018 e Lei 13.564/1999; Mato Grosso - Lei n® 7.040/1998 e Portaria
n® 317/2015; Mato Grosso do Sul - Lei n® 5.466/2019. Nessa regido, os estados
demonstram o compromisso com a regulamentacdo da gestdo democratica em seus
sistemas de ensino.

d) Regiao Sudeste: Espirito Santo - Lei n° 5.471/1997 e Lei Complementar n°
08/1990; Minas Gerais - Resolucao n°® 2.795/2015; Rio de Janeiro - Lei n® 7.299/2016;
Sdo Paulo - Lei Complementar n°® 444/1985 e Lei Complementar n° 1.374/2022, o qual
dispoe da lei mais antiga.

e) Regido Sul: Parand - Lei n° 18.590/2015; Rio Grande do Sul - Lei n°
10.576/1995 e Lei n°® 13.990/2012; Santa Catarina - Decreto n° 1.794/2013 e Decreto n°
194/2019. O estado do Rio Grande do Sul mantém sua regulamentagdo anterior a Lei do
PNE (2014-2024).

Diante da exposicdo de pegas documentais legais quanto a gestdo democratica
escolar, em que se encontra incluida a mais antiga datada de 1985, anterior a promulgagao
da Constituicdo Federal de 1988, percebe-se que existe o gérmen democratico vigente na
organiza¢do dos sistemas educacionais do pais, embora o processo caminhe a passos
lentos e tenha sofrido influéncias do consolidado patrimonialismo e das reformas
gerencialistas. As legislagdes estaduais anunciadas expressam um panorama moroso de

modo que, na sua maioria, foram sendo modificadas ou criadas ao longo dos anos e apos

I Rua Getdlio Vargas, 2125 I CNPJ 84.592.369/0001-20 CEP 89600-000
Tel.: (49) 3551-2000 www.unoesc.edu.br Joagaba - SC



Direito & educagdo

yquio Internacional de Educagao

e lll Semindrio Nacional de Formacgdo Docente e Praticas de Ensino 2024
o ano de 2016, estabelecido como limite na Meta 19 do PNE. Por outro lado, alguns
estados permanecem com o provimento por indicagdo (Amazonas, Roraima e Tocantins)
e estdo situados numa mesma regido geografica.

O Relatorio do 3° Ciclo de Monitoramento das Metas do PNE 2020 e que foi
desenvolvido pelo Inep captou o acesso ao cargo de diretor de escolas publicas em que
dos 123.048 gestores de escolas publicas (federal, estadual e municipal), 29.184 sdo da
rede estadual. Do total geral, 8.101 gestores (6,58%) foram selecionados por meio de
processo seletivo qualificado e eleicdo com participacdo da comunidade escolar em todo
o pais. De acordo com os dados apresentados no Relatorio, as redes estaduais somam
12,95% nesse quesito (Brasil-Inep, 2020).

A andlise dos resultados organizados por grandes regides demonstra que entre as
redes estaduais de ensino, a regido Sul (22,74%) aparece com o maior percentual, seguida
das regides Nordeste (22,41%), Centro-Oeste (21,26%), Norte (5,39%) e Sudeste
(2,58%). Nas redes estaduais, o estado com maior percentual de gestores selecionados
por meio de processo seletivo qualificado e eleicdo com participagdo da comunidade
escolar ¢ o Ceard (96,64%), seguido de Santa Catarina (84,8%), Mato Grosso do Sul
(57,53%), Distrito Federal (41,53%), Pernambuco (40,36%), Acre (33,55%) e Maranhao
(18,71%) (Brasil-Inep, 2020).

O Relatorio do 4° Ciclo de Monitoramento das Metas do PNE 2022 (Brasil-Inep,
2022) divulga que, em 2021, “[...] a elei¢ao de diretores associada a critérios técnicos de
mérito e desempenho ocorreu em 6% das escolas publicas do Pais, sendo que em 2019
esse percentual foi de 6,6%, revelando pequena reducdo no indicador”. A indicagdo
politica de provimento ao cargo do diretor por parte do “[...] Poder Executivo continua
sendo a forma mais comum de selecionar diretores e diretoras das escolas publicas em

todo o Pais, ocorrendo em 56,3% das escolas”.

I Rua Getdlio Vargas, 2125 I CNPJ 84.592.369/0001-20 CEP 89600-000
Tel.: (49) 3551-2000 www.unoesc.edu.br Joagaba - SC



Direito & educagda

oloquio Internacional de Educacao

e lll Semindrio Nacional de Formacgdo Docente e Praticas de Ensino 2024

| | 2019 | 2020 | 2021 |

Eleicao 20.0% 20.1% 19.1%
Indicagao 56.2% 54.9% 56.3%
Processo seletivo 7.2% 7.0% 7.7%
Concurso publico 8.3% 8.3% 7.4%
Outro 1.7% 3.1% 3.4%

Fonte: Brasil-Inep. Relatorio do 4° Ciclo de Monitoramento das Metas do PNE (2022, p. 395).

Os dados apresentados na figura 2 dispostos de forma genérica e sem haver uma
distingdo entre as redes publicas (federal, estadual e municipal) de educagdo existentes
no pais, a categoria “indicacdo” predomina em mais de 50% dos provimentos do diretor
escolar, evidenciando, assim, que o patrimonialismo continua a persistir historicamente.
Isso leva a concluir que as proposi¢cdes da Meta 19 quanto a esse objetivo ndo irdo se
consolidar em nivel nacional até o encerramento da década do PNE (2014-2024).

Ao tomar percentuais desagregados, nas instancias administrativas estaduais “[...]
13% dos diretores das escolas foram selecionados com base em critérios técnicos de
mérito e desempenho e consulta a comunidade escolar. Considerando o periodo entre
2013 e 2019, observa-se uma estabilidade no percentual [...]” (Brasil-Inep, 2022). Nas
redes municipais houve um decréscimo na observancia do critério, pois em “2021, 3,9%
dos diretores municipais foram selecionados segundo critérios técnicos de mérito e
desempenho e consulta a comunidade escolar; esse percentual foi de 4,6% em 2019”

Ao deslocar os resultados divulgados pelas regides brasileiras a Regido Nordeste
apresenta 36,6% dos diretores das escolas publicas selecionados pelos critérios da Meta
19. A Regido Sul possui 30,6% e continua a ser o segundo melhor indice nacional. Com
18,1% estd a Regido Sudeste, seguida da Regido Centro-Oeste, com 9% e da Regido Norte
com o menor percentual, sendo 5,6% dos diretores selecionados segundo critérios
técnicos de mérito ¢ eleigdes.

Os estados com o maior percentual de diretores selecionados a partir de critérios
técnicos de mérito e desempenho associados a participacdo da comunidade escolar sdo:
Santa Catarina (17,9%), Bahia (9,9%), Ceara (9,8%) e Parana (9,7%). Os estados de
Roraima (0%), Amazonas (0%), Amapa (0,1%), Piaui (0,2%), Paraiba (0,3%), Rondonia
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(0,4%), Tocantins (0,5%) e Sergipe (0,7%) indicam menos de 1% do provimento
seguindo os critérios técnicos de mérito e elei¢des.

O PNE determina a articulagdo da consulta piblica a comunidade escolar a
critérios de mérito e desempenho para o provimento ao cargo de diretor escolar. Com
1sso, denota como as politicas neoliberais t€ém influenciado as regulamentacdes legais e
sua implementagdo, com o PNE associando elementos gerencialistas a gestdo
democratica, embora a efetivacdo dessas prescricdes nao se aplique igualmente em todos
os estados brasileiros. Embora os documentos legislativos prezem pela gestdao
democratica e deleguem a cada instincia federada a possibilidade de organizar
democraticamente seus sistemas educacionais, assim como da gestdo escolar e, por sua
vez, os relatdrios apresentarem uma analise geral quanto a adequacao dos estados no trato
dos instrumentos legais prevendo contemplar a meta 19 e sua primeira estratégia, torna-
se débil sua funcionalidade quanto a atuacao dos sistemas e das escolas publicas no

provimento dos gestores/diretores escolares.

Palavras-chave: Gestao democratica, Plano Nacional de Educagao, provimento.
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Eixo tematico 4: Formagao e trabalho docente

Financiamento: CNPq/Capes

Para compreender o contexto, de modo sintetizado, aprovada a Lei 13.415/2017,
normativa que institui a reformulacao curricular acerca do ensino médio a nivel nacional,
diversas alteragdes precisaram, posteriormente, ser conduzidas pelas secretarias de
educacdo estaduais, que deram seguimento as coordenadorias regionais, e essas ficaram
responsaveis por direcionar as escolas das Unidades Federativas. Esse foi o caso do Rio
Grande do Sul. Postas as mudangas, houve a preocupagao em instituir o “Novo” Ensino
Médio em escolas para ‘testagem’ das novas propostas — estas instituicdes escolares
foram chamadas de escolas pilotos, e frente as altera¢des, foram as primeiras a ter contato
com a proposta definida, tendo a fun¢do de operacionaliza-la.

Em sintese, a Lei definiu um curriculo chamado de mais flexivel e amplificado
em no minimo 3000 horas. A partir disso, estabeleceu-se que o curriculo do Ensino Médio
fosse “fatiado” em duas partes: 1) formagao geral basica, que ao ser ampliada pode possuir
até 1800 horas; ii) itinerarios formativos (IF), que compde disciplinas eletivas, projeto de
vida e outros componentes conforme institui¢ao, totalizando a carga horaria aproximada
de 1200 horas. Os IF, assim como as disciplinas eletivas sao segmentos da parte

diversificada e organizam-se em quatro areas do conhecimento: Linguagens e suas
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tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias;
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. O projeto de vida passou a ser um componente
curricular de oferta obrigatoria, no qual tem o objetivo de trabalhar a dimensdo das
competéncias socioemocionais, focando no triplice conhecimento: pessoal, social e
profissional. Visto que as alteragdes curriculares foram, em certa medida, exponenciais,
a formacdo continuada dos profissionais educacionais tornou-se fundamental e
indiscutivel. Sendo assim, o presente estudo justifica-se a medida que propde
compreender a formagdo continuada como um importante processo de humanizagao dos
sujeitos, em especial os docentes, mas que reverbera nos jovens estudantes e na sociedade
em geral. Além disso, busca entender como se deu a formagdo dos professores no
contexto de reforma.

O objetivo do presente estudo ¢ analisar as percepgdes de diretores e
coordenadores pedagdgicos da rede estadual de ensino do Rio Grande do Sul (RS) que
atuam nas escolas que participaram do “projeto piloto” de implementagdo do Novo
Ensino Médio (NEM), estabelecido pela Lei n. 13.415/2017. A pesquisa buscou
identificar por meio de entrevistas com diretores e coordenadores pedagogicos, se 0s
professores receberam formacao continuada dos 6rgaos responsaveis pela implementacgao
da reforma e que tipo de formagdo receberam. O problema de pesquisa orientador do
estudo foi: os professores do ensino médio das escolas-piloto do Rio Grande do Sul
receberam formagdo para operacionalizar o novo ensino médio e que tipo de formacao
receberam? Estd ancorado teoricamente em Laval (2004), Charlot (2005), Pimenta (2012)
e Novoa (2022). O estudo apresentado trata-se do recorte de uma pesquisa
interinstitucional mais ampla a respeito das politicas curriculares para o ensino médio
com apoio do CNPq. Outros resultados da pesquisa nesta tematica podem ser conferidos
em Tonieto; Favero; Centenaro; Bukowski e Bellenzier (2023).

Trata-se de uma pesquisa de natureza bésica, exploratorio-descritiva quanto aos
seus objetivos e qualitativa-quantitativa quanto a abordagem do problema; quanto aos
procedimentos, trata-se de um estudo de caso, pois consiste em uma investigacao
empirica do processo de implementagao do Novo Ensino Médio (NEM) em dez escolas
integrantes do projeto piloto do RS. Foi adotado o método indutivo, pois a pesquisa

elaborou um conjunto de premissas oriundas da triangulagao dos dados, a partir das quais
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foram elaboradas as conclusdes. A realizacdo da pesquisa esta amparada pelos critérios
legais e éticos, atestada pela aprovagdo no Comité de Etica em Pesquisa (CAAE n°.
48056221.2.0000.5342). A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas
semiestruturadas com 24 gestores escolares (diretores e coordenadores).

Explicitando o referencial tedrico, concorda-se com Charlot (2005, p. 78) quando
este compreende a educacdo como “um triplo processo de humanizagao (tornar-se um ser
humano), de socializacdo (tornar-se membro de tal sociedade e de tal cultura) e de
singularizagdo (tornar-se um sujeito original, que existe em um unico exemplar —
independentemente de sua consciéncia como tal)”. Para o autor, os trés aspectos sao
ligados diretamente, constituindo quase como uma estrutura sist€émica, pois “nao ha ser
humano que nio seja social e singular, nio ha membro de uma sociedade sendo na forma
de um sujeito humano, € nao ha sujeito singular que ndo seja humano e socializado”
(Charlot, 2005, p. 78). Nessas dimensdes correlacionadas se constitui a esséncia do
processo educacional, que envolve a formagao e autoformacao de sujeitos, alguns ainda
prematuros, no inicio de sua constitui¢do, outros um pouco mais amadurecidos, mas todos
envoltos em um movimento de formagao.

Nesse processo Unico, que envolve sujeitos de diversos contextos, o professor ¢
um agente importante, “¢ formador de seres humanos, de membros de uma sociedade, de
sujeitos singulares” (Charlot, 2005, p. 78). Além disso, junto dos estudantes, constroi o
processo de humanizacao por meio de trabalho coletivo e interdisciplinar — dos proprios
sujeitos — com o0s saberes e conhecimentos, para que com isso haja a “insercdo social,
critica e transformadora” (Pimenta, 2012, p. 25). A tarefa da escola como institui¢do e do
professor enquanto profissional € profunda e ardua. Isso corrobora com Pimenta (2012,
p.- 25), quando defende que o oficio da escola como um todo e o papel do professor, “¢
possibilitar que os alunos trabalhem os conhecimentos cientificos e tecnologicos,
desenvolvendo habilidades para opera-los, revé-los e reconstrui-los com sabedoria. O que
implica analisd-los, confrontd-los e contextualiza-los”, € com isso construir articulagdes
que possibilitem aos estudantes desenvolverem a nogao de cidadania mundial.

Para Pimenta (2012, p. 33, grifo da autora), “é¢ importante produzir a escola como
espaco de trabalho e formagado, o que implica gestdo democratica e praticas curriculares

participativas, propiciando a constitui¢do de redes de formagdo continua, cujo primeiro
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nivel ¢ a formacao inicial”. Por isso Noévoa (2022, p. 82) defende que ¢ necessario
conectar sujeitos, universidade e escola de modo a solidificar uma comunidade de
formagao de professores que possa articuladamente ligar “o trabalho pedagbgico, a
reflexdo, a escrita e a acdo publica” sdo agdes vidveis e importantes para concretizar o
reconhecimento da formagao com profissionalizacdo. Ainda segundo Novoa (2022, p.
103), a formagao de professores ¢ um tempo e espago fundamental na “defesa da escola
publica e da profissdo docente”, e situa sua intencdo ao abordar a profissionaliza¢do no
decorrer de seu estudo. O autor também afirma ndo existir uma forma¢ao docente
qualificada se a profissao em si estiver fragil e vulneravel, “pois a participagdo da
profissdo ¢ imprescindivel numa formacao profissional. Mas também nao pode haver uma
profissdo forte se a formagdo de professores for desvalorizada e reduzida apenas as
disciplinas a ensinar ou as técnicas pedagogicas” (Novoa, 2022, p. 103-104).

Em consonancia, para Pimenta (2012, p. 34) “a formagao de professores reflexivos
compreende um projeto humano emancipatdrio”, que atua diretamente nos profissionais
docentes, bem como nos estudantes. Possibilitar aos professores uma formacao reflexiva
e dialdgica “se configura como uma politica de valorizagao do desenvolvimento pessoal-
profissional dos professores e das institui¢des escolares” (Pimenta, 2012, p. 35, grifo da
autora), isso porque “supde condi¢des de trabalho propiciadoras da formagdo como
continua dos professores, no local de trabalho, em redes de autoformagdo, e em parceria
com outras institui¢des de formacao” (Pimenta, 2012, p. 35).

A partir do referencial teodrico, os resultados do estudo realizado com as escolas
piloto do ensino médio evidenciam que as condi¢cdes de trabalho e de formacao
continuada dos professores tém estado na contramdo da dimensdo humanizadora e
dialética da formacao. Um exemplo disso ¢ demonstrado a partir dos desdobramentos da
reforma curricular voltada ao Ensino Médio, foco da nossa pesquisa. A propria
justificativa da reforma parte de pressupostos equivocados, pois ao ser motivada pela
necessidade de adaptagdo as tendéncias mundiais, econdmicas e sociais, dd um carater
instrumental a escola. Além disso, respaldadas pelo discurso da necessidade de
renovacao, as escolas e o oficio docente tém sido direcionados a um caminho gerencialista

e tecnicista (Laval, 2004), o que destoa de uma formag¢ao humanizadora e cidada.
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Nesse viés, muitos profissionais vivenciam circunstancias de precarizagao
profissional, entre elas: atuar em disciplinas sem possuir formagdo adequada; pouca
valorizacdo salarial; jornadas longas de trabalho; tempo de planejamento dedicado a
outras atividades; entre outras. Identificou-se, por meio da fala dos gestores e
coordenadores, uma grande dificuldade de alinhamento e continuidade quanto as
informagdes dadas para a operacionalizacdo do novo ensino médio nas escolas.

Frente as inimeras mudangas oriundas da reforma curricular do ensino médio,
sem um direcionamento especifico e organizado, o trabalho das institui¢des de ensino se
reduziu a execucdo de atividades conforme orientagdes técnicas determinadas por
instrumentos pré-determinados. A cada nova informacdo, os gestores e coordenadores
pedagogicos tiveram de reajustar as acgdes escolares, evidenciando claramente um
gerencialismo empresarial tecnificado que esta colonizando as a¢des pedagogicas. Em
meio a imprecisdo, a formagao docente que poderia respaldar e dar suporte a atuagcdo dos
professores ficou no ambito do imagindrio e no discurso genérico de atividades
operacionais desconectadas. Nesse sentido, observou-se na fala de gestores e
coordenadores das escolas piloto que uma das grandes caréncias apontadas pelos
profissionais foi a formagdo continuada de professores. Como demonstrada na fala do

diretor abaixo.

DB: Eu acredito que a gente precisaria ter tido mais formacao; mais formagao
pedagogica para o professor, principalmente para esses itinerarios formativos,
ter mais preparacdo para esses itinerarios tivessem assim, os professores
chegassem seguros na sala, para trabalhar uma disciplina de forma tranquila.
A formacao pedagogica ficou a desejar aos professores, porque por mais que a
gente faga como escola, teria que ser como rede e ndo como escola, teria que
ser a rede, o Estado do Rio Grande do Sul ter formagdo especifica para os
itinerarios formativos e ndo aquele professor que sobra carga horaria.

Além do depoimento acima, ha outros posicionamentos convergentes, remetendo
a deficiéncia de formagdo para os professores, inclusive ocasionando ‘desespero’ para
aqueles profissionais que tiveram de assumir disciplinas diferentes de sua formagao
inicial. A improvisacao tornou-se parte das acdes dos professores. Conforme expressa o
depoimento do diretor abaixo, as escolas tiveram que buscar formagdo para amparar os
profissionais que assumiram o componente de Projeto de Vida, um dos novos

componentes, pois nao havia docentes com formagao para atuar.
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DIJ: [...] Entdo olha o compromisso do professor que estd trabalhando esse
projeto de vida, e o desespero dele nos cobrando formagao. Isso sim, a gente
teve um desespero, de ir atras de formagdo, ¢ o que que € melhor, qual é o
melhor formagdo, qual é a melhor pessoa ou profissional que sabe falar super
bem e orienta da melhor maneira possivel esse professor que ¢ de matematica,
que ¢ de historia, que é de geografia para trabalhar o projeto de vida. Isso foi
bastante angustiante, foi dificil [...]

Evidenciou-se, também, que as equipes gestoras passaram por momentos
desafiadores, uma vez que nem mesmo eles sabiam como operacionalizar 0s novos
componentes, pois as orientagdes ndo eram claras e mudavam constantemente. Sem um
norte, a escola ficou desamparada. Outro coordenador pedagogico reforga em seu
depoimento a necessidade de formacgao a respeito das modificagdes. No entanto, ressalta
outra dificuldade presente no contexto educacional, a falta de tempo para propiciar as
formagdes de modo que todo o corpo docente consiga participar. Uma vez que a grande
maioria trabalha em mais de uma escola e com uma grande carga hordaria,

impossibilitando o envolvimento de todos.

CP/I: também precisariamos de mais tempo para fazer formagdes e reunides
com os professores a respeito de toda essa mudanga e de como trabalhar da
melhor maneira. Porque muitas vezes a gente tem que trabalhar em mais de
uma escola, muitos professores ndo trabalham somente 40 horas, trabalham 60
horas, e ai essas reunides comegam a ficar inviabilizados em fun¢do disso
mesmo, e a gente ndo tem dentro das nossas horas de escola, sala de aula um
tempo para uma formagéo. Entdo isso tem que ser feito fora do horario de aula
e que muitas vezes esse fora do horario de aula o professor ja esta em outra
escola, ja esta trabalhando em outra escola.

Além do tempo, apresentado como uma necessidade para haver formacgoes,
evidencia-se que os proprios membros das equipes gestoras das escolas, que participaram
de reunides e formagdes, sentem falta de orientagdo. Havia um tom de confusido quanto

aos direcionamentos. Percep¢ao denunciada pelo seguinte Diretor.

D/G: [...] lamento em te dizer que comegou confusa a formacdo e as
orientagdes, elas mudam a todo instante [...]

Nesse sentido, um dos grandes desafios apresentados pelos diretores e

coordenadores ¢ a falta de formacao continuada para os professores, em especial ao que
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tange os itinerarios formativos e disciplinas novas definidas e postas na carga horaria de
aula dos estudantes. Houve uma preocupacao em atualizagdo para da conta das demandas
externas, no entanto o mesmo cuidado ndo ocorreu quanto a participagdo, preparagdo e
formacdo dos profissionais que atuam diretamente nessas mudangas, aqueles que
deveriam colocar em pratica as mudancas curriculares. Os gestores preocupados com a
formagao dos professores de suas instituicdes buscaram, dentro das possibilidades,
formacdes que pudessem preparar os profissionais para atuarem em frente diversas, no
entanto que houve uma certa dificuldade, uma vez que pouco se sabia o que de fato
deveria ser desenvolvido em sala de aula no que tange os novos componentes curriculares.

Fica evidente no relato dos gestores a incongruéncia frente aos processos
operacionais da reforma no que se refere a formacao continuada de professores. Aprovada
e iniciada sua implementacao, os professores ficaram a mercé de desafios, sem preparagao
para enfrentd-los. Os objetivos delimitados pelos agentes responsdveis pela reforma
foram definidos, porém a execucdo ficou a cargo dos sujeitos escolares. No entanto, a
ovacionada eficiéncia do novo curriculo para o ensino médio iniciou, obviamente,
prejudicada. Os professores sdo reduzidos a meros executores de componentes
curriculares estranhos as suas formagdes de origem, sem formagdo adequada, passam a
vivenciar inimeras dificuldades e nitidamente ndo dao conta das demandas e pressdes
externas exigidas.

O mais dramatico ¢ que a responsabilidade pelo fracasso escolar recaira sobre os
professores, culpabilizando-se a categoria, por vezes, pela sua falta de preparo e
competéncia. Questiona-se, como ter preparo sem formacdo adequada para uma
reformulagdo definida por sujeitos externos as escolas? Idealizou-se uma enorme
transformagao nessa etapa de ensino, € nao se considerou que para tamanha mudanca era
necessario pensar na reestruturagdo dos recursos humanos do sistema de ensino e no
planejamento de condigdes financeiras e de infraestrutura das escolas para sua
implementagdo. Mas essas fragilidades ndo sdo colocadas na agenda dos proponentes da
reforma.

Se faz necessario e urgente pensar em uma formagdo humanizada para os
professores associada a condicoes de trabalho dignas. Entender o valor do oficio docente

e investir nele ¢ compreender sua importancia para formagdo dos estudantes e para o
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desenvolvimento da sociedade como um todo. O espago de formacao € uma possibilidade
de superacdo das inumeras dificuldades encontradas no contexto educacional e na
profissdo docente. E preciso ressignificar os processos formativos, desde a formagao
inicial, e corroborar a construcao de uma identidade docente questionadora e ativa. O
professor precisa incorporar seu valor enquanto agente no processo formativo da
sociedade, e para isso precisa se reconhecer, € em especial, ser reconhecido enquanto um
ser humano, singular, social e profissional.

Para tanto ¢ necessaria a criacao de redes formativas continuas que possibilitem a
reflexdo e o didlogo, nos locais de trabalho e em parceria com universidades, para vincular
teoria e pratica de forma continua. Os professores necessitam de tempo de formagdo
destinada as construgdes individuais e coletivas fundamentadas, j4 que uma formagao
docente adequada promove a humanizagao, socializacdo e individualizacdo, ou seja,
busca desenvolver integralmente os sujeitos. Tal movimento consiste numa politica de
valorizacdo para o desenvolvimento do sujeito e do profissional docente, o qual reflete-

se no fortalecimento das institui¢cdes escolares e na manutencao da escola publica.

Palavras-chave: Formagao Continuada; Gestores; Professores; Ensino Médio; Pesquisa

Empirica.
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4. Formacao e trabalho docente

A questao da identidade envolve todas as esferas da vida. Ela abrange um processo
de transformag¢do permanente no qual estdo presentes a consciéncia de si e a consciéncia
do outro. Ela ndo ¢ estatica, imutavel, mas em constante metamorfose. “Metamorfose que
se concretiza, em cada momento, de uma forma especifica, dadas condigdes historicas e
sociais determinadas” (Ciampa, 2005, p. 127).

Segundo Furlan (2021) hd uma apropriacdo, por parte do capitalismo, do
movimento de mudanga das identidades. Seu intuito ndo ¢ mais apenas impor normas €
condutas as formas de ser e existir. Ele quer que a metamorfose ocorra, mas de maneira
modulével, aprisionada a reatualizacao constante dos referenciais que ele mesmo produz.

A identidade profissional docente ¢ uma constru¢do processual e dinamica,
flexivel e sensivel ao meio, que “[...] configura-se nas marcas historicas da sociedade ao
mesmo tempo em que € atravessada pela subjetividade de cada um, de acordo com as
experiéncias e sentimentos vivenciados” (Cunha et al., 2007, p. 160).

Diante disso, o objetivo desse texto ¢ suscitar a discussdo quanto aos diferentes
elementos que influem no processo de metamorfose da identidade profissional docente.
O intuito ¢ compreender como a constru¢do dessa identidade docente se constitui de
continuidades, descontinuidades, mudancas e rupturas e que nessa formagao estd presente
a relagdo constante que o professor mantém com seu ambiente educacional e social,

envolvendo diversos elementos influenciadores como: os contextos social, econdmico e
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cultural em que esta inserido, sua formagao (inicial e continuada), condigdes de trabalho
e imagens e autoimagens que tem de sua atividade docente.

Cada professor, a partir desses elementos, vai se apropriando do sentido que
atribui a sua historia pessoal e profissional, em um processo que envolve os espagos dos
quais faz parte, dentre eles, o educacional.

A metodologia empregada na construgdo do texto respalda-se na abordagem
qualitativa, e quanto ao objetivo ¢ exploratoria, tendo adotado como procedimento
técnico uma investigacdo bibliografica com a analise de informagdes extraidas de livros,
dissertacdes, teses e artigos publicados em periodicos.

O papel profissional ¢ um dos papéis que ¢ desenvolvido e apropriado pelo sujeito
ao longo da vida. Ele se constitui da escolha profissional e da formagao constante pela
qual o profissional passara.

Segundo Orlandelli (1998) a escolha da profissao nem sempre ocorre em meio a
um contexto pacifico. Diversas influéncias podem impulsionar o individuo, como
questdes familiares, econdmicas, idealistas, afetivas e o surgimento de oportunidades. Ja
a formagao constante passa pelas experiéncias promovidas pela formacao inicial, no lugar
onde a profissdo ¢ executada e pelas representagdes que se tem da profissao através das
relacdes sociais e dos contatos estabelecidos.

Quando o individuo escolhe a carreira docente, vérias dimensdes estardo
envolvidas em sua atuagao profissional, como a produtiva (produgdo técnica, o trabalho
em si) e a social (agdo politica e participagao social), mas fundamentalmente, a dimensao
simbdlica.

A dimensdo simbolica do docente se caracteriza pela atuagao profissional em que
tem como instrumento o conhecimento. Para a “[...] constru¢ao da identidade do
professor, tem-se como uma das exigéncias, sua capacitagao no dominio do saber tedrico,
ndo s6 como acesso a sua formagdo, mas como mediacdo de seu trabalho [...]". O
professor assume o papel de mediador cultural, sendo esse o primeiro aspecto da
identidade docente (Freitas, 2014, p. 117).

A constituicao da identidade docente esta diretamente relacionada aos contextos
educacionais e de formagao dos professores. Aspectos como que tipo de professor estd

sendo formado e paradigmas e modelos de formagdo oferecidos, fazem parte dessa
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constituicdo. No entanto, a identidade docente passa por um contexto de crise, em que 0s
professores se veem desvalorizados em sua profissdo, com duvidas sobre a importancia
do seu trabalho, cargas de atividades excessivas, dificuldade de relacionar a teoria ¢ a
pratica, demonstrando assim, indicios de desanimo e descontentamento.

De acordo com Freitas (2014) as identidades docentes vao sendo delineadas em
um processo que envolve a interrelagdo entre a composi¢ao de sua formacao inicial e
como esse conjunto de percepgdes e aprendizados tem sido desenvolvido no cotidiano
dos ambientes educacionais aos quais estdo inseridos, sendo a pratica uma importante
categoria constituinte da identidade docente, um elemento formador e diferenciador da
identidade.

Os papéis desempenhados pelos individuos, por meio das relagdes sociais, sao
atribuidos pelas organizagdes, que estabelecem as regras de como o individuo deve atuar
em determinado papel. Elas tém certas expectativas acerca desses papéis € supdoem que o
individuo aja de determinada maneira. O modo como ele ird desempenhé-los ¢ que
depende da escolha que ird assumir, da apropriacao e significacdo que fara (Lima, 2010).

Em se tratando das organizacdes educacionais, suas acdes tém sido,
progressivamente, pautadas pela ld6gica empresarial que destaca caracteristicas como a
produtividade e a eficiéncia, gerando como resultado o movimento que Pensin (2019)
coloca como o capitalismo do conhecimento. O conhecimento ¢ transformado em um
negdcio, onde passa a ser submetido as leis do mercado. Seus referenciais de qualidade
passam a ser vinculados a capacidade que as instituicdes de ensino t€ém em atender as
demandas indicadas pelo mercado.

Diante desse contexto educacional, os docentes podem, em algum momento de
sua profissdo, desempenhar o papel de professor-mercadoria. Um exemplo comum
envolve professores que trabalham em instituigdes privadas. Nitidamente, as relagdes de
poder em institui¢des privadas, sdo alicergadas no poder de compra, os alunos pagam
diretamente pelo ensino. Ocorre entdo o cenario em que os alunos e suas familias encaram
a educacdo como uma mercadoria e a gestdo educacional, conjuntamente, os encaram
como compradores.

Diante disso, surge a necessidade de atender os desejos e necessidades do

“cliente”, passando assim os professores a exercerem sua atividade com menos autonomia
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e liberdade. Contextos como esse, limitam o papel do professor, caracterizado por Freitas
(2014) como o de formador, promotor de valores sociais que tem o compromisso politico
de formar cidaddos conscientes e criticos sobre a ordem social. Surgem entdo, alguns
questionamentos que tém permeado a profissdo docente nas ultimas décadas, como os
que envolvem a incerteza quanto as reais finalidades e missdes das instituigdes de ensino
e o papel do professor quanto a reprodugdo cultural e social.

Villa (1998) faz um alerta quanto a diminui¢ao do prestigio na profissdo docente.
Hé um contexto de mal-estar gerado, dentre outros, pelo enfraquecimento da figura do
professor, ocasionando uma crise de identidade. O conhecimento anteriormente era
escasso, gerando uma grande diferenciacdo para quem o detinha. O professor era
identificado como a pessoa que concentrava em si o conhecimento, era a pessoa da alta
cultura.

De acordo com Menezes (2023), na sociedade contemporanea, com o avango da
pos-modernidade, assiste-se a pari passu, a consolidacdo da pds-verdade, isso significa o
predominio do relativismo. Tudo ¢ relativo. O proprio conhecimento ¢ relativo, ndo existe
mais verdade absoluta. Nesse cenario, ha o predominio do senso comum em detrimento
do saber cientifico.

Hall e Lindzey (1973) colocam que os sujeitos, de modo inconsciente, selecionam
e acumulam identificagdes em seus varios periodos de vida e incorporam aspectos que
consideram como um ideal desejado de si proprio. Entdo, segundo Cunha et al. (2007, p.
160), “[...] olhar e ser olhado d4 contornos a identidade [...]".

Dessa maneira, pode-se colocar que no ambito da constru¢do da identidade
profissional docente, os professores sdo influenciados por aspectos como sua vivéncia
como alunos no decorrer de sua formacdo e pela observagdo das agdes pedagogicas e
identificacdes com seus professores. Diante disso, quando iniciam sua formagado
profissional j& tem certas identificagcdes, experiéncias e expectativas que podem ser
diferentes das solicitadas no contexto de trabalho em que esta inserido.

A constru¢do da identidade docente envolve contradi¢des e dificuldades,
elaboragdo e reelaboracdo de concepgoes, relaciona-se a diferentes contextos e
momentos, que exigem do professor movimentos que podem ser de adesdo ou de

resisténcia e que podem desencadear crises. E como o exposto por Galeano (1991, p.
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123): “[...] somos [...] o que fazemos para transformar o que somos. A identidade ndo ¢
peca de museu, quietinha na vitrine, mas a sempre assombrosa sintese das contradi¢des
nossas de cada dia”.

Outro elemento que perpassa o processo de construcao da identidade docente ¢ a
profissionalizacdo (Alves; Sampaio, 2021). O professor, como qualquer outro
profissional, busca um reconhecimento social e isso demanda um investimento objetivo
e subjetivo. A questdo ¢ que o perfil profissional solicitado pelas institui¢des de ensino,
pode trazer elementos conflituosos com o ideal desejado de si proprio, como o emprego
de técnicas e estratégias que buscam a normatizacdo e padronizacdo, de forma
descontextualizada e isolada da pratica docente, envolvendo assim, como colocado por
Cunbha et al. (2007, p. 155), “demandas perturbadoras”.

Os autores indicam como demandas pertubadoras, as imposi¢des € determinismos
que, muitas vezes, cercam a atividade docente no sentido de se manter ou transformar a
ordem estabelecida e que exige do professor a manutengdo de uma formacgao continua, de
maneira a atender as rapidas e constantes transformag¢des no mundo do trabalho e nas
relagdes sociais, que geram, consequentemente, uma constante transformacgdo de sua
identidade, em um processo de construcao e reconstrugdo, que resulta em identidades
transitorias.

De acordo com Menezes (2023), todo sujeito, por estar sujeitado a alguma coisa
e por ser um ser histdrico, sofre transformacgoes geradas pelo meio social. S6 que algumas
dessas transformacdes, em um meio social subsumido a ordem do capital, acabam sendo
perturbadoras, porque o meio impde mudangas alienantes que induzem ao estranhamento,
que ¢ a negac¢ao do proprio ser.

O elemento da perturbacao ¢ aquilo que perverte ou altera uma certa ordem natural
do desenvolvimento. Uma ordem natural envolve as transformagdes que induzem o
sujeito a cada vez mais se humanizar. Quando se tem um ente externo (performatividade,
individualismo, competitividade etc.) que induz a uma perturbagdo, que nega a busca pela
humanizagao, deixa de ser natural (Menezes, 2023).

Inseridos em uma organizacao educacional que se caracteriza pela adocao de uma
gestao por estresse, pelo medo ou injuria, que busca acelerar o fluxo de trabalho a partir

do controle das subjetividades por meio de agressdes e puni¢des, que envolve
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desconfianga e criticas quanto a sua competéncia, se utilizando de uma cultura de
culpabilidade do outro e exige cada vez mais, um maior desempenho em suas atividades,
os professores podem ser afligidos por um mal-estar, gerador de sofrimento e desencanto
com a profissao.

Esse sofrimento e desencanto podem ter como causa, experiéncias relacionadas
ao que Heloani e Barreto (2018, p. 23) trazem como a “epidemia do novo século” ou o
“cancer do mercado de trabalho”, o assédio moral.

O assédio moral ¢ um tipo de violéncia laboral que ofende a identidade,
personalidade e dignidade humana, tendo velhas e novas roupagens, que envolvem a
tendéncia a intensificacdo do trabalho, impulsionada pela reorganizagdo (terceirizacao,
trabalho parcial e temporario), por novas tecnologias e plataformas digitais. Com isso, ha
o aumento de acidentes, doencgas, Obitos € o surgimento de novas patologias (fisicas e
mentais) relacionadas ao trabalho (Heloani; Barreto, 2023).

A violéncia laboral envolve “[...] desde uma pequena violéncia, como um

“simples” gesto grosseiro, olhar soslaio ou enviesado, apelidos, “fofocas” até o

isolamento, homicidio deliberado e suicidio [...]”, entre outros, podendo ter efeitos

devastadores nos trabalhadores e gerar danos nas areas psiquica, moral e/ou intelectual,
pois “[...] um ato de violéncia, sempre causa sofrimento e dano aquele que a sofre!”

(Heloani; Barreto, 2018, p. 29-30).

O assédio moral ¢ um fenomeno organizacional, quase endémico, que tem sido
praticado por organizagdes que se pautam na cultura da pressdo por produtividade,
punic¢do pelo ndo alcance de resultados e relagdes assimétricas e autoritarias de poder,
transformando assim o espaco de trabalho em um “ambiente de terror” (Heloani; Barreto,
2018, p. 42). As organizagdes educacionais nao estdo eximidas da construcao de
ambientes de trabalho desse tipo, com a mercantilizagdo da educacdo, muito pelo
contrario.

Freitas e Antunes (2021) chamam a atengdo quanto as especificagcdes do trabalho
docente, como o fato da dimensdo profissional tensionar também as outras esferas da
vida, que tem levado ao adoecimento dos professores e indica a necessidade de uma maior
atencao a saude docente. Arroyo (2000) coloca que a profissao docente ¢ imersa em

tensdes, que nem todos os docentes conseguem suportar.
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A vida toda se mistura com a condigio de professor (a). E um modo de vida,
de dever-ser que tensiona todas as dimensdes, tempos e vivéncias. E todas as
lembrangas. Suportar essa tensdo tdo vital, somente com muito tesdo pelo
Magistério. Quantos (as) ndo resistem e se esgotam, se destroem como
humanos (as) [...] (Freitas; Antunes, 2021 apud Arroyo, 2000, p. 129).

Como resultado de ndo suportar as varias tensdes envolvidas na profissao docente,
alguns professores passam pelo processo de readaptacdo, em que se encontram limitados
no exercicio docente e, consequentemente, isso gera impactos na construcdo de sua
identidade profissional.

O estudo da identidade envolve compreender a relagdo entre o individuo e a
sociedade na qual se insere, entdo se torna necessario compreender 0os processos que
sustentam essa sociedade, a partir da construcao de discursos e narrativas que almejam o
controle dos individuos, por meio de um enclausuramento subjetivo, como forma de
garantir a exploracdo em todos os ambitos de vida e existéncia.

As metamorfoses da identidade tanto podem ser instrumentos ideologicos
econOmicos e politicos alinhados a sociedade do consumo, como podem apontar para
horizontes emancipatérios e de resisténcia. Apesar das organizagdes educacionais
estabelecem regras de como o professor deve atuar em determinado papel, o modo como
ele ira desempenha-lo, depende da escolha que ird assumir, de como ira se apropriar e dar

significacdo a sua atuacao como educador.

Palavras-chave: identidade profissional docente; metamorfoses; capitalismo do

conhecimento; organizagdes educacionais; assédio moral.
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7. Educacao Especial e Inclusdo

A sociedade brasileira tem uma divida histdrica com as pessoas com deficiéncias
e ou transtornos que outrora eram segregadas em ambientes que contribuiram ainda mais
com o preconceito e a exclusdo. Para tanto, algumas estratégias passam a ser adotadas
para amenizar os prejuizos causados a partir da adesdo do Brasil as politicas
internacionais de educagdo para todos (Conferéncia de Jomtien, 1990). A partir dessas
movimentagdes, com a implementagdo de uma educagdo de viés inclusivo, a educacao
especial vem sofrendo transformagdes. Glat (2013, p.16) pontua que: “mais que uma nova
proposta educacional, a Educagdo Inclusiva pode ser considerada uma nova cultura
escolar: uma concepg¢do de escola que visa ao desenvolvimento de respostas educativas
que atinjam a todos os alunos.” Acredita-se que uma educac¢ao inclusiva contribui para a
constru¢do de uma sociedade que inclui. Entdo, mais uma vez, a escola assume carater
essencial na formagao de sujeitos mais solidérios.

A legislagdo educacional vem adotando estratégias para efetivar o processo de
educagdo inclusiva. Sdo iniimeras as prerrogativas legais que normatizam a permanéncia
dos estudantes com deficiéncias nos espagos de ensino regular. Dentre essas, temos como
apice importante, a instituicao do Programa de Educag¢ao Inclusiva: Direito a Diversidade,
a fundamentagao do Atendimento Educacional Especializado. Sendo que, desde a Lei de

Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n® 9.394/96 ja ¢ estabelecido esse direito.
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Seguindo as normativas legais e tendo como base principal: As Diretrizes para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Rede Regular de Ensino de Santa
Catarina (2021), o municipio de Maravilha, para a efetivagdo do Atendimento
Educacional Especializado, na Rede Municipal de Ensino, oferece, desde o inicio do ano
letivo de 2023, o servigo nas escolas de ensino fundamental, a fim de proporcionar suporte
educacional aos estudantes matriculados com Deficiéncias, Transtorno do Espectro
Autista (TEA), Transtorno de Déficit de Atencdo/Hiperatividade (TDAH) e Altas
habilidades/Superdotacao (AH/SD).

A implementac¢ao do servigo, considera as questdes relacionadas aos publico-alvo
da Educacao Especial e suas implicagdes. Sabemos que a educacado inclusiva ainda galga
em passos lentos para sua total efetivacao e a disponibilizagdo do servi¢o pode contribuir
para diminuir as barreiras educacionais que esses estudantes experimentam. Assim, as
estratégias adotadas pelo servico do AEE devem objetivar complementar ou suplementar
os trabalhos realizados em sala de aula. Por ser uma modalidade de ensino essencial para
a educacdo inclusiva, especialmente voltada para estudantes com necessidades
educacionais especiais, visa identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem barreiras para a plena participagado desses, considerando suas
especificidades. As praticas adotadas no AEE sdo embasadas em teorias educacionais
reconhecidas, aplicando metodologias que promovam o desenvolvimento cognitivo,
social e emocional dos envolvidos.

O lécus de organizacdo educacional dos estudantes com deficiéncias deve
perpassar os espacos de salas de aula formais e abranger espagos adequados e adaptados
aos servigos inerentes ao AEE, nesse prisma:

[...] o Atendimento Educacional Especializado ¢ instituido como um servigo
que opera na oferta de recursos de acessibilidade que visam & participagdo ¢ a
aprendizagem dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial no ensino
comum. O professor do AEE trabalha com o intuito de eliminar barreiras de

aprendizagem e assegurar as condi¢des para a continuidade nos estudos desses
alunos (Turchiello; Silva; Guareschi, 2014, p. 39).

A efetivacdo dos servigos de Atendimento Educacional Especializado ¢ mais uma
acdo da Rede Municipal de Ensino de Maravilha/SC em prol da inclusao de todos os seus
estudantes a uma educagdo de qualidade. E com isso, a educagdo inclusiva vem se

destacando e ganhando mais espaco a cada ano na rede municipal de ensino, assim como
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tem-se trabalhado cada vez mais em maneiras de garantir que os estudantes com
deficiéncia tenham a aten¢@o que precisam e merecem e que aprendam de forma efetiva.

A crianga com deficiéncia precisa de profissionais com olhar sensivel,
compreensivel e que entenda as suas necessidades para que consiga evoluir de forma
efetiva.

Nesse viés, temos a contribuicdo significativa do Atendimento Educacional
Especializado, que foi implementado, considerando os estudantes com deficiéncias,
Transtorno do Espectro Autista (TEA), Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade
(TDAH) e Altas Habilidades/Superdotagdo (AH/SD), matriculados na rede municipal de
ensino. Cabe pontuar que ndo € um servigo substitutivo ao desenvolvido em sala de aula
e ao reforgo escolar.

Os servigos do AEE sao ofertados no contraturno da matricula do escolar, com
duracdo média do atendimento aproximado de 1h30, distribuidos em um ou dois
atendimentos semanais, considerando a demanda de vagas e necessidade do estudante.
Caso seja necessario, o atendimento pode ser concentrado em um unico dia da semana.

As estratégias pedagogicas adotadas para o trabalho sdo planejadas pelos
professores do servico, com assessoria direta dos coordenadores pedagogicos e equipe
multidisciplinar, com profissionais de psicopedagogia, fonoaudiologia e psicologia. Bem
como, as intervengdes do professor do AEE sdo assessoria aos professores de sala de aula,
orientacdo as familias dos estudantes ¢ melhorando a inclusao do estudante no ambito
educacional.

De acordo com as Diretrizes para o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na Rede Regular de Ensino de Santa Catarina:

Tal perspectiva delineia para o AEE uma fungdo especifica, que difere do
ensino escolar ofertado na sala de aula regular: assume o carater de oferta de
apoios necessarios para que os estudantes da Educacdo Especial possam se

apropriar do conhecimento sistematizado no ambiente da sala de aula regular,
assim como os demais estudantes (Santa Catarina, 2021, p. 17).

Aos professores que atuam nos servigos do Atendimento Educacional
Especializado cabe a estruturacao do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) de cada
estudante, considerando suas particularidades e especificidades. E considerado para a

elaboragdo do PDI, as Diretrizes para o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
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da Rede Regular de Ensino de Santa Catarina, com adapta¢des a demanda dos estudantes
da Rede Municipal Ensino de Maravilha.
Nas Diretrizes para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Rede
Regular de Ensino de Santa Catarina:
O PDI ¢ um instrumento com o objetivo de projetar as agdes do professor,
retratando as metas de aprendizagem que devem ser priorizadas nas
intervengdes de acordo com as caracteristicas de cada estudante. Tal plano
deve contemplar os objetivos, as estratégias, as atividades que serdo realizadas,
as habilidades que serdo desenvolvidas, os apoios dos quais o estudante
precisou para finalizar a atividade e deve dispor de um espaco para o registro
das observacdes realizadas pelo professor. Neste sentido, o PDI permitira ao
professor de AEE perceber e ampliar as possibilidades de aprendizado; tais
possibilidades se evidenciam nas relagdes que ocorrem no decorrer do
processo de mediagdo, possibilitando, assim, identificar a necessidade de

adequagdes quanto a procedimentos ¢ estratégias. (Santa Catarina, 2021, p. 30-
31).

Os recursos didaticos sao diversificados, adquiridos ou confeccionados, conforme
a particularidade de cada estudante, buscando sempre uma educagdao digna para os
estudantes publico-alvo. Dentre esses recursos podemos citar jogos que estimulam
raciocinio logico e espacial, coordenacdo motora, habilidades sociais e emocionais,
regras, atengao e concentracao, autorregulacao.

A frequéncia aos servicos do AEE, implica na autorizacdo dos pais e/ou
responsaveis dos estudantes que também se responsabilizam pelo seu transporte.

O municipio de Maravilha disponibiliza dos servicos de Atendimento
Educacional Especializado nas Escolas de Ensino Fundamental, com um professor de
educagdo especial contratado em cada estabelecimento, com carga horaria semanal de
quarenta horas.

Todos os estudantes com laudo/diagnéstico de deficiéncias, Transtorno do
Espectro Autista (TEA), Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade (TDAH) e
Altas Habilidades/Superdotacao (AH/SD), matriculados na rede municipal de ensino tem
o direito aos servigos do AEE. A demanda, levantada ao iniciar o projeto, no ano de 2023,

segue em quadro abaixo:
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Quadro 1: Alunos margo de 2023

UNIDADE ESCOLAR NUMERO DE ESTUDANTES
Centro Educacional A 35
Centro Educacional B 29
Centro Educacional C 08

Fonte: As autoras (2024).

No més de maio do ano de 2024, temos estudantes em lista de espera para o
servico de Atendimento Educacional Especializado, visto que a demanda ultrapassa a
capacidade de atendimento por carga horaria do professor. Tivemos um aumento
consideravel no numero de estudantes com laudo com matriculas efetivas na rede

municipal. O Quadro 2, traz o nimero de alunos de cada unidade escolar, atualizado neste

A

més:
Quadro 2: alunos em maio de 2023
UNIDADE ESCOLAR NUMERO DE ESTUDANTES
Centro Educacional A 49
Centro Educacional B 44
Centro Educacional C 25

Fonte: As autoras (2024).

O processo avaliativo do Atendimento Educacional Especializado ¢ constante, por
meio de encontros com a equipe envolvida, visando mudancas de metodologias e
estratégias, sempre que houver necessidade. Os registros sdo realizados por meio de
portfolios, com fotos e relatos dos atendimentos.

O municipio conta com diretrizes proprias, amparadas em legislagdo nacional e
estadual, para direcionar os atendimentos do servigo.

Apesar de ser um servigo educacional considerado novo, por estar em seu segundo
ano de implementagdo, pontuamos que ja vem trazendo resultados efetivos, com melhora

significativa das habilidades trabalhadas, por existir um trabalho conjunto entre o
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professor do servico, o professor de sala de aula, a familia e a equipe pedagogica. Durante
o segundo ano de implantagdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE), o
empenho foi em ajustar constantemente as técnicas e estratégias de atendimento, sempre
alinhando-as ao conhecimento cientifico e fundamentadas em evidéncias. Esta
abordagem cuidadosa e baseada em dados permitiu-nos observar progressos
significativos entre nossos estudantes, que conseguiram adquirir habilidades importantes
para cada fase de seu desenvolvimento.

Para os estudantes que aderem ao servigo, a elaboracdo do Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI), considerando o nivel de desenvolvimento e as
habilidades necessarias a serem desenvolvidas, percebidos a partir de uma avaliagdo
detalhada e ¢ revisado sempre que necessario, com reestruturacio a cada trimestre para
garantir que continue atendendo as necessidades especificas de cada estudante, tem-se
mostrado ferramenta essencial nesse processo de pedagogico inclusivo.

Ao longo deste periodo, a implementacdo do AEE mostrou-se uma verdadeira
conquista para a educagdo especial. Por meio de uma abordagem personalizada e do uso
do PDI, oferecemos um suporte mais eficaz, que atende as necessidades individuais de
cada estudante. As adaptagdes curriculares e o uso de tecnologias foram fundamentais
para criar um ambiente de aprendizagem inclusivo e acessivel.

O progresso observado ¢ reflexo de um trabalho rigoroso e continuo, que inclui a
formacdo permanente dos profissionais envolvidos pela equipe multidisciplinar ¢ a
constante avaliagdo das praticas adotadas. O sucesso do AEE esta diretamente ligado a
capacidade de adaptar-se as mudancas e as necessidades especificas de cada estudante,
promovendo a inclusdo e a equidade na educagao.

Assim constatamos que os servigos do AEE nao s6 facilitam o desenvolvimento
académico dos estudantes, mas também promovem sua autonomia e participagcdo social.
Ele representa um avanco significativo na luta por uma educagao inclusiva e de qualidade
para todos, destacando-se como uma pratica essencial para garantir que todos tenham

acesso as oportunidades de aprendizagem que necessitam.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado; inclusdo; transtornos;

deficiéncias.
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4. Formacao e trabalho docente

O ludico na educacao infantil envolve jogos, brincadeiras e atividades criativas
que promovem interacdes € que sdo importantes por contribuirem na aprendizagem, no
desenvolvimento pessoal, social e cultural, bem como nos processos de socializacdo e
comunicagdo das criangas. O ludico constitui uma ferramenta que pode ser utilizada pelos
docentes como um meio facilitador e dindmico para o ensino e a aprendizagem.
Kishimoto (2010, p. 1) ajuda a pensar a defini¢cao do ludico, ao assinalar que “o brincar ¢
uma agao livre, que surge a qualquer hora, iniciada e conduzida pela crianga; dé prazer,
ndo exige como condi¢do um produto final; relaxa, envolve, ensina regras, linguagens,
desenvolve habilidades e introduz a crianga no mundo imaginario”.

Pensar a relagdo entre o ludico e a educagdo infantil, o desenvolvimento das
criangas, os significados de ludicidade, os sentidos e as experiéncias da educacao infantil
consistem em alguns aspectos relevantes para o processo de formagdo docente porque
implicam perspectivas de formagdo, concepcao de crianga, de infancia e isso também
implica nas praticas pedagogicas. Nessa direcao, Luckesi (2014, p. 17, grifo do autor) ¢
um autor que aborda a relacdo entre ludicidade e a formacdo do educador e sobre o

conceito, anota que:

Durante os anos que trabalhei com atividades ludicas na P6s-Graduagdo em
Educagdo [...], em meus estudos, fui compreendendo que a ludicidade ¢ um
estado interno ao sujeito, ainda que as atividades, denominadas como ludicas,
sejam externas, observaveis e possam ser descritas por observadores, tais como
os didatas, os historiadores, os socidlogos... A experiéncia ludica (=
ludicidade), que € uma experiéncia interna ao sujeito, s6 pode ser percebida e
expressa pelo sujeito que a vivencia.
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Ao considerar a importancia da presenga do ludico na educacao infantil, é coerente
que o docente inclua o aspecto ludico em sua pratica pedagdgica com as criangas, de
modo a realizar atividades que promovam divertimento e interacdo, sem perder de vista
a intencionalidade, a singularidade das criancas e o contexto real da escola. A pratica
educativa ndo ¢ uma atividade aleatoria. Pelo contrario, ela envolve planejamento e
organizagao pedagogica.

Para tanto, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educac¢ao Nacional (LDB) de 1996 ¢ um
documento de referéncia primordial a se sublinhar, a fim de o docente desempenhar suas
fungdes, organizar o planejamento e embasar sua pratica. Especificamente sobre a
educagdo infantil, no art. 29 da referida lei, consta que “a educacdo infantil, primeira etapa
da educagdo bésica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando
a acdo da familia e da comunidade” (Brasil, 1996).

Em vista da tematica brevemente aqui sumarizada, o presente estudo tem por
objetivo abordar sobre o que ¢ o ludico e sua relagdo com a educagdo infantil, consoante
a uma perspectiva que considera o ludico como uma pratica educativa que colabora para
o desenvolvimento da crianca nesta primeira etapa da educagdo basica. A perspectiva
qualitativa € a que orienta a presente pesquisa, por estar relacionada a “[...] descri¢ao de
fatos, fenomenos, eventos, envolvendo pessoas, como sujeitos da investigagdo, seja no
aspecto individual ou coletivo” (Ribeiro, 2015, p. 43).

De natureza bibliografica e com cunho descritivo, o estudo conta com um
levantamento de produgdes cientificas a partir do repositdrio da Associacdo Nacional de
Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo (ANPEd). Os Grupos de Trabalho (GT)
priorizados neste estudo sao o GT 4 e o 7, que respectivamente investigam sobre didatica
e sobre a educagao de criancas de 0 a 6 anos. O recorte adotado foi o dos ultimos seis
anos, tendo em vista as edigdoes de 2017 ¢ de 2021 da Reunido Nacional da ANPEd. Para
a selegdo dos artigos observamos a relagdo entre titulo, resumo e palavras-chave, de modo
a perceber se os trabalhos apresentados nas reunides da ANPEd e aqui focalizados tém a

ver com a temética do ladico e a educagdo infantil, nicleo do presente estudo. !

! A adogdo de critérios é que permitiu a aproximagdo com os trabalhos dos GT de didatica e de educagio
de criangas de 0 a 6 anos. Embora o presente estudo ndo detalhe essas tematicas, importam as relagdes
entre elas e o0 nosso tema de investigagao, isto €, o lidico na educacdo infantil.
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O Iudico em sua etimologia ¢ entendido como jogo, brincar ou brincadeira,

referindo assim cada um desses termos:

Brincadeira basicamente se refere a agdo de brincar, ao comportamento
espontaneo que resulta de uma atividade ndo-estruturada; Jogo ¢ compreendido
como uma brincadeira que envolve regras; Brinquedo ¢ utilizado para designar
o sentido de objeto de brincar; ja a Atividade Lidica abrange, de forma mais
ampla, os conceitos anteriores (Dallabona; Mendes, 2004, p. 108).

O ludico tem sido um importante recurso para o processo pedagogico de ensino e
aprendizagem, de modo a contribuir para a constru¢ao do conhecimento de forma atrativa,
dinamica, prazerosa e divertida. A preparacao da crianca para a vida em sociedade

comeca com situacdes ludicas.

A palavra luadico vem do latim /udus e significa brincar. No ludico estdo
incluidos os jogos, brinquedos e divertimentos e ¢ relativo também a conduta
daquele que joga que brinca e que se diverte. Por sua vez, a fun¢do educativa
do jogo oportuniza a aprendizagem do individuo, seu saber, seu conhecimento
e sua compreensdo do mundo (Santos, 1997, p. 9).

A brincadeira ndo pode ser um mero passatempo e, de fato, ndo o é. Ela contribui
para o desenvolvimento das criangas, para o processo de socializagdo e de descoberta do
mundo. Ademais, a escola ¢ um espago propicio para o brincar coletivo. A partir do
ludico, a criangca aprende sobre seu potencial e limitagdes, adquire atitudes de
perseveranga, assume riscos e reconhece que as limitagdes podem ser melhoradas.

Os materiais e objetos apresentados pelo professor podem instigar o imaginario
infantil e com isso, trazer contribui¢des ao desenvolvimento da memorizagao, a partir de
processos que vdo do concreto ao abstrato. E importante, para isso, que as atividades
sejam planejadas, que vislumbrem as intera¢des, a exploracdo dos aspectos fisicos,
motores, sociais, afetivos, cognitivos e que visem o desenvolvimento de habilidades e da
socializagdo das criangas que estdo na etapa da educacao infantil. Isso vai ao encontro do
que o art. 29 da LDB (Brasil, 1996) assinala como finalidade da primeira etapa da
educacio bésica, isto €, a finalidade de desenvolvimento integral da crianca até 5 anos em
seus multiplos aspectos.

Como parte dos resultados do levantamento bibliografico, anotamos uma amostra

do exercicio de andlise. Os artigos descritos inicialmente sdo referentes ao Grupo de

I Rua Getdlio Vargas, 2125 I CNPJ 84.592.369/0001-20 CEP 89600-000
Tel.: (49) 3551-2000 www.unoesc.edu.br Joagaba - SC



Direito & educagdo

yquio Internacional de Educagao

e lll Semindrio Nacional de Formacgdo Docente e Praticas de Ensino 2024
Trabalho (GT) 4 que trata sobre a didatica, apresentados na 38* Reunido Nacional da
ANPEd, no ano de 2017. A partir deles, assinalamos que o docente em sua pratica precisa
ter conhecimentos técnicos, cientificos e filosoficos para estar apto a exercer a sua
profissdao. Em sua formacdo, ¢ necessario que sejam adquiridos conhecimentos que
ajudem o educador a construir uma base para organizar suas atividades e sua pratica de
modo mais amplo. Isso ndo significa apenas saber preparar aulas, mas sim, significa a
associagdo entre teoria e pratica, implica conhecer a realidade escolar e a cultura e € nesse
movimento que se vislumbram mudancas e transformagdes na realidade. Dai a
importancia da formacao inicial e continuada de professores, porque a depender da base
da formagao, o ludico pode ou ndo se constituir em um elemento relevante para o contexto
pedagogico.

Por entender que a concep¢do de ludico enquanto uma pratica educativa que
colabora para o desenvolvimento da crian¢a na educacdo infantil também se relaciona
com o conceito de didatica, no Quadro 1 consta uma amostra dos achados dos artigos que,
de maneira geral, tratam sobre a disciplina didatica na formag¢ao docente, sua relagdo com
a aprendizagem dos estudantes, como estes entendem o significado de didatica e a
importancia dela para o processo de formagao dos professores. Tais trabalhos nado
exploram o conceito de ludico, todavia, a partir deles € possivel estabelecer uma relagdo
de convergéncia entre esse conceito e a formagao de professores, no que se refere também
a noc¢ao de didatica.

A pratica ludica se faz presente nesta tematica com a seguinte perspectiva: como
o futuro professor pode estruturar suas aulas e suas atividades sem ser meramente com o
uso de técnicas, sem um olhar critico, que ndo leva em consideragao a realidade, a cultura,
o contexto social e politico do aluno? O destaque ¢ que o ludico ndo deixa de implicar um
estudo constante e o horizonte em que teoria e pratica estao articuladas. De modo geral,
ambos os estudos constantes no Quadro 1 visam entender o real papel da didatica na
formacao de professores, quais tém sido as concepgdes em torno do ensino e da didatica,
pois a didatica ndo envolve apenas técnicas e métodos para ensinar, conforme discorrem

as autoras em seus trabalhos.

2 Do levantamento bibliografico resultaram 5 produgdes, mas para uma amostra do exercicio de andlise
realizado, focalizamos aqui 3 delas.
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Quadro 1 — Caracterizacdo dos estudos: a didatica como especificidade

Titulo Autor(a) Palavras-chave Tipo de pesquisa e Tonica do estudo
caracteristicas
A didatica nas Edileuza F. Didatica; Abordagem qualitativa. Investiga as
perspectivas de da Silva — Formacao relagdes entre a
licenciandos: da UnB docente; Pesquisa realizada com | didatica concebida
formula magica a Licenciaturas. 107 licenciandos de 16 e a vivida nos
mediagdo entre cursos, matriculados cursos de
teoria-pratica em quatro turmas da licenciaturas, e suas
disciplina de didatica, implicagdes no
no primeiro semestre trabalho
letivo de 2016, em uma pedagdgico do
universidade federal. professor na escola
basica.
Didatica e Adriana S. Didatica; Pesquisa qualitativa, Contexto historico
formacdo de Loss — UFFS Didaticas abordagem descritivo- da didatica;
professores: entre especificas; interpretativa. Conceitos de
as distor¢des de Metodologia de | Como procedimentos, didatica, didaticas
conceitos ensino; foi realizada entrevista especificas e
Formacao de semiestruturada com 50 metodologia de
professores. profissionais de ensino.
educagdo.

Fonte: Elaboragdo propria a partir do contetdo do levantamento bibliografico (2023).

No caso do primeiro artigo, os dados provém dos registros escritos dos discentes
participantes da pesquisa, registros produzidos no inicio e no final da disciplina e
analisados com a perspectiva de compreender os sentidos atribuidos a didatica, pelos
discentes, no processo de ensinar/aprender e refletir/problematizar a disciplina e seu
objeto — o ensino. O estudo caracteriza a didatica como campo de estudo, pesquisa e
formacdo. Para a autora, “a Didatica Fundamental ou Geral ¢ disciplina do campo da
Pedagogia, obrigatoria nos curriculos dos cursos de licenciatura que propicia o
conhecimento didatico-pedagogico necessario ao exercicio da docéncia na educagdo
basica” (Silva, 2017, p. 3).

Em torno da didatica, no segundo texto, a autora Loss (2017) traz um breve
histérico sobre as mudancas referentes ao conceito, cita autores brasileiros que
pesquisaram com relacdo a discussdo da didatica, do ensino e da formacgao de professores
e que estdo sintonizados com a constru¢do de uma pedagogia critica. Também propde
distinguir o que ¢ Didatica, Didaticas Especificas e Metodologia de Ensino, de forma
continua, sem que sejam confundidas nos cursos de formagao inicial e continuada de

professores. Para Loss (2017, p. 1), a “Didatica Geral trata da teoria geral do ensino. As
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Didaticas Especificas ocupam-se dos contetidos e métodos préprios de cada matéria na

sua relacdo com fins educacionais”. Quanto & metodologia do ensino, a autora registra

que a “metodologia estuda os métodos de ensino, classificando-os e descrevendo-os. A

Didatica, por sua vez, faz um julgamento, uma critica dos métodos de ensino” (Loss,

2017, p. 7).

A partir da pesquisa qualitativa e com o uso de entrevista, esse segundo artigo traz

as consideragdes dos professores participantes, que julgam a Didatica e as Didéaticas

Especificas importantes para a formagao do docente, porém, nao distinguem com clareza

as diferencas entre o que ¢ didatica, o que sao didaticas especificas e o que ¢ metodologia

de ensino, respondendo ao conceito de didatica com superficialidade. A concepgdo que

tende a ser preponderante ¢ a de que a didatica ¢ entendida como técnica, o método

estudado para saber ensinar, como planejar uma aula ou ainda, estratégias para dar uma

aula.

Em direcdo a mais uma parte da amostra do exercicio de andlise, o trabalho

focalizado no Quadro 2 ¢ referente a 40* Reunido Nacional da ANPEd realizada ano de

2021 e consiste em um dos estudos do GT 7 — Educag¢ao de Criancas de 0 a 6 anos. No

referido artigo, as autoras visam abordar um olhar mais profundo para o brincar livre ou

espontaneo da crianga e sobre a cultura ludica no ambiente familiar. Quanto a esse olhar,

Cardoso e Silva (2021, p. 1) destacam que “miramos com nossos olhos profundos para o

brincar livre ou espontaneo da crianca e a cultura ludica no ambiente familiar, para ver o

invisivel que tem sido pouco falado. E, com isso, abrir caminhos para pensar a infancia e

a crianca mais saudavel, natural e com experiéncias”.

Quadro 2 — Caracterizagdo dos estudos: o brincar em debate

Titulo Autor(a)

Palavras-chave

Tipo de pesquisa e
caracteristicas

Tonica do estudo

Mirando o olhar Marilete

a rotina do C.
brincar da Cardoso —
crianga em casa: UESB

pensar a infancia

saudavel e com | Maria V.

experiéncias da Silva —
UESB

Brincar livre;
Pandemia;
Crianga ¢
infancia.

Pesquisa qualitativa, de
carater descritivo e
exploratorio, esta
ancorada na
fenomenologia.

Utiliza como instrumento
de pesquisa o
questionario online.

O brincar espontaneo.

Possibilidades de
brincadeiras para o
desenvolvimento da

crianga.

OusodaTVedo
celular em detrimento
do acesso a recursos
Iudicos.
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Contou com a
participacdo de 49
responsaveis e os
resultados analisados
referem as respostas de
20 participantes.
Fonte: Elaboragdo propria a partir do contetdo do levantamento bibliografico (2023).

O contexto abordado no texto de Cardoso e Silva (2021) remete as criangas que
estavam confinadas no tempo da pandemia do novo Coronavirus, o SARS-CoV-2.
Naquele periodo, por conta do distanciamento, ndo havia aulas presenciais nas escolas,
por isso tiveram que manter uma rotina em casa. Consoante os resultados que as autoras
apresentam na pesquisa, € notdrio como as criangas em maior porcentagem no estudo
apenas utilizam mais o celular ou a TV, ao invés de manter uma rotina com movimento,
brincadeiras e com vivéncias de experiéncias lidicas, como uma contacao de historias,
um desenho ou pintura.

Em grande medida, as criancas tendem a pensar no uso de eletronicos e com isso,
sua infancia vai se tornando menos saudavel, natural € com poucas experiéncias ludicas.
As brincadeiras e os modos de vida de muitas criancas tém sido empobrecidos de
experiéncias dessa natureza, por isso, cabe a énfase aos espagos de brincadeiras e de
experiéncias por meio das quais as criangas sejam levadas as oportunidades de
aprendizagem e desenvolvimento. As autoras sinalizam ainda que as “experiéncias e
formas culturais ndo brotam espontaneamente, emergem num reciproco movimento das
produgdes culturais dos adultos para as criangas e das criagdes geradas pelas criangas nas
suas interagdes” (Cardoso; Silva, 2021, p. 5). Ou seja, € necessario a presenga de um
mediador, que propicie as criancas momentos de interagdes, de movimentacao, de
relacdes entre as pessoas que ai estdo incluidas em seu convivio.

Em sintese, o estudo buscou abordar sobre o que ¢ o ludico e sua relacdo com a
educagdo infantil, sendo o ludico considerado como uma pratica educativa que colabora
para o desenvolvimento da crianga que estd nessa primeira etapa da educagdo basica. O
ludico envolve as experiéncias, jogos, brincadeiras e atividades criativas que propiciam
as interacdes e que sdo importantes na aprendizagem e no desenvolvimento da crianga.
Esta contribuigdo abrange os aspectos ¢ as habilidades que compdem a crianga como um

ser em pleno desenvolvimento.
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Estaria o ludico sendo um aspecto de mediacao na esteira da praxis pedagogica?
Faz parte do debate sobre a didatica e sobre metodologias? De que forma o ludico se
insere no contexto escolar da educacdo infantil das escolas publicas brasileiras? Haveria
diferencas ao espago dado ao ludico entre instituicdes publicas e entre instituigdes
privadas? E entre as varias regioes do pais? Que perspectivas de pedagogia, de didatica e
de curriculo poderiam estar envolvidas nesses questionamentos? As indagacdes
extrapolam o objetivo deste trabalho, mas sinalizam possibilidades futuras de

investigacao para o debate sobre a relacao entre o ludico e a formagao docente.

Palavras-chave: ludico; educacado infantil; formagao docente.
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Existéncias infames: sem notoriedade, obscuras como milhdes de outras que
desaparecem ou desaparecerdo no tempo sem deixar rastro [...] Porém sua
desventura, sua vilania, suas paixdes alvos ou ndo da violéncia instituida, sua
obstinacdo e sua resisténcia encontraram em algum momento quem as vigiasse,
quem as punisse, quem lhes ouvisse os gritos de horror, as cangdes de lamento
ou as manifestacdes de alegria (Lobo, 2015, p.13).

A citagdo inicial reverbera a forma como as pessoas com deficiéncia foram
predominantemente vistas e tratadas ao longo da histéria, frequentemente foram
"desqualificadas" e marginalizadas. O texto propdem um panorama histérico desde a
antiguidade ao tempo contemporaneo, mostrando as multiplicidades possiveis na forma
de narrar, olhar e interpretar os discursos que abrangem os termos exclusdo, segregacgao,
integracdo e inclusdo como acontecimentos permeados por diferentes abordagens

histéricas na forma de ver e tratar as pessoas com deficiéncia e que estao presentes de

forma entrelacadas nas praticas sociais ainda nos dias de hoje.

! Termo que remete h4 uma analise critica das politicas de inclusdo, que ndo apenas oferecem oportunidades
de educagdo, mas também reproduzem e reforgam desigualdades ao categorizar e normalizar os sujeitos de
maneiras que podem perpetuar exclusdes (Lopes e Fabris, 2013).

2 A nogdo de in/exclusdo ¢ uma maneira de dar visibilidade ao carater subjetivo que est4a implicado nos
processos de discriminagdo negativa e nos processos de degradacdo humana. (Lopes e Fabris, 2013).
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Para a analise a ser empreendida, a proposta do texto € apresentar uma pesquisa
teodrica aproximando o contexto histdrico da inclusdo de pessoas com deficiéncia desde a
antiguidade até o tempo presente, utilizando como referencial tedrico autores da
perspectiva pos-estruturalista com referenciais Foucaultiano, utilizando como referéncia
estudiosos e pesquisadores como: Frohlich; Lopes, 2018; Pieczkowski, Naujorks, 2014,
Lobo 2015; Veiga-Neto, 2012.

Este estudo propde o desafio de analisar o processo historico da inclusdo como
uma interconexao de ideias a partir de referenciais teoricos que consideram a historia das
ideias como incerta em suas fronteiras e imprecisa em seus conteidos Foucault (2000), e
ndo como uma linha continua e linear de fatos. Como um caleidoscopio, que a cada
movimento percep¢do, nos proporciona combinagdes variadas de reflexdo sobre a
percepcao da inclusdo de pessoas com deficiéncia que revela a diversidade e a
complexidade que compdem os discursos que emergem e ganham notoriedade em cada
época.

Os momentos historicos ndo se manifestam de forma sucessiva e continua, mas
como uma série singular de acontecimentos, moldados por uma sequéncia de eventos
contingentes ¢ imprevisiveis. Por isso, a inclusdo se manifesta como uma série de
discursos e praticas entrelacadas que refletem diferentes abordagens histdéricas na maneira
de ver e tratar as pessoas com deficiéncia.

E ao reconhecer esta diversidade de discursos que perpassam pelas formas de
narrar sobre a deficiéncia ao longo do tempo, o texto convida a reflexdo sobre como as
estruturas de poder e controle social influenciam e direcionam a in/exclusdo e a
marginaliza¢do das pessoas com deficiéncia. A andlise propde uma reflexdo do tempo
passado de forma conectada ao tempo presente perpassando pelas possibilidades de
reconhecimento e pertencimento das pessoas com deficiéncia.

O presente texto estd dividido em trés partes. Na primeira, a abordagem dos termos
exclusdo, segregagdo, integragdo e inclusdo como acontecimentos permeados por
algumas caracteristicas que se entrelacam no presente. Na segunda a estratégia
metodoldgica ancorada em referenciais teoricos foucaltianos para trabalhar a andlise dos

dados desta pesquisa. Na terceira uma analise abrangendo algumas percepgdes nesta
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trajetoria histérica, tensionando os processos atuais de normalizacao das pessoas com
deficiéncia.

Portanto, a maneira de compreender a deficiéncia foi forjada ao longo dos séculos
por uma multiplicidade de eventos que foram nomeados e classificados, que passaram
pela exclusdo: exterminio e abandono; segregacao: reclusdo vesus exposi¢do; integragao,
reabilitacdo, cura, assistencialismo, inclusdo in/exclusdo e normalizacdo, esta Gltima e
mais recente forma de narrar sobre as deficiéncia perpassa pelo reconhecimento da
diferenca como direito. Embora a presenca crescente destes sujeitos nos espagos sociais
demonstre avancos, ainda persiste a necessidade de um reconhecimento genuino da

diferenca como uma forma legitima de ser e estar no mundo.

Figura 1 — Exclusdo, segregacdo, integracao e inclusdo

Inclusio

Fonte: https://clinicacureka.com.br/inclusao_exclusao/ (2024).

A forma de ver e tratar a pessoa deficiéncia é permeada por movimentos e
transformagdes nas normas sociais e culturais que produzem e reproduzem discursos que
moldam nossa percepgao sobre a pessoa com deficiéncia. Nesta perspectiva podemos
refletir como os termos citados na imagem foram construidos e mantidos dentro de
contextos histdricos e sociais especificos e como se entrelacam e sdo perceptiveis nas
praticas e discursos na contemporaneidade. Citamos alguns estudiosos que embasaram
esta busca: Mazzotta, 1993; Sassaki, 1997; Cambi, 1999; Lobo 2015.

Na Idade Antiga ou Antiguidade Classica, periodo estimado entre 4000 a.C. e 476
d.C., a busca pela perfeicdo do corpo fisico predominava, € a compreensdao sobre as
deficiéncias estava frequentemente associada a crengas e supersti¢des, o tratamento das
pessoas com deficiéncia caracterizava-se pela exclusdo, que envolvia abandono, sem

direito a vida e quando sobreviviam, eram marginalizadas e excluidas da sociedade.
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Durante a Idade Média, de 476 a 1453, as pessoas com deficiéncia passaram a ter
o direito a vida, mas eram segregadas, geralmente institucionalizadas em monastérios e
conventos vivendo escondidas e separadas. Na Idade Moderna, entre 1453 ¢ 1789, a
percepcao e o tratamento das pessoas com deficiéncia passaram por mudangas
significativas, impulsionadas pelos movimentos Renascentista e [luminista. O discurso
da integragdo ganha notoriedade, onde as pessoas com deficiéncia foram reconhecidas
com alguns direitos, mas ainda marginalizadas. Na Idade Contemporanea, de 1980 até a
atualidade, a percep¢cdo dominante passou a ser a do sujeito de direitos, com foco na
diversidade e inclusao, levando ao desenvolvimento de métodos e instituigoes dedicadas
a educar as pessoas com diferentes tipos de deficiéncias.

O exercicio desta pratica de ensino foi composto por uma pesquisa bibliografica,
sobre a percep¢ao da pessoa com deficiéncia no campo das representagdes que remetem
aos termos exclusao, segregagao, integracao e inclusao. O texto ampara-se na perspectiva
qualitativa, alinhada com estudos na perspectiva foucaultiana. O objetivo da pratica de
ensino foi evidenciar como sdo produzidos os processos de subjetivacao pelos discursos
presentes em cada contexto historico e como esses discursos reverberam nas percepgdes

que temos sobre as pessoas com deficiéncia.

A nocdo de in/exclusdo é uma maneira de dar visibilidade ao carater subjetivo que
estd implicado nos processos de discriminagdo negativa e nos processos de
degradacdo humana. In/exclusdo seria uma forma de dar énfase a complementaridade
dos termos ou a sua interdependéncia para a caracterizagdo daqueles que, mesmo
vivendo em situagdo de rua, de carcere, de discriminag@o negativa por sexualidade,
género, situagdo econdmica, religido, etnia e ndo aprendizagem escolar, ndo podem
ser apontados como excluidos. (LOPES; FABRIS, 2013, p. 10).

Problematizar a percepc¢ao de deficiéncia construida historicamente implica discutir as
questdes sociais e politicas do nosso tempo que sao baseadas nas percepgdes da modernidade,
moldada por estratégias de democratizagao, igualdade e controle implementadas pelo Estado,
que muitas vezes perpetuam visdes limitadas e miopes sobre a inclusdo das pessoas com
deficiéncia.

A crescente presenga dos sujeitos da educagdo especial, constituido de pessoas com
deficiéncia®, com altas habilidades/superdotagio e com Transtorno Global do Desenvolvimento

(TGD) — TEA/ Transtorno do Espectro Autista (TEA), evidencia alguns direitos que vem se

3 Lei n® 13.146, de 06 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com
Deficiéncia, também denominado Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.
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consolidando. Contudo, o direito ao reconhecimento da diferenca como uma forma de ser, em
igualdade de condigdes e oportunidades ainda ¢ um passo necessario para o fortalecimento do
exercicio da democracia e da participacao de todos.

A inclusao ¢ um desafio do nosso tempo, termo que ganha notoriedade a partir da década
de 90, momento historico em que ocorre um aumento expressivo nos discursos que tratam das
pessoas com deficiéncia nos aspectos educacionais, de acesso ao mercado de trabalho, nos
temas presentes nas normativas, nas pesquisas cientificas, € podemos observar este aumento
inclusive nos nimeros de diagnosticos, como é o caso do Autismo*. A inclusio na atualidade
tornou-se um assunto candente conforme podemos ler nas pesquisas realizadas por: Frohlich;
Lopes, 2018; Pieczkowski, Naujorks, 2014, Veiga-Neto (2012).

O fato ¢ que as pessoas com deficiéncia sempre existiram na historia, foram estudados
e relatados de varias formas Sassaki, 1997, alguns casos ficaram mundialmente conhecidos e
famosos com suas histérias de superagao contadas em livros e filmes como o relato de Victor
do Aveyron no periodo de 1801 a 1806, conforme texto escrito por Pieczkowski 2016; a historia
de Helen Keller 1887-1901 contada no livro A historia da minha vida de 2008; Temple
Grandin, 1986 relato escrito no livro Antropologo em Marte de Oliver Sacks publicado em
1995.

Nesta analise, utilizamos como referéncia a releitura do Mito da Caverna de Platdo, a
analogia com a alegoria, vii.514% 518b, (Pereira, p. XXX), contada em “A Republica”, que
ilustra a teoria sobre conhecimento e realidade. O mito simboliza a jornada do conhecimento,
passando do estado de ignorancia para o de conhecimento, e a resisténcia das pessoas em
abandonar suas crengas, que sdo como as sombras refletidas na parede, tomadas como realidade,
onde os prisioneiros que ali estdo pensam que as coisas sao e sempre foram assim.

Aqui tencionamos os aspectos como emancipagdo social e histérica que tanto
almejamos, a busca pela “verdadeira inclusdo”, pela quantidade e complexidade de demandas
que advém do processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia que tem nos angustiado. O
quanto somos prisioneiros e de alguma forma cegados quando “expostos a luz do sol”, o quanto
¢ dificil compreender a realidade em sua plenitude. Como a miopia que deixa a realidade

borrada e quando colocamos as lentes parece “magica”.

4 Revista Foco: Autismo https://ojs.focopublicacoes.com.br/foco/article/view/1225/914
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Nao ha portanto, continuidade da figura “a deficiéncia” ou “o deficiente” que tivesse
crescido aos poucos como uma arvore milenar. Assim como a medicina do século
XIX ndo se aplica a parti de Hipocrates, seguindo seu rumo através dos tempos, a
deficiéncia nao se explica pelas praticas de eliminacéo de Esparta, pela “exposi¢do” a
servi¢o do equilibrio demografico de Aristoteles ou pelo acolhimento benemérito do
cristianismo. O que houve foi o “remanejamento do caleidoscopio, e ndo a
continuacdo de um crescimento” (Veyne, 1982, p. 172) A histéria ndo tem
continuidade evolutiva, mas multiplas e impuras proveniéncias. (Lobo, 2015, ps 17-
18).

As praticas institucionais ganham um significado essencial ao serem entendidas como
processos e técnicas usadas para influenciar o comportamento dos individuos, moldando,
dirigindo e modificando suas agdes. Esses dispositivos de poder mostram como os individuos
sdo “governados” e como os discursos sociais determinam a objetivacao dos sujeitos, sejam
eles considerados insanos, deficientes, doentes ou criminosos. Dessa forma, praticas
institucionais refletem e perpetuam relagdes de poder, definindo normas e modos de existéncia
para os individuos dentro da sociedade.

Sera que a nossa angustia advém da nossa ignorancia, da nossa limitagdo baseada em
conhecimentos superficiais ou pré-concebidos, os quais sdo comparaveis as sombras projetadas
na parede da caverna platonica. Nos, analogos aos prisioneiros, estamos acorrentados pelas
limitagdes impostas pela confianca nos sentidos e opinides pessoais, mas também pelas
estruturas sociais, culturais e educacionais que delimitam o acesso ao conhecimento profundo
e contextual.

E o quanto nossa representacdo da pessoa com deficiéncia na atualidade perpassa por
estes olhares, estas formas de narrar sobre as deficiéncias, que passa pelo campo das
representacdes na qual remetem os termos exclusao, segregacao, integragao, inclusao, e quanto
as percepcdes da morte, da doenca/cura, da a/normalidade estdo presentes nas narrativas da
historia da deficiéncia como forma de controle e normatizagao. Sao termos refletem e reforcam
relagdes de poder constituidos a partir dos discursos dominantes em cada época e que ndo foram
superados, mas estdo presentes nas praticas e discursos atuais.

Historicizar a deficiéncia, tanto no ambito coletivo quanto individual, ¢ questionar as
regras que estabelecem as verdades e seus discursos, mostrando que a deficiéncia e as formas
de lidar com ela sdo construidas socialmente, sem negar as marcas e caracteristicas de um corpo,
mas questionando as regras que as definem.

Portanto, as percepcdes sociais em relagdo as pessoas com deficiéncia registradas nos

descaminhos da histdria, evidenciou um movimento que perpassou por mudancas e
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permanéncias, destacando praticas de abandono, sofrimento e morte, classificagdes,
explicacdes cientificas, busca pela cura a praticas atuais de normalizagio. E crucial analisar as
narrativas de exclusdo, segregacdo, integracao e inclusdo ao longo do tempo para compreender
melhor como esses discursos se entrelagam e se manifestam na percepgao sobre as pessoas com
deficiéncia na atualidade.

Que embora a exclusdo explicita ndo seja mais tolerada, muitas experiéncias ainda
revelam relagdes de submissdo e subalternidade. No entanto, estas praticas inclusivas
contemporaneas também reverberam em reconhecimento e pertencimento ao validar suas
experiéncias e promover politicas inclusivas que respeitem suas identidades Unicas, praticas
que contribuem para uma sociedade mais equitativa, onde todos tenham o direito as

oportunidades e de ser plenamente valorizado em sua individualidade.

Palavras-chave: Palavras-chave: Historia; inclusdao; normalizagao; deficiéncia.
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4. Formagao e Trabalho Docente

O presente artigo enfoca a importancia da socializacdo de experiéncias
pedagogicas entre professores do municipio de Maravilha, Santa Catarina. Essas
experiéncias oportunizam o compartilhamento de vivéncias desenvolvidas nos espacos
de Educacdo Infantil, contribuindo para a melhoria da pratica pedagogica de todos os
professores envolvidos nos processos de formagdo. A pratica pedagdgica na Educacdo
Infantil é fundamental para o desenvolvimento integral das criangas em seus primeiros
anos de vida. Nesse contexto, os educadores desempenham um papel essencial ao criar
ambientes acolhedores, estimulantes e desafiadores, que favorecam o aprendizado por
meio da brincadeira, da exploragdo e da interacdo social.

A abordagem pedagdgica na Educacdo Infantil deve ser sensivel as necessidades
individuais de cada crianga, respeitando seu ritmo de desenvolvimento e suas
caracteristicas Unicas. Os educadores utilizam uma variedade de estratégias e recursos
para promover o desenvolvimento cognitivo, emocional, social e fisico das criangas,
criando oportunidades para que elas explorem, experimentem e construam seu proprio
conhecimento. Além disso, a pratica pedagodgica na Educagdo Infantil envolve uma
parceria estreita com as familias, reconhecendo sua importancia como os primeiros
educadores das criangas e buscando estabelecer uma comunicagao aberta ¢ colaborativa.
Percebe-se que a pratica pedagogica na Educacao Infantil ¢ orientada pelo cuidado, pelo
afeto e pelo respeito a infincia, visando proporcionar experiéncias significativas que
contribuam para o pleno desenvolvimento infantil.

Diante desse contexto, o objetivo ¢ compreender a importancia da socializacao de
atividades entre os professores da Educacao Infantil do municipio de Maravilha/SC. No

entanto, Noévoa (1995) aponta a formacdo continuada dos professores como uma
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oportunidade para a constru¢do do saber, compartilhando conhecimentos e vivéncias,
onde cada um possui margem de autonomia para a conducdo de seus projetos. A
metodologia utilizada para sustentar este trabalho estd pautada em um relato de
experiéncia desenvolvido pelas professoras do municipio de Maravilha/SC. Nesta
perspectiva, ressalta-se que o didlogo e o encontro de multiplas vozes sdo fundamentais
para constituir olhares criticos, reflexivos e questionadores sobre a educagdo, bem como
entender seus processos e contribuicoes.

Nos amparamos nas legislagdes da Educacdo Infantil, como o RCNEI -
Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil, a LDB 9.394/96, o Estatuto da
Crianga e¢ do Adolescente de 1990, a Constituicdo Federal de 1988, as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Basica de 2013 e a Base Nacional Comum Curricular
de 2017.

Com efeito, o primeiro grande marco que podemos e devemos citar ¢ a
Constituicao Federal de 1988. Nela, ficou contemplada a educacio como direito de todos,
sendo dever do Estado e da familia, de carater plural, igualitario e gratuito (Capitulo III,
Da Educagao, Cultura e Desporto, Se¢do I Da Educacao, artigos 205 e 206). Adiante, no
Artigo 208, a Constituicdo cita que “O dever do Estado com a educagdo sera efetivado
mediante a garantia [...] de educa¢do infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5
(cinco) anos de idade (Inciso IV).” Ao definir como direito da crianga de 0 a 5 anos de
idade e dever do Estado o atendimento em creche e pré-escola, a Constituicdo criou uma
obrigagdo para o sistema educacional, que precisou se equipar para responder a essa nova
responsabilidade.

Em prosseguimento, outra legislacdo que podemos aludir diz respeito ao ECA —
Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei 8.069/90), promulgado em 13 de julho de 1990.
Este documento ratificou que "¢ dever do Estado assegurar [...] atendimento em creche e
pré-escola as criangas de zero a cinco anos de idade" (ECA, artigo 54, inciso V).

O que podemos salientar até aqui ¢ que a Educagdo Infantil no Brasil ¢ muito
jovem: ela nasceu em 1988 — quando, segundo a nova Constituigdo, a crianga passou a
ser vista ndo como um objeto a ser mantido e preservado sob tutela, mas como um

individuo com direitos e deveres — e se firmou ao longo da década de 90.
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Por conseguinte, em 1996, temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB 9.394/96) que, em seu artigo 4°, inciso IV, confirmou, mais uma vez, o
atendimento gratuito em creche e pré-escola como dever do Estado. Ela introduziu uma
série de inovagdes em relagdo a Educacao Baésica, dentre as quais a integragao das creches
nos sistemas de ensino, compondo, junto com as pré-escolas, a primeira etapa da
Educagdo Basica. A titulo de conhecimento, recentemente, no ano de 2013, a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdao n°® 9.394/96 passou por alteragdes significativas que
culminaram na obrigatoriedade da matricula de criangas de 4 € 5 anos nas instituicoes de
Educacao Infantil, mais especificamente na pré-escola, através da Lei n° 12.796/2013.

Outrossim, em 1998, surgiram as primeiras diretrizes para Educac¢ao Infantil com
o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI). Esta publicagdo foi
desenvolvida com o objetivo de servir como um guia de reflexao para os profissionais
que atuam diretamente com criancas de 0 a 5 anos, respeitando seus estilos pedagdgicos
e a diversidade cultural brasileira.

No entanto, em 2017, foi publicada a Base Nacional Comum Curricular, um
documento com carater normativo que objetiva universalizar o ensino no pais, definindo
o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educacao Bésica.

Em suma, as legislagdes educacionais garantem o acesso ao direito universal e
inalienavel a educacdo. Elas delineiam a acdo do Estado, estabelecem diretrizes para as
politicas publicas, proclamam principios, direitos e deveres, assegurando a todos o direito
a igualdade de acesso e permanéncia na escola, garantindo a formag¢do continuada do
professor.

Dessa mesma forma, o atendimento das criancas pequenas em instituicdes
especificas de Educacao Infantil também sofreu mudancas significativas ao longo dos
tempos. Saimos de um atendimento de carater assistencialista que era voltado apenas ao
cuidado fisico das criancas. Cuidado este, que era destinado aos filhos de operarias das
industrias capitalistas; do qual os filhos dos integrantes da elite ndo compartilhavam, pois,
as criangas advindas da elite burguesa, classe mais abastada, eram atendidas nos
chamados Jardins de Infancia, uma cléssica separacdo social e tipica da sociedade

capitalista da época.
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Atualmente, a Educacgdo Infantil est4 estruturada de forma a acolher a crianga em
suas particularidades, reconhecendo-a como um sujeito histdrico, detentor de direitos,
imerso em um ambiente estimulante de aprendizagem. Os Centros de Educacao Infantil
sao concebidas como espacos de aprendizagem, onde se articula o cuidado, a educagdo e
o brincar. Essa visdo também reconhece a Educagdo Infantil como a primeira etapa da
Educacao Bésica, fruto de um longo processo de superacdo de conceitos e concepgoes.

Nos dias de hoje, educar vai além da preparagdo para a integragao social ou para
atender somente a interesses mercantis. Trata-se, principalmente, de formar individuos
capazes de reflexdo diante de sua realidade. O cuidado e a educagdo ndo se limitam mais
ao ambito familiar, mas sdo compartilhados por uma comunidade educativa que
reconhece o valor intrinseco de cada crianga.

Segundo Kuhlmann Junior (1998), as institui¢des pré-escolares foram difundidas
internacionalmente a partir da segunda metade do século XIX. Predominou, ante esse
periodo, uma politica caracterizada pela auséncia de investimento publico e pela ndo
profissionalizacdo da area.

De acordo com Novoa (1992), a formagao educacional dos professores, precisam
fomentar uma abordagem critica e reflexiva, capacitando os professores com as
ferramentas para um pensamento autdnomo e promovendo processos de autoformagao
participativos, ou seja, onde o professor podera aprender com os seus pares. Diante deste
contexto compartilhamos momentos vividos pelos profissionais da Educacao Infantil do
municipio de Maravilha/SC, entendendo que sejam espacos de aprendizagem e
crescimento.

Comegamos nossa abordagem discutindo o conceito de socializa¢do, conforme
definido pela sociologia. Neste contexto, a socializacdo refere-se a assimilagdo dos
habitos, caracteristicas comportamentais e culturais de um grupo social especifico por
parte de um individuo ou grupo pequeno. Esse processo ¢ fundamental para a integragao
dos individuos na sociedade e para a construcdo de sua identidade.

Além disso, na perspectiva da educagdo, socializar implica o compartilhamento
de ideias, experiéncias positivas e abordagens eficazes em sala de aula, que refletem a
pratica pedagégica do educador, resultante de sua pesquisa, planejamento e intervengdes

em sala de aula. Um trabalho pedagdgico bem-sucedido ndo ¢ realizado de forma isolada,
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mas sim de maneira coletiva e colaborativa, envolvendo todo o grupo, todos integrantes
da escola.

Temos ciéncia de que uma das caracteristicas humanas mais marcantes, ¢ a
necessidade do outro. Durante a pandemia do Covidl9, ficou evidente a grande
perplexidade trazida pelo isolamento social, marcada pela consciéncia do quanto o outro
¢ importante, do quanto socializar ¢ vital para nosso desenvolvimento e crescimento
pessoal e profissional.

Por vezes, quando o assunto ¢ formagdo docente, muito se fala em formagao
continuada e da atualiza¢do dos cursos de Pedagogia e outras licenciaturas. Mas pouco se
comenta sobre a alternativa de oferecer formacao para os professores com o que ha “no
chiao da escola”, ou seja, a possibilidade de aprender com o outro, compartilhando
experiéncias e conhecimento.

Nesse contexto, Novoa (1995) argumenta que a formacdo de professores deve
ocorrer dentro da profissdo, ou seja, no proprio espaco escolar. Essa concepgdo permite
considerar que a relagdo com os colegas-professores e as situagdes vividas no cotidiano
sdo potencialmente formativas, articuladas com reflexdes e teorias.

Baseando-se nessas concepcdes, o municipio de Maravilha oferece aos seus
professores um momento de encontro grupal para compartilhar experiéncias do cotidiano
escolar. Anualmente, sdo formados grupos de docentes que atendem criancas de idades
semelhantes. Em uma espécie de roda de conversa, cada professor tem a oportunidade de
apresentar materiais confeccionados, histérias, poesias, experiéncias e produgdes das
criangas. Esse compartilhamento cria uma rede de apoio entre os colegas e contribui para
o planejamento futuro dos educadores participantes. Assim, a individualidade de cada um
se transforma em uma teia de ideias e oportunidades de aprendizagem.

E essa ¢ uma das defesas de Novoa (2011), a concepgao da escola como o lugar
da formacdo dos professores a partir do compartilhamento e analise das praticas. Além
disso, ¢ importante destacar que a evolugdo historica da formagdo de professores,
mencionada pelo autor portugués, também pode ser observada nos processos formativos
de professores no Brasil.

Os processos de formacdo docente podem ser compreendidos a partir de uma

concepcao de desenvolvimento profissional, o que implica enxergar a formac¢do como um
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processo continuo e em constante construcao, centrado no profissional professor (e sua
identidade) e em suas atividades profissionais (ensinar, promover a aprendizagem,
planejar, participar da gestdo escolar, socializar com os colegas, aprender com o outro,
entre outras). O desenvolvimento profissional marca, assim, a continuidade da formagao
que se inicia na formagao inicial e se mantém na formacao continuada.

A formagdo continuada dos profissionais que atuam com as criangas pequenas,
deve ser especifica, visando compreender tudo o que podemos trabalhar com as criangas
desta faixa etaria. A coordenagao pedagogica do municipio organiza dias e horarios por
faixa etaria e disciplinas, onde os professores conseguem trocar as experiéncias vividas
com as criangas. A realizagdo se torna plena quando ouvimos relatos como: “nossa quanto
aprendi”. “ndo sabia que esta atividade poderia fazer assim”. “A partir do que vi hoje,
tenho planejamento até o final do ano”. Esses relatos mostram o quanto ¢ valido esse
momento na Educacdo Infantil, e a felicidade dos profissionais em mostrar aos seus
colegas o que fizeram, torna-se um momento uUnico para a Educagdo Infantil de
Maravilha.

Para Perondi e Feldkercher (2020), a articulagdo entre a teoria e a pratica, os
desafios das praticas pedagogicas e sua superagdo, as especificidades da docéncia com
criangas pequenas, a troca de experiéncias entre professores e a necessaria formacgao
continuada dos profissionais sdo parte integrante da Educacgao Infantil.

A seguir, apresentamos algumas fotos desse momento importante para a Educacao
Infantil de Maravilha, onde a formacdo de professores se torna um processo continuo,

partindo da realidade dos docentes.

Foto 01
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Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2023 — Atividades compartilhadas

Foto 02

Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2023 — Atividades compartilhadas
Foto 03

Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2023 — Atividades compartilhadas

Por fim, o Centro de Educacgdo Infantil tem o potencial de ser um ambiente de
aprendizado em constante evolugao para os professores. A partir da colaboragdo entre os
pares, € possivel promover a formagao continuada por meio de diversas atividades, como
grupos de estudo, compartilhamento de experiéncias, resolu¢do de problemas, condugio
de pesquisas, entre outras. Além de contribuir para o crescimento individual de cada
professor, a formagao continuada entre os colegas pode fortalecer o trabalho em equipe,
consolidando o coletivo de professores como uma verdadeira equipe de trabalho.
Observa-se, contudo, que os saberes da docéncia também sdo desenvolvidos na relagao
entre os pares ¢ a partir de uma formacao construtiva e colaborativa, que fortalece e

enriquece as praticas docentes.

Palavras-chave: Formagao continuada; Socializacao; Professores.
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6. Processos de ensino e aprendizagem

Financiamento: UNIEDU

A discussdo sobre quais conhecimentos devem ser priorizados no Novo Ensino Médio
(NEM) ¢ uma questao central e complexa no campo da educacao. Com o avango de politicas
educacionais que promovem a ideia da escola como um espago primordial de preparacao para
o mercado de trabalho, surge uma tendéncia crescente de priorizar conhecimentos considerados
"Oteis". Esta utilidade, frequentemente definida por sua aplicabilidade direta nas demandas e
nas dindmicas do mundo laboral, coloca em evidéncia uma série de reflexdes criticas. Este texto
pretende explorar as implicagdes dessa orientagdo utilitarista, examinando como tais politicas
podem influenciar a formagao integral dos alunos, os objetivos educacionais e a propria missao
das escolas enquanto instituicdes formadoras de cidadaos criticos e conscientes. Ao fazer isso,
busca-se também ponderar sobre o equilibrio necessario entre a formagao técnica e profissional
e a promogao de competéncias humanas mais amplas, indispensaveis para o desenvolvimento
pleno de individuos e sociedades.

Quanto aos procedimentos técnicos, a pesquisa ¢ bibliografica no contexto da
abordagem qualitativa. Para Gil (2010, p. 44), por pesquisa bibliografica “¢ desenvolvida com

base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.
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Com a compreensao que na busca de melhorar a qualidade do Ensino Médio e
consoante aos marcos legais!, o texto introdutorio da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), afirma a importancia de uma base curricular para o Brasil, com o foco na
aprendizagem como estratégia para fomentar a qualidade do Ensino Médio.

A BNCC fundamenta-se pedagogicamente no desenvolvimento de competéncias. Este
conceito, conforme descrito pela BNCC, refere-se a capacidade de mobilizar conhecimentos
(sejam estes conceituais ou procedimentais), bem como habilidades (incluindo praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores, para enfrentar e resolver situacdes complexas
do cotidiano, exercer a cidadania plenamente e atuar no mundo do trabalho (Brasil, 2017). Esta
definicdo tem sido central nas discussdes pedagdgicas e sociais das ultimas décadas. Tal
enfoque pode ser identificado no texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao (LDB),
particularmente nos artigos 32 e 35, que delineiam os objetivos gerais do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio.

Considera-se que as articulagdes politicas relativas @ BNCC configuram formas de
regulagdo do curriculo escolar fundamentadas em avaliacdes e modelos de gestdo empresarial
com o objetivo de aprimorar a qualidade da educacdo. Nesse contexto, o conhecimento
considerado relevante para ser ensinado nas escolas ¢ aquele que pode ser traduzido em
competéncias, habilidades, conceitos e desempenhos que possam ser transferidos e aplicados
em cenarios sociais e economicos fora da escola. Tal aplicagdo ¢ vista como desejavel a medida
que atende aos objetivos sociais que garantem a manutencao adequada e a funcionalidade das
diferentes partes do sistema vigente (Lopes; Macedo, 2011).

Portanto, a reflexdo sobre quais conhecimentos devem ser priorizados nas escolas ¢ de
significativa importancia e necessidade. Observa-se uma tendéncia em priorizar conhecimentos
considerados "uteis", conforme evidenciado em discursos oficiais, que veem a escola como um
espaco e tempo destinados a preparagcdo para o trabalho. O conceito de conhecimento util
geralmente se restringe aqueles que geram lucro ou beneficios, com finalidades praticas e
aplicacdo imediata, o que impacta a cultura escolar e enfraquece o foco na teoria. Esse
utilitarismo cultural permeia a pratica pedagogica na escola, se manifesta no Ensino Médio e

adentra a universidade com grande intensidade.

! Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional — 9394/1996, ParAmetros Curriculares Nacionais —1990,

Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental — 1998, Indagacdes CurricularessMEC — 2010, Programa
Curriculo em Movimento, Diretrizes Curriculares (Gerais) para a Educagdo Basica — 2010, Plano Nacional de
Educacgao —2010; 2014, “Patria Educadora ”, 2015.
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Na era da formagdo baseada em competéncias, fundamentada na utilidade do
conhecimento, o aspecto mais significativo ¢ a educacdo que assegura praticas visando ao
desenvolvimento das capacidades humanas necessérias para o exercicio profissional. Estas
capacidades sdo direcionadas para enfrentar os desafios impostos pelas relacdes atuais entre
capital e trabalho, caracteristicas da sociedade contemporanea.

Em um cendrio em que a énfase no "saber fazer" esta se intensificando na formagao do
NEM para assegurar um minimo de empregabilidade e eficacia no ambiente de trabalho,
atividades ligadas as artes, filosofia, historia, geografia, literatura, entre outras areas do
conhecimento, frequentemente sao questionadas quanto a sua contribuicao para a sociedade.
Nesse ambiente repleto de controvérsias, Morais (2001) discute a celebragao do "fim da teoria",
onde o "saber fazer" ¢ considerado suficiente e a teoria é vista como perda de tempo ou
especulacdo metafisica, sendo como uma retdrica persuasiva e fragmentada, confinada a sua
propria estrutura discursiva (Morais, 2001, p. 05).

Diante disso, a formagdo por competéncias, orientada pela BNCC, parece estar
direcionando as praticas educacionais para um agir pragmatico, desvinculando-se da base
tedrica das competéncias e priorizando a pratica, enquanto desconsidera a relevancia da teoria.
Os resultados e produtos sao tomados como referéncia para avaliar as aprendizagens que sao
consideradas significativas. Como implicagdes dessa abordagem formativa, pode-se observar a
fragmentacdo da formagao e o aumento da qualificagdo técnica dos futuros profissionais. Tais
implicagdes decorrem da prevaléncia da pratica imediata sobre a teoria e da falta de integragao
entre teoria e pratica, resultando em uma formagao que dispensa uma base tedrica solida e
sistematica.

Nesse contexto, ¢ relevante destacar a obra do filésofo italiano Nuccio Ordine, "A
utilidade do inutil", na qual o autor argumenta que muitas ideias, atividades e trabalhos
cientificos e artisticos foram realizados sem uma preocupagao imediata com sua utilidade
pratica. Em vez disso, esses empreendimentos surgiram da curiosidade e do cultivo das
qualidades humanas. Artistas, cientistas e pensadores se dedicaram a essas atividades
simplesmente pela satisfacdo de descobrir novas explicacdes ou expressdes estéticas da
natureza e da humanidade, sem a necessidade de justificativas adicionais. Embora os tempos
tenham mudado, o ser humano ¢ Gnico em sua capacidade de viver além das exigéncias da
sobrevivéncia imediata, enfatizando a importancia de uma formagao que capacite o individuo

a transcender o utilitarismo imediato e a ordem natural. Destaca-se, portanto, a formulacdo de
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Ordine sobre conhecimentos que ndo resultam em "ganhos imediatos ou beneficios

comerciais'";

A utilidade paradoxal a qual me refiro ndo ¢ aquela em nome da qual os saberes
humanisticos e, de modo mais geral, todos os saberes que ndo trazem lucro sdo
considerados inuteis. Numa acep¢do muito mais universal, coloco no centro das
minhas reflexdes a ideia de utilidade daqueles saberes cujo valor essencial estd
completamente desvinculado de qualquer fim utilitarista. H& saberes que tém um fim
em si mesmos € que — exatamente gragas a sua natureza gratuita e livre de interesses,
distante de qualquer vinculo pratico e comercial — podem desempenhar um papel
fundamental no cultivo do espirito e no crescimento civil e cultural da humanidade.
Neste sentido, considero util tudo o que nos ajuda a nos tornarmos melhores. Mas a
loégica do lucro solapa as bases das instituigdes (escolas, universidades, centros de
pesquisa, laboratdrios, museus, bibliotecas, arquivos) e disciplinas (humanisticas e
cientificas) cujo valor deveria coincidir com o saber em si, independentemente da
capacidade de produzir ganhos imediatos ou beneficios comerciais. (Ordine, 2016, p.
9-10).

Assim, pode-se afirmar que a BNCC esta direcionada para o desenvolvimento das a¢des
praticas, sem garantir uma base tedrica e metodologica robusta para essas acdes. Adota uma
visdo que desvaloriza a teoria, considerando-a relevante apenas sob a perspectiva utilitarista.
Quando a educagado ¢ limitada a aquisi¢ao de competéncias utilitarias, puramente laborais e
instrumentais, ela nao s6 falha em cumprir seu objetivo principal — que ¢ a formacgao para
alcangar a plena humanidade e a constituicao do individuo como sujeito ético e politico —, mas
também transforma o ser humano em um aprendiz mecanico, uma maquina de producdo
material e econdmica. Isso reduz sua visao do mundo a um imenso supermercado e transforma
suas relagcdes consigo mesmo em uma contabilidade ansiosa de ganhos e perdas.

As disciplinas de humanidades tém sido frequentemente subestimadas e consideradas
secundarias, tornando-se aparentemente irrelevantes em uma sociedade dominada pela
informagdo e conhecimento. No entanto, conforme indicado por Ordine (2013), Rezer e Camilo
Cunha (2019) e outros autores, esses campos do conhecimento desempenham um papel
significativo na vida das pessoas, promovendo o desenvolvimento de ideias, atividades
criativas, trabalhos cientificos e artisticos, assim como contribuindo para o avanco do ser
humano.

Ordine (2016), por sua vez, alerta sobre o perigo de se restringir o valor dos
conhecimentos ao utilitarismo e a logica de mercado. Esse pensamento simplista e reducionista
conduz a uma sociedade unidimensional, na qual os individuos se tornam reféns do mercado,

padronizados e sem autonomia de pensamento.
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E cada vez mais comum que politicas educacionais priorizem abordagens formativas
que gerem ganhos imediatos, negligenciando, assim, outros tipos de conhecimento
aparentemente inexistentes, cujo valor ndo pode ser facilmente mensuravel em termos
financeiros, ou ndo tanto quanto o conhecimento utilitarista.

Essa constatagdo assemelha-se ao que ¢ apontado por Rezer (2020) como os efeitos
secundarios advindos dessa abordagem. Um dos efeitos secundarios notdveis desse movimento
¢ a disseminacdo de um "discurso oficial" que sutilmente sugere a ndo importancia das
chamadas "humanidades" na formagao, em prol do destaque aos conhecimentos (cientificos)
considerados uteis para a resolugdo de problemas profissionais especificos (Rezer, 2020, p. 09).

Reforgando essa perspectiva, Rezer e Camilo Cunha (2019, p. 09) argumentam que "[...]
o latim, a poesia ou a filosofia s6 serdo mantidos se algum empreendimento computacional
encontrar utilidade neles". Essa observagcdo de Souza Santos ecoa as palavras de Nussbaum
(2015) ao abordar a "Crise planetaria da Educacdo", destacando historicamente que as
disciplinas de humanidades tém sido essenciais para a educagdo, justamente por serem
consideradas importantes na formagao de cidadaos competentes em uma democracia

Se o verdadeiro choque de civilizagdes é, como acredito, um choque no interior do
individuo, & medida que o narcisismo lutam contra o respeito e o amor, todas as
sociedades modernas perdem rapidamente a batalha, ja que elas alimentam as forcas
que conduzem a a violéncia e a desumanizagao e deixam de alimentar as forcas que
conduzem a cultura de igualdade e respeito. Se ndo insistimos na importancia crucial
das humanidades e das artes, elas vao desaparecer gradativamente porque ndo ddo
lucro. Elas s6 fazem o que é muito mais precioso do que isso: criam um mundo no
qual vale a pena viver, pessoas que sdo capazes de enxergar os outros seres humanos
como pessoas completas, com opinides e sentimentos proprios que merecem respeito

e compreensao, e na¢des que sdo capazes de superar o medo ¢ a desconfianga em prol
de um debate gratificante e sensato. (Nussbaum, 2015: p.144).

Na abordagem de formacao baseada em competéncias, € a aplicacao pratica que ganha
destaque e confirma a relevancia dos conhecimentos teoricos e das habilidades individuais a
serem adquiridas. O conceito de conhecimento 1til influencia o desenvolvimento das
competéncias e molda uma determinada pratica de formagdo, na qual a utilidade dos conteudos
determina sua legitimidade. Sob a justificativa da necessidade de fomentar a capacidade de
aprendizado e valorizar os métodos de ensino, observa-se, portanto, um claro menosprezo pelos
conteudos de formagao que nao estejam em alta demanda pelo sistema.

Nao se trata apenas de conceber praticas formativas que ndo sejam influenciadas pela

logica capitalista, mas sim de reconhecer a viabilidade de promover um outro tipo de
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conhecimento, que externamente possa parecer desprovido de valor econdmico imediato, ou
pelo menos ndo tanto quanto a demanda do sistema capitalista, que ndo somente prepare para
uma carreira profissional sélida, mas também promova a compreensdo abrangente e critica
tanto da sociedade como da organizacao do trabalho. Esse tipo de formacao visa a construgao
de modalidades mais humanas e igualitarias de producao e vida. Afinal, qual ¢, entdo, a
verdadeira esséncia da escola?

Diante do exposto, ¢ relevante ressaltar o posicionamento de Frigotto (2022) sobre a
reforma do ensino médio, a qual contempla a dispensa da obrigatoriedade de oferta das
disciplinas de Filosofia e Sociologia, refletindo na diminuicdo da énfase nestes campos do
conhecimento, considerados pilares para a formagao cidada e para a compreensao dos direitos
individuais. A importancia do estudo de Filosofia e Sociologia reside na analise das estruturas
sociais, da dinamica e transformagdes das comunidades humanas e da sociedade em geral. Tais
questdes essenciais, apesar de nao resultarem em retornos imediatos, sdo de extrema relevancia.
A capacidade reflexiva ¢ enriquecida por meio do estudo e da reflexdo nas areas de Filosofia e
Sociologia.

O autor segue afirmando que a auséncia obrigatoria destas disciplinas evidencia certas
intencdes subjacentes a essa reformulacao do ensino médio, visto que nos dias atuais, para ser
qualificado como mao de obra, basta que o individuo seja capacitado para atuar no mercado de
trabalho, cujas condi¢des tém se deteriorado. Nesse contexto, um termo de destaque, bastante
popular, ¢ a "resiliéncia", oriundo do campo da fisica, que descreve a capacidade de certos
materiais de retornarem a seu estado original sem deformacao apds serem submetidos a pressao.
(Frigotto, 2022).

Quanto a validacdo de habilidades para o emprego, resiliéncia pode ser definida como
a habilidade de um individuo de superar desafios sem ser prejudicado por eles de modo
persistente e adverso. Dentro dessa perspectiva, ndo hé espago para conhecimentos que nao se
encaixem nas necessidades do sistema. A habilidade de desempenho se torna prioritaria. As
competéncias e habilidades podem resultar na desvalorizagdo do contetido e conhecimento
escolares, ignorando a vasta gama de necessidades de desenvolvimento de cada individuo, que
passa a ser moldado como um projeto de adaptabilidade ao sistema dominante, prejudicando a
propria aprendizagem.

Ao explorar as implicacdes da orientagdo utilitarista na formagao prevista para o NEM,

considera-se que o foco da formagdo por competéncias tem sido a tarefa, que ¢ a ideia de
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resolver problemas. Havendo uma tarefa a cumprir ha que se mobilizar saberes que auxiliem
na resolu¢do da mesma frente a realidade concreta.

A longo prazo, isso se revela um desafio para as futuras geragdes, gerando impactos a
curto, médio e longo prazos. Assim, a estrutura do trabalho na escola passa a incluir nao apenas
um conjunto de contetdos, que se unem em torno do curriculo em apoio a producdo do
conhecimento cientifico e dos saberes acumulados historicamente pela humanidade.
Paralelamente a transmissao de conhecimentos cientificos por meio de contetido programatico,
organizado pelo curriculo escolar, sdo disseminados valores, imagens, padroes, representagoes,
normas de comportamento, gestos e praticas prescritas por uma cultura predominante

semelhante a cultura empresarial.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio, Conhecimento ttil, Formagao para o trabalho.
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2- Estado e politicas educacionais

No Brasil, o uso de avaliagdes educacionais para monitorar a qualidade da
educacio se intensifica a partir da década de 1990, especialmente, em razio da institui¢do
de um Sistema de Avaliacao da Educagao Basica (Saeb). O Saeb pode ser definido como
“um conjunto de avaliacdes externas em larga escala” (INEP, 2022), que tem por
objetivos realizar um diagnoéstico da educagdo basica, avaliar a qualidade da educagao
basica, fornecer subsidios para elaboragdo, monitoramento e aprimoramento das politicas
publicas, produzir indicadores educacionais que permitam a comparabilidade entre os
sistemas de ensino e escolas (INEP, 2022).

Ao longo das suas edi¢des, passou por inumeras transformagdes, sendo uma das
mais significativas a criagdo da Prova Brasil no ano de 2005. A principal diferenca da
Prova Brasil, em relagdo as avaliagdes realizadas até entdo, € que ela € censitaria, ou seja,
todos os estudantes de escolas publicas, matriculados no 5° e 9° anos do ensino
fundamental e do 3° ano do Ensino Médio, realizam os testes de lingua portuguesa e
matematica.

Para Fernandes e Gremaud (2009, p. 10), a Prova Brasil permitiu aumentar “o

conteudo informacional da avaliacdo diagndstica e permitir que todos os sistemas
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educacionais publicos brasileiros se ‘enxergassem’ na avaliagdo”, assim como “[...]
agregar a perspectiva de avaliacdo para o diagndstico a nocdo de accountability.”
Podemos dizer que a Prova Brasil inaugura uma nova fase nas politicas de avaliagdo
implantadas no Brasil, haja vista que os seus resultados passam a ser associados, na visao
de Bonamino e Sousa (2012), a mecanismos simbolicos de responsabilizagao.

No ano de 2007 foi criado o indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica
(Ideb), o qual ¢ calculado a partir de dois componentes: a taxa de rendimento escolar
(aprovagao) e as médias de desempenho nas avaliagdes do Saeb. As metas do Ideb foram
tracadas para o ano de 2021, com divulgacao em 2022. O indicador conta, ainda, com
metas intermedidrias para cada biénio, que variam em consonancia com as redes e escolas,
constituindo-se como indices progressivos, de modo que a maioria das escolas empreenda
esforcos e logre a pontuagdo seis no ano de 2021.

As mudangas no Saeb, bem como a criagdo do Ideb corroboram para a
supervalorizagdo dos indicadores educacionais e segundo Oliveira (2011), para o
estabelecimento de rankings e comparagdes, principalmente, por parte dos instrumentos
midiaticos. Trata-se ainda de uma distor¢ao na propria fun¢do da avaliacdo, uma vez que
impera uma cultura da verificagdo, centrada no cumprimento de metas e indicadores
quantitativos (Oliveira, 2011).

Ante esse cendrio, o presente estudo bem por objetivo analisar os resultados do
Saeb dos anos iniciais! do ensino fundamental obtidos por municipios catarinenses com
alto Ideb. Para identificarmos os municipios catarinenses com as melhores médias nos
anos iniciais do ensino fundamental, inicialmente, realizamos uma busca de todas as notas
do Ideb no sitio oficial do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), com vistas a constituir uma série historica das notas de 2005, 2007, 2009,
2011,2013,2015,2017,2019 e 2021. Utilizando ferramentas do Excel, organizamos uma
planilha com o nome de todos os municipios de Santa Catarina e inserimos as notas
obtidas no Ideb em cada um dos biénios. Apos, foi calculada a média? de cada municipio,

tendo por base os dados de todas as edicdes.

1 A escolha pelos anos iniciais do ensino fundamental ocorreu em virtude de que, em muitos municipios
catarinenses, os anos finais estdo sob responsabilidade do Estado.

2 A média é vista como a soma das notas apresentadas em todas as edigdes, dividida pelo namero de
edicdes que o municipio participou.
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Uma vez calculadas as médias, selecionamos os 3 (trés) que apresentaram as
melhores médias e que tiveram a divulgacao dos dados em todas as edi¢des do Ideb, quais
sejam, Ipora do Oeste, com média 7,0 e Sao Jodo do Oeste e Luzerna, com média de 6,6,
esses municipios constituiram o corpus deste estudo.

Os municipios que compdem o corpus da pesquisa estdo geograficamente
localizados no oeste do Estado de Santa Catarina, que ja foi palco de disputas territoriais
nacionais e internacionais, destacando-se a Guerra do Contestado, reivindicac¢oes de areas
efetuadas pela republica da Argentina e pelo Governo do Estado do Parana. A regido oeste
de Santa Catarina, em sua colonizacdo, principalmente no Vale do Rio do Peixe, foi
marcada pela construcdo da Estrada de Ferro Sao Paulo Rio Grande do Sul, e como uma
caracteristica do oeste do Estado, tem forte producdo agricola, pecuaria, com produgdo
de suinos e aves, possui diversas industrias de erva-mate e muitas industrias
multinacionais tiveram suas origens pela regido, como ¢ o caso da Sadia, Perdigdo, Seara,
dentre outras ligadas ao setor animal.

Os resultados do Saeb foram levantados no sitio eletronico do Inep e, para realizar
a analise dos resultados, tomamos como base as interpretacdes das escalas de proficiéncia
de Lingua Portuguesa e de Matematica usadas pelo Inep na divulgagdo dos resultados do
SAEB 2017°. A escala foi organizada em trés niveis de aprendizagem: insuficiente (até o
nivel 3), basico (niveis 4, 5 e 6) e adequado (acima do nivel 7), conforme apresentado no

Quadro 1.

Quadro 1 — Niveis de aprendizado conforme escalas usadas na divulgacdo do SAEB 2017

Nivel Pontuacio de Lingua Pontuacio de Aprendizagem
Portuguesa Matematica
Nivel 0 Desempenho menor que | Desempenho menor que
125 125
Nivel 1 Desempenho maior ou Desempenho maior ou Insuficiente
igual a 125 e menor que | igual a 125 e menor que
150 150
Nivel 2 Desempenho maior ou Desempenho maior ou
igual a 150 e menor que | igual a 150 e menor que
175 175

3 Apesar de ser objeto de critica por parte de alguns estudiosos como Soares (2018) e Klein (2019), pois
consideram que faltam justificativas para o uso dessa escala, optamos por fazer seu uso por
compreendermos que se trata de uma classificagao oficial.
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Nivel 3 Desempenho maior ou Desempenho maior ou
igual a 175 e menor que | igual a 175 e menor que
200 200
Nivel 4 Desempenho maior ou Desempenho maior ou
igual a 200 e menor que | igual a 200 e menor que
225 225 Bésico
Nivel 5 Desempenho maior ou Desempenho maior ou
igual a 225 e menor que | igual a 225 e menor que
250 250
Nivel 6 Desempenho maior ou Desempenho maior ou
igual a 250 e menor que | igual a 250 e menor que
275 275
Nivel 7 Desempenho maior ou Desempenho maior ou
igual a 275 e menor que | igual a 275 e menor que
300 300
Nivel 8 Desempenho maior ou | Desempenho maior ou Adequado
igual a 300 e menor que | igual a 300 e menor que
325 325
Nivel 9 Desempenho maior ou | Desempenho maior ou
igual a 325 igual a 325
Nivel 10 - Desempenho maior ou
igual a 350

Fonte: INEP (2019).

O primeiro municipio que compdem o corpus de analise ¢ Ipord do Oeste, o qual

esta localizado na regido Extremo-Oeste de Santa Catarina. Possui uma extensao

territorial de 202,369 km? e uma populagdo estimada de 9.093 habitantes (IBGE, 2021).

Segundo informagdes disponiveis no Painel Educacional Municipal, plataforma criada

pelo MEC, o municipio possui 2 escolas municipais de ensino fundamental, totalizando,

no ano de 2021, 291 matriculas nos anos iniciais ¢ 232 nos anos finais do ensino

fundamental, sendo todas em periodo parcial.

Em se tratando aos dados do Saeb, o Quadro 2 apresenta as notas obtidas nos

biénios de 2005, 2007, 2009, 2011, 2013, 2015, 2017, 2019 e 2021, em lingua portuguesa

€ matematica.

Quadro 2 — Notas obtidas pelos estudantes do 5° ano em lingua portuguesa e matematica

Ano Lingua portuguesa Matematica
2005 187,60 192,60
2007 212,63 252,96
2009 201,06 233,43
2011 237,71 269,60
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2013 237,80 260,66
2015 267,45 277,01
2017 252,63 280,00
2019 270,60 297,54
2021 263,16 282,88

Fonte: Inep (2022).

E possivel identificar uma variagio nas notas de lingua portuguesa e matematica,
haja vista que em alguns biénios essas aumentaram de forma significativa e em outros
sofreram decréscimos. As maiores notas desde o ano de 2005 foram obtidas em
matematica.

Se realizarmos uma analise considerando os recortes interpretativos apresentados
na Tabela 5, os quais classificam os niveis de aprendizagens em insuficiente, basico e
adequado, no componente curricular de lingua portuguesa apenas no ano de 2005 os
estudantes apresentaram nivel insuficiente, nos demais bié€nios, ou seja, em 2007, 2009,
2011, 2013, 2015, 2017, 2019 e 2021, esses demonstraram um nivel de aprendizagem
basico.

Em matematica, no ano de 2005, os educandos, assim como em lingua portuguesa,
alcancaram nivel insuficiente de aprendizagem. Nos biénios de 2007, 2009, 2011 ¢ 2013
nivel basico e de 2015 a 2021 o nivel adequado. As notas retratam, mesmo com queda no
biénio de 2021, que os educandos do 5° ano de Ipord do Oeste tem logrado melhores
desempenhos nesse componente curricular.

O municipio de Sao Joao do Oeste esta localizado na regido Extremo-Oeste de
Santa Catarina. Possui uma extensao territorial de 163 km? e uma populagdo estimada de
6.421 habitantes (IBGE, 2021). Possui 3 escolas da rede municipal, totalizando no ano de
2021, 300 matriculas nos anos iniciais ¢ 230 nos anos finais do ensino fundamental, sendo
todas em periodo parcial.

No que tange aos resultados do Saeb, o Quadro 3 sintetiza as notas de lingua

portuguesa e matematica obtidas pelo municipio nos biénios de 2005 a 2021.

Quadro 3 — Notas obtidas pelos estudantes do 5° ano em lingua portuguesa e matematica

Ano Lingua portuguesa Matematica
2005 174,00 191,20
2007 210,26 229,81
2009 204,70 241,81
2011 212,13 249,72
2013 243,28 274,20
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2015 249,78 268,70
2017 250,19 260,15
2019 238,61 260,12
2021 246,26 248,57

Fonte: Inep (2022).

Ao longo dos biénios, as notas de lingua portuguesa e matemadtica sofreram
oscilagdes, isto €, avancos e quedas. Um dado interessante € que as notas de matematica
sempre foram mais altas que as de lingua portuguesa, assim como evidenciado no
municipio de Ipord do Oeste.

Se realizarmos uma analise tendo por base os recortes interpretativos, ¢ possivel
perceber que, em 2005, tanto em lingua portuguesa quanto matematica, os estudantes
situavam-se nos niveis considerados insuficientes de aprendizagem. Nos biénios
seguintes, em lingua portuguesa e em matematica os desempenhos lograram niveis
basicos. Um ponto que merece destaque ¢ o decréscimo nas notas de matematica,
especialmente, a partir de 2015.

O municipio de Luzerna esté localizado na microrregido do Meio-Oeste de Santa
Catarina. Possui uma extensao territorial de 118 km? e uma populagdo estimada de 5.683
habitantes (IBGE, 2021), cujo PIB per capita ¢ de R$ 41.925,09 (IBGE, 2020) ¢ IDHM
de 0,789 (IBGE, 2010). No ambito educacional, a oferta da educagado infantil e dos anos
iniciais e finais do ensino fundamental ¢ realizada na Escola Municipal de Educagao
Bésica Sdo Francisco, a qual possui duas unidades e atende aproximadamente 700 alunos.

Em relagdo as notas obtidas no Saeb pelos estudantes do 5° ano do ensino

fundamental, o Quadro 4 apresenta os dados levantados.

Quadro 4 — Notas obtidas pelos estudantes do 5° ano em lingua portuguesa e matematica
Ano Lingua portuguesa Matematica
2005 196,40 202,80
2007 193,11 222,25
2009 206,62 241,25
2011 182,86 216,18
2013 229,07 252,78
2015 254,21 253,45
2017 257,36 271,13
2019 260,37 272,38
2021 240,65 246,00

Fonte: Inep (2022).
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Ao realizarmos uma andlise das notas do Saeb, ¢ possivel observar que em lingua
portuguesa, nos biénios de 2005, 2007 e 2011, os educandos lograram notas que
correspondem a niveis insuficientes de aprendizagem. Nos biénios de 2009, 2013, 2015,
2017,2019 ¢ 2021 ficaram situados no nivel basico. Em matematica, desde o ano de 2005,
os estudantes alcancaram niveis basicos de aprendizagem.

E importante mencionar que no biénio de 2021, o municipio demonstrou queda
significativa nas proficiéncias tanto de lingua portuguesa quanto de matematica, acao que
pode ter relagdo com os efeitos da pandemia.

De forma geral, ao analisarmos as notas do Saeb, em lingua portuguesa, os
municipios apresentaram niveis basicos de aprendizagem. No componente curricular de
matematica, S0 Jodo do Oeste e Luzerna também lograram niveis basicos, ja 0s
estudantes de Ipora do Oeste, desde o biénio de 2015 vém alcangando os niveis desejados.
Aqui vale uma reflexdo em relagdo as proficiéncias dos educandos, uma vez que, até
mesmo em municipios com altas notas do Ideb, os seus estudantes, especialmente, em
lingua portuguesa, ficam aquém das aprendizagens esperadas para o 5° ano do ensino

fundamental.

Palavras-chave: Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica (Saeb); Resultados do Saeb;
Municipios catarinenses.
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PARA O ENSINO DE LIBRAS

BORTOLINI, Tamily
Instituto Federal Catarinense (IFC) - Campus Videira
tamily.bortolini@gmail.com

SANTOS, Emanuele Fiorelli dos
Instituto Federal Catarinense (IFC) - Campus Videira
fiorellisantos03(@gmail.com

7. Educagao Especial e Inclusao

O presente artigo, intitulado “Sinais da Inclusdo, possibilidades da Tecnologia
Assistiva para o ensino de LIBRAS”, ¢ resultado da dificuldade observada no cotidiano
de docentes da Educacdo Bésica de encontrar meios significativos de atuagdo com os
surdos de forma a corroborar para a efetivagao do ensino-aprendizagem. Sendo assim, o
projeto surgiu com a inten¢do de colaborar para a solugdo desse desafio, propondo aos
docentes recursos acessiveis para a sala de aula e para os educandos uma aprendizagem
inclusiva e significativa.

Frente a isso, o objetivo central desta pesquisa, em andamento, ¢ documentar
possibilidades de recursos de Tecnologia Assistiva - T.A. que contribuam para o processo
de ensino de educandos surdos. A partir disso, os demais objetivos consistem em
investigar quais T.A., disponiveis gratuitamente, podem ser utilizadas no processo de
ensino desses estudantes, considerando aspectos como usabilidade e acessibilidade;
compreender as necessidades e expectativas dos docentes em relacdo ao uso de T.A. e
desenvolver um guia pratico sobre o uso de T.A. no ensino da Lingua Brasileira de Sinais
- LIBRAS.

Desse modo, o presente estudo classifica-se como uma pesquisa qualitativa e
exploratoria (Silveira, Cordova; 2009). A pesquisa qualitativa caracteriza-se perante um
universo de significados, motivos, valores e atitudes, proporcionando um olhar
aprofundado das relagdes, processos e fenomenos que ndo podem ser reduzidos a

operacionalizacdo de variaveis. Ja a abordagem exploratéria propicia a familiarizagao dos
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agentes da pesquisa com o objeto de estudos, permitindo que, por meio desse encontro,
novos olhares e reflexdes possam ser construidos.

Além disso, este projeto possui natureza de pesquisa aplicada (Plomp, 2018),
englobando o estudo sistematico da elaboragdo e desenvolvimento de préaticas
pedagdgicas, tais como materiais de ensino em educacao. Dessa forma, este estudo visa
a exploracdo de TA e a proposi¢cdo de materiais voltados as praticas pedagdgicas com
alunos surdos no contexto escolar, refletindo para as seguintes etapas metodoldgicas:

Etapa 1: Pesquisa exploratoria acerca de conceitos e fundamentos da cultura
surda, a fim de colaborar na analise da Tecnologia@ Assistiva mais adequada ao ensino
desse publico no contexto escolar. Adiante, segue-se com a pesquisa exploratéria, com a
intencionalidade de compreender a importancia das tecnologia assistiva no ensino de
estudantes surdos, além de realizar a analise desses recursos, a fim de cataloga-los, para
que os objetivos propostos sejam alcangados com precisao.

Etapa 2: Tendo em vista o objetivo de compreender as necessidades e
expectativas dos docentes em relagdo ao uso de T.A., torna-se necessario realizar nesta
etapa uma “pesquisa-acdo”, a qual caracteriza-se pela identificagdo de um problema
dentro de um contexto social, a partir do levantamento de dados relativos ao problema,
advindos dos participantes, os quais expo€m a identificacdo da necessidade de mudanca
ou o esclarecimento de possiveis solu¢des, para que por fim, ocorra a acdo, no sentido de
aliar pesquisa e ac¢do, simultaneamente (Tripp, 2005).

Etapa 3: A partir do esclarecimento da questdo acima, torna-se viavel a producao
de um guia-pratico, o qual atende ao objetivo geral, que consiste na documentacdo de
possibilidades de tecnologia assistiva que contribuam com o processo de ensino de
educandos surdos e atendam as necessidades e expectativas dos docentes da regido.

Frente ao exposto, a pesquisa busca responder a seguinte problematica: “Quais
T.A. podem ser utilizadas no processo de ensino de estudantes surdos?” Para isso, ¢
inerente a compreensdo de alguns conceitos e fundamentos sobre lingua e linguagem,

Libras e as concepgoes que circundam as deficiéncias.
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A priori, com apoio em Saussure (1969), define-se a linguagem enquanto
heteroclita! e multifacetada®, tendo em vista a sua abrangéncia, tanto no dominio
individual como social e coletivo. Entretanto, a linguagem nao pode ser classificada, pois
ndo sabe-se como inferir sua unidade.

Ja a lingua, ¢ uma das partes constituinte da linguagem, uma parte essencial,
passivel de classificagcdo, j4 que consiste em um elemento adquirido e convencional,
enquanto a linguagem ¢ natural e intrinseca aos seres vivos. Frente a isso, a LIBRAS
classifica-se enquanto “lingua”, pois ¢ dominio de um povo, de uma cultura e relacionada
a uma identidade especifica. Além de que, possui bem definidos os seus elementos
sintaticos, estruturas e regras. Fatores que ndo seriam possiveis enquanto “linguagem”, ja
que a mesma abrange amplas formas de expressdo, tendo em vista sua caracteristica
multifacetada.

Dessa forma, conforme definido pela FENEIS (1999, p.16), a LIBRAS ¢ “uma
lingua de modalidade gestual-visual porque utiliza, como canal ou meio de comunicagao,
movimentos gestuais e expressdes faciais que sdo percebidos pela visdo”. Dessa forma,
tém-se como fatores que a diferenciam da Lingua Portuguesa, principalmente, as
estruturas gramaticais e o canal de transmissao e recepgao, ja que a Lingua Portuguesa,
possui a modalidade oral-auditiva por utilizar fonemas emitidos pela fala e percebidos
pelos ouvidos.

Sendo assim, os sinais sao representados por meio da combinacao de movimentos
de maos, os quais sdo articulados no proprio corpo ou no campo espacial do emissor.
Além disso, essas articulagdes de maos, sdo chamadas ainda, de parametros. Portanto, na
Lingua de Sinais podem ser encontrados os seguintes parametros: Configuracdes de
maos; Ponto de articulagdo; Movimento; Orientacdo; Expressao facial e/ou corporal. Ao
combinar tais parametros, tém-se os sinais. Sendo assim, “falar com as maos ¢, portanto,
combinar estes elementos que formam as palavras e estas formam as frases em um

contexto.” (FENEIS, 1999, p.16).

! Composto por elementos distintos e variados; heterogéneo. Definido pela sua diversidade de estilos e
géneros.

2 Quando se diz que algo é multifacetado, a intengio consiste em expressar a condigdo de pluralidade que
esta determinada coisa possui.
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Além disso, a Lingua Brasileira de Sinais ¢ reconhecida pela Lei 10.436/2002
(Brasil, 2002), como um meio legal de comunicacdo e expressdao da comunidade surda
em todo o territério nacional, tornando-a assim, indispensavel nas institui¢des
educacionais.

Entretanto, Quadro (2019), enfatiza que mesmo a LIBRAS tendo o seu
reconhecimento em Lei, ela ainda ndo alcangou o ideal de difusdo linguistica,
principalmente pela forma como ela ¢ transmitida e utilizada nas institui¢des, como
instrumento de ensino de uma cultura predominante, ou seja, a utilizagdo da LIBRAS
para oralizar ou propagar a cultura da Lingua Portuguesa. Além disso, Skliar (2017), traz
importantes contribui¢des para a compreensdo desses fatores, conforme explicitado

abaixo:

Nao se esta pensando, nem se articulando uma politica linguistica na tecedura de
uma arquitetura pedagogica que inclua a crianga surda, ou seja, ndo se estdo
definindo quais os espagos educacional, politico, social, cultural que cada lingua
ocupara num ensino dito bilingue. Receamos que ndo se esteja fazendo isso
porque, no final das contas, a meta, da qual poucos se deslocaram efetivamente, ¢
o ensino prioritario da lingua portuguesa, de suas verdades, dos poderes que
instaura, dos saberes que inculca para emudecer de fato os surdos. (Skliar, 2017,
p. 184).

Essa visdo exposta, sem duvidas corrobora para uma politica bilingue que nao
favorece os surdos e sua identidade, pois o principal objetivo que se tem ao utilizar a
LIBRAS, nessa perspectiva, ¢ para incluir os surdos numa cultura dominante e oralizada.

Tais fatores sdo fortemente influenciados pelas concepcdes de deficiéncia
predominantes na sociedade, no caso exposto, cabe a aproximacao ao “modelo médico
de deficiéncia” (Franga, 2013). Entretanto, de acordo com o autor, as concepcdes de
deficiéncia compreendem alguns viés, dentre eles 0 modelo médico e o modelo social.

De forma sucinta, o modelo médico concebe que a deficiéncia ¢ uma lesdo do
corpo advinda por consequéncia natural, o que gera uma desvantagem fisica e social.
Dessa forma, a deficiéncia ¢ “qualquer perda ou anormalidade, temporaria ou permanente
de uma estrutura fisica ou fung¢ao fisiologica, psicoldgica ou anatomica” (Franga, 2013,
p. 06). De acordo com esse pressuposto, as condigdes fisicas da pessoa, nesse caso o surdo

e a impossibilidade de ouvir, ¢ o que leva a inviabilidade da plena participagdo na
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sociedade. Tendo enfoque no pessoal, desconsidera-se qualquer condigdo social que
contribui para a exclusdo na vida coletiva.

De modo contrario, o modelo social da deficiéncia concebe a mesma enquanto um
fendmeno de natureza social, ou seja, a deficiéncia ¢ algo que ocorre durante a interagao
com o meio no qual o sujeito estd inserido, ndo mais no sujeito em si. Além de que a
deficiéncia ¢ vista como parte da diversidade humana, devendo focalizar a constru¢do
identitaria como forma de transformacao social. Compreender esses fatores, significa agir
de forma consciente por meio da pratica docente, fazendo escolhas que corroboram para
a participagao ativa e inclusiva de todos os atores da sala de aula. Frente a isso, nessa
pesquisa, tem-se como foco a exploragdo e selecdo de T.A. que refletem como viés o
modelo social de deficiéncia, contribuindo assim, para minimizar as barreiras sociais e
contribuir para a participacao plena dos sujeitos na vida social e coletiva do ambiente
escolar, pois entende-se que esse modelo ¢ o mais adequado numa perspectiva inclusiva,
favorecendo a diversidade humana e a afirmacao da identidade surda, tendo em vista a
crenga na pluralidade de modos de ser e estar no mundo, acreditando ainda que a mudanca
deve vir a partir da adequacao dos obstaculos que dificultam a participacao efetiva dos
estudantes.

A partir disso, a Tecnologia Assistiva, a depender de sua funcionalidade e
objetivos, sdo importantes instrumentos mediadores das interagdes sociais entre os
individuos de diferentes culturas, propiciando a autonomia dos surdos sem ferir sua
identidade. Portanto, apresentam-se abaixo, algumas possibilidades de T.A. analisadas e
selecionadas, tendo em vista o0 amplo repertério de oportunidades que podem oferecer aos

estudantes surdos no contexto educacional. A tabela a seguir apresenta algumas dessas

possibilidades:
Tabela 1 - Possibilidades de Tecnologia Assistiva
Tecnologia Objetivos Suportes e Como utilizar Beneficios
Assistiva recursos

Hand Talk | Trazera Aparelho android Na tela inicial vocé ja | Mediador da
acessibilidade ou IOS. consegue realizar suas | comunicagdo
digital para tradugdes, basta entre surdos e
PcD’s com uma digitar ou gravar um | ouvintes;
tradugao audio com as palavras | Ferramenta
simultanea de que deseja consultar, | para estudo de
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textos para Libras e logo em seguida a LIBRAS
traducdo ¢ realizada.
Vocé também pode
explorar outras
fun¢des do aplicativo
no menu que fica na
parte inferior da tela,
como o Dicionario.

V Libras O VLibras ¢ um | Pode ser utilizado Todos os sites Facilita que
aplicativo que faz | em computadores, | governamentais pessoas surdas
parte de um dispositivos moveis | utilizam essa possam acessar
conjunto de e extensdes para ferramenta. Para usa- | e compreender

) ferramentas que | navegadores como | la como extensdo de | informagdes
L buscam ajudar os | Google Chrome e outros navegadores, em seu proprio
surdos em suas Mozilla Firefox. basta baixar a idioma; E uma
atividades diarias. ferramenta e plataforma
Ele visa ajudar na selecionar a palavra flexivel,
comunicagao, ou frase que deseja podendo ser
disseminagdo e traduzir para Libras. adaptada para
padronizagdo da diferentes
Lingua Brasileira contextos e
de Sinais. aplicagdes,
atendendo as
necessidades

especificas de
cada usuario

Expressia Dar as pessoas o | Navegador de Na tela inicial, é Além de ser o
melhor app de internet, com necessario criar uma | mais intuitivo
, . Comuniga@ﬁo qualqu.er sistema conta na plataforma.A app de o
’ Epr €5SI0 | Alternativa do operacional como | Posteriormente, vocé | Comunicacgdo
mundo e entregar | Windows, Mac, jé pode comegar a Alternativa,
aos profissionais | Linux, Android e criar videos, cartdes e | criagdo,
0 mais incrivel 10S pranchas tematicas. adaptagdo e
recurso de Esses recursos personalizagdo
criagdo, comunicam-se através | de atividades
personalizacdo e de imagens que
adaptacdo de representam palavras
atividades €, ao serem
selecionadas,

vocalizam as falas.

Libras Lab | O objetivo é Esta disponivel nos | Por meio do Ele oferece
transformar a seguintes sistemas | aplicativo, € possivel | uma série de
‘ forma como se operacionais: acessar 20 modulos recursos
[ y 4 aprende e Windows e Linux. | de aulas sobre interativos para
disseminar o que | Além de sistemas diversos assuntos a facilitar o
se conhece sobre | android e IOS respeito da LIBRAS, | estudo de
a LIBRAS, como gramatica, Libras.
aproximando a novos sinais e frases
comunidade

surda e a ouvinte.

UNO Desenvolver Jogo de cartas Os jogadores devem | Promover a
habilidades impresso e jogar uma carta que interacdo e o
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cognitivas de adaptado com os combine com a cor ou | trabalho em
@ raciocinio, respectivos sinais o numero da cartano | equipe,

O memoria e em LIBRAS. topo da pilha de incentivando o

/ atencgdo. descarte. aprendizado da
Se o jogador ndo LIBRAS
puder jogar uma carta
compativel, deve
comprar uma carta do
monte de compra. Se
puder jogar a carta
comprada, pode fazé-
lo imediatamente,
caso contrario, passa
avez.

Fonte: As autoras (2024)

O desenvolvimento dessa pesquisa, no que tange a busca por recursos de
Tecnologia Assistiva, consequentemente, auxiliou na compreensdo e valorizacdo da
cultura surda e sua identidade, tendo em vista a necessidade de aprofundar-se nesse
contexto a fim de aproximar o produto final das necessidades dos educadores e
educandos. Além disso, por meio desse projeto, sera possivel a aproximacao e o didlogo
com docentes da regido de Videira, de forma a socializar os conhecimentos aqui
construidos e considerados indispensaveis para a formagao de profissionais conscientes
de sua pratica e atuacdo numa perspectiva inclusiva. Diante disso, espera-se ainda, tendo
em vista que a pesquisa encontra-se em andamento, dispor da documentagdo de T.A. em
eventos, oficinas e encontros de formacao, com o intuito de contribuir para a inclusdo e

acessibilidade dos educandos surdos no ambiente escolar.

Palavras-chave: Tecnologia Assistiva; inclusdo; libras; ensino;
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