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APRESENTACAO ANAIS

VIl COLOQUIO INTERNACIONAL DE EDUCAGAO
Il SEMINARIO NACIONAL DE FORMAGAO DOCENTE E PRATICAS DE ENSINO

O Programa de Pés-graduacdo em Educacdo (Mestrado e Doutorado) da Universidade do
Oeste de Santa Catarina promove, bienalmente, dois eventos académico-cientificos de grande
importéncia académica e tedrico-prdtica: o Coldquio Internacional de Educacdo (CIE) e o
Semindrio Nacional de Formagdo Docente e Praticas de Ensino (SENFPE). Na Edicdo 2021, em razdo
da pandemia, os dois eventos foram realizados em formato virtual e tiveram como tema central
Formacgado de professores: desafios contemporéaneos.

Compreendemos que as configuracdes contempordneas que implicam a educacdo -
incluindo os questionamentos, as regulacdes e confroles, os desafios aos processos formativos
(discentes e docentes), as ressignificacdes do curriculo, dos processos de ensino, de aprendizagem
e de avaliacdo, entre outros - trazem a formacdo do professor e as prdticas de ensino a urgéncia
de que sejam problematizadas, desnaturalizadas e reinventadas. Assim, os dois eventos, realizados
concomitantemente, consolidam-se como espacos legitimos e potentes de discussdes académico-
cientificas relacionadas aos desafios contemporéneos concernentes d educacdo, & formacdo de
professores e ds prdticas de ensino.

Para dar conta dos propdsitos que justificam a importdncia do didlogo sobre o tema,

constituiram objetivos da Edicdo 2021:

e Favorecer o debate, os estudos e a divulgacdo de producdes cientificas sobre a formacdo
docente tendo em vista as experiéncias de dmbito internacional, nacional, regional e
local;

e Constituir espacos de interlocucdo e de divulgacdo de prdticas de ensino desenvolvidas
em diferentes dmbitos de ensino e envolvendo puUblicos com diferentes caracteristicas:
superior, educacdo bdsica, profissional, jovens e adultos, entre outros;

Ampliar as possibilidades de didlogo e reflexdo entre estudantes de graduacdo e pds-
graduacdo, docentes da educacdo bdsica e da educacdo superior e pesquisadores
da drea da educacdo e afins sobre a necessdria indissociabilidade entre educacdo,
pesquisa, ensino superior e educacdo bdsica, no dmbito da formacdo de professores,

prdticas de ensino e seus desafios contempordneos.

O VII CIE e o Il SENFPE contaram com a participacdo de pesquisadores da Educacdo e
das Ciéncias Humanas, discentes e docentes de cursos de Pds-graduacdo lato e stricto sensu,

docentes, discentes e egressos de cursos de Licenciatura, professores das escolas de educacdo

11 SEMINARIO NACIONAL DE FORMAGCAO DOCENTE E PRATICAS DE ENSINO

1



bdsica e estudantes do curso Normal. Os participantes dos dois eventos puderam desfrutar de um

conjunto de atividades, constituido pela seguinte programacdo:

Data Hordrio Atividade
18h Momento cultural e Abertura

16/08/2021 19h30 Conferéncia de abertura: Educacdo e Formacdo de professores
Conferencista: Prof. Dr. Rui Trindade (Universidade do Porto - Portugal)

8h Apresentacdo de frabalhos

13h30 Momento cultural
Mesa-redonda: Inovacdo, prdticas de ensino e tfrabalho docente
Palestrantes:

17/08/2021 14h Profa. Dra. Geovana Mendonga Lunardi Mendes (Udesc/ANPEd)
Profa. Dra. Célia Maria Addo de Oliveira Aguiar de Sousa (Instituto Politécnico
de Leiria - Portugal)

Mostra de prdticas de ensino
16h30 Lancamento de livros

Divulgacdo de periddicos
8h Apresentacdo de frabalhos

Mesa-redonda: Curriculo, BNCC e trabalho docente
10n10 Palestrantes:

Profa. Dra. Maria Carmen Silveira Barbosa (UFRGS)
18/08/2021 Prof. Dr. Alvaro Moreira Hypdlito (UFPel)
Mesa-redonda: Politicas e formacdo de professores
14h Palestrantes:

Profa. Dra. Olinda Evangelista (Unoesc/UFSC)

Profa. Dra. Helena Costa Lopes de Freitas (Unicamp/Anfope)
16h30 Encerramento

12
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Eixo 1 - Formagao e trabalho docente

AN

A BIOTECNOLOGIA NOS CADERNOS DE APOIO A
APRENDIZAGEM

SANTOS, Fabian Lucas Silva
Universidade do Estado da Bahia (UNEB)
flss2019@hotmail.com

SANTOS, Tamires Barbosa dos
Universidade do Estado da Bahia (UNEB)
tamires.barbosads@hotmail.com

QUEIROZ, Magndlia Silva

Universidade do Estado da Bahia (UNEB)
msqueiroz@uneb.br

Financiamento: CAPES

A educacdo é um processo inerente ao desenvolvimento do ser humano em todas as
sociedades e, portanto, constitui-se em parte integrante de sua existéncia, presente na formacdo
de hdbitos, atitudes, valores e esquemas de raciocinio que vdo tracar as linhas mestras de sua
personalidade (OLENIKI, 2002).

Desse modo, as instituicdes escolares sdo importantes para garantir o direito e a possibilidade
de uma educacdo critica, fundamentada em valores humanos e civilizados. Com a pandemia do
novo coronavirus, SARS-CoV-2, em que enfrentamos uma crise que combina fatores sanitdrios e
humanitdrios e assim tem se apresentado como um dos maiores desafios em escala global deste
século, o ensino presencial foi substituido pelo ensino remoto e com isso ndo podemos perder de
vista esse direito.

No ensino remoto emergencial, ndo existe planejamento ou modelos tedrico-conceituais
especificos e prévios para sua prdtica, e por essa auséncia percebemos a sua fragilidade, e ndo
podemos esperar que a aprendizagem alcance a todos. E uma solucdo tempordria para uma
problemdtica que se instala e para sua execucdo tém sido utilizados recursos tecnoldgicos a fim de
viabilizar parcialmente o que foi planejado pedagogicamente para ser realizado presencialmente
(BOZKURT; SHARMA, 2020).

Assim, foi preciso pensar em atividades e materiais pedagdgicos mediados pelo uso das
novas tecnologias, em funcdo das restricoes impostas pela covid-19 para minimizar os impactos na
aprendizagem.

Como parte das acdes voltadas para o inicio do ano letivo 2020/21 narede estadual do estado
daBahia, aSecretaria da Educacdo do Estado (SEC) desenvolveu diferentes estratégias para auxiliar
professores e estudantes nesse momento. Desse modo, foram elaborados recursos educacionais
visando atender a todos os estudantes nos diversos perfis de acessibilidade tecnoldgica, inclusive

aqgueles que ndo possuem acesso d internet.
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Os Cadernos de Apoio d Aprendizagem sdo um desses recursos que tem como objetivo auxiliar
aos professores durante o periodo do ensino remoto. Eles foram desenvolvidos por professores da
rede estadual, mas seu uso é facultativo. Os Cadernos de Apoio & Aprendizagem sdo formados por
trilhas de aprendizagem com a finalidade de conciliar os tempos e os espacos, e sdo uma importante
inovacdo da rede estadual da Bahia, para que os professores se apropriem dos conceitos, das
possibilidades e dos limites frazidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BAHIA, 2020).

No ensino remoto emergencial os Cadernos de Apoio d Aprendizagem constituem um
recurso de fundamental importéncia, j& que representa, em muitos casos, o Unico material de
apoio diddtico disponivel para os estudantes sem acesso d internet. Neste sentido, € importante
elencar conteudos significativos, em especial para os estudantes da 3° série do ensino médio em
gue assuntos como biotecnologia e bioética, engenharia genética e teorias evolutivas sdo temas
abordados com implicacdes cientificas e éticas e costumam ser frequentes no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM).

A Dbiotecnologia, tema abordado co longo do ensino médio, tem o seu conteldo
frequentemente revisto, pois € alimentado por pesquisas em biologia celular e molecular com o
infuito melhorar a qualidade de vida das pessoas a partir de pesquisas que abrangem diversos
setores da sociedade, como saude, alimentacdo, meio ambiente, agricultura e indUstria, variando
em cada pais, em virtude dos recursos naturais, econdmicos, politicos e as empresas publicas e
privadas envolvidas nestas atividades (MALAJOVICH, 2016).

Fonseca e Bobrowski (2015) evidenciam em sua pesquisa a necessidade da insercdo da
biotecnologia no curriculo escolar, devido co seu grande desenvolvimento e a presenca de
processos biotecnoldgicos no dia a dia das pessoas.

Morin (2004) assinala que, no século XXI, a educacdo, muito além de transmitir informacdes
tem como desafio formar cidaddos que saibam transformar a informagcdo em conhecimento, que
saibam usar esses conhecimentos em beneficio proprio e de sua comunidade.

Nesta perspectiva, no desenvolvimento de toda prdtica educativa é sempre necessdrio
estabelecer prioridades na conducdo dos procedimentos pedagdgicos. Uma dessas prioridades
se refere d selecdo de conteldos para o processo de ensino e aprendizagem que constituem os
programas escolares. O conjunto desses conteudos, que também pode ser chamado de saber
escolar, tem como fonte original o saber especifico (PAIS, 2002).

No interior da cultura escolar, os conhecimentos oriundos das ciéncias, ao ser fransferido de
um contexto ao outro, passam por profundas modificacdes, denominadas por Chevallard (1991) de
transposicdo diddtica, a fim de que se enquadrem no tempo e no espaco da escola.

Nesta perspectiva, objetivo desse estudo € analisar o tema biotecnologia no Caderno de
Apoio d Aprendizagem & luz da transposicdo diddtica.

Este estudo estd vinculado ao Programa institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID)
com o subprojeto Ciéncia na escola, a partir do PIBID, na Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da

Universidade do Estado da Bahia (UNEB), campus ll, Alagoinhas-BA, e foi desenvolvido por bolsistas
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de iniciacdo a docéncia do edital 02/2020 como uma das etapas propostas pelo subprojeto de
estudar o contexto educacional.

A abordagem metodoldgica foi qualitativa a partir da andlise comparativa do tema
genética e biotecnologia, Caderno de Apoio d Aprendizagem da 3° serie do Ensino Médio tendo
como pardmetro o livro Biotecnologia, 2° edicdo de Maria Antonia Malajovich (2016) quanto a
efetiva tfransposicdo diddtica, destacando-se os processos de transformacdo que o conhecimento
cientifico sofre quando passa para o livro diddtico.

E um estudo qualitativo e como base empirica para sua realizacdo, analisamos conteldo
biotecnologia inserido no Caderno de Apoio d Aprendizagem da 3° serie do Ensino Médio. A partir
da perspectiva de Chevallard (1991) tedrico da transposicdo diddtica, buscamos destacar alguns
aspectos da natureza do saber em biologia, destacando-se os processos de transformacdo que o
conhecimento cientifico sofre quando passa para o caderno de Apoio d Aprendizagem.

A pesquisa qualitativa, segundo Neves (1996), € descritiva, ou seja, que ndo enumera ou
mensura eventos, tendo um cardter exploratério que possibilita o contato direto entre o pesquisador
e o objeto de estudo.

A andlise do Caderno de Apoio d Aprendizagem foi feita por meio de acdes divididas em trés
leituras para promover um estudo minucioso em todo o texto e a partir disso, dimensionar a forma
como a biotecnologia estd inserida.

As principais perguntas que nortearam a andlise foram: (1) qual é o conceito de biotecnologia?
(2) quais as contribuicoes da biotecnologia para a sociedade? (3) apresentam sugestoes de leituras?

Devido & atual pandemia e para cumprir as normas de distanciamento social, as leituras
coletivas aconteceram pelo aplicativo Google Meet e foram seguidas de discussoes.

A ideia de transposicdo diddtica aparece inicialmente pelo socidlogo Michel Verret (1975).
Porém, em 1980, o matemdtico Yves Chevallard (1991) retoma essa ideia e a insere no contexto da
didatica da matemdtica, fazendo dela uma teoria.

Segundo essa teoria, a fransposicdo diddtica € um instrumento eficiente para analisar o
processo através do qual o conhecimento cientifico produzido pelos cientistas nas universidades
ou nos institutos de pesquisa em determinado contexto histérico-social, o saber sdbio, se transforma
naguele que estd contido nos programas, materiais instrucionais e livros diddticos, o saber a ensinar,
e, principalmente, naquele que realmente aparece nas salas de aula, o saber a ser ensinado
(CHEVALLARD, 1991). Ainda, este mesmo autor, afirma que o saber sdbio ou cientifico, o saber a
ensinar e o saber a ser ensinado constituem as esferas do saber. O saber a ensinar ao ser transposto
para o ambiente escolar transforma-se em outro tipo de saber, passando aintegrar novas demandas
e ajustando-se a elas. Este saber deverd estar revestido de uma forma diddtica visando a sua
apresentacdo aos alunos, pois o saber sdbio ndo pode ser ensinado na forma como se encontra
redigido nos textos cientificos.

A esfera do saber a ensinar tem uma composicdo exiremamente diversificada. Esta
heterogeneidade pode ser uma fonte de conflitos, visto que seus membros lutam sempre em defesa

de seus interesses, que nem sempre estdo em sintonia entre si. Considera-se como integrantes desta
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esfera os autores de livros diddticos e divulgacdo cientifica, os professores, os especialistas de cada
dreq, toda estrutura governamental envolvido com educacdo e ciéncias e, até mesmo, a opinido
publica.

Em cada época, é necessdrio que o conhecimento cientifico do livro diddtico, neste caso
no Caderno de Apoio d Aprendizagem esteja fundamentado no conhecimento produzido pelos
cientistas, e que esse j& tenha sido aceito de uma forma consensual pela comunidade cientifica.

Frente ao crescente e constante avanco tecnoldgico, a biotecnologia recebe posicdo de
destaque por ser uma ciéncia em ascensdo, desenvolvendo atividades em diversos setores, como
agricultura, pecudria, energia, industria, alimentacdo, meio ambiente e principalmente na saude
(BATTEZINI; REGINATO; REGINATO, 2018).

Esses novos conhecimentos trouxeram muitos beneficios prdticos, que fazem parte do
cotidiano da grande maioria dos cidaddos, como melhorias na saude humana e prosperidade. Isso
gera debates e as pessoas precisam refletir e opinar sobre os beneficios, riscos e implicacdes éticas,
morais e sociais provenientes dessas pesquisas (ALBERTIS, 2006).

A biotecnologia pode ser utilizada tanto na producdo de pdes por meio da fermentacdo
de leveduras, executado desde a antiguidade, bem como no melhoramento genético utilizado
para a selecdo e o aprimoramento de caracteristicas de interesse das espécies animais e vegetais.
Entretanto, as técnicas de manipulacdo de DNA sdo mais recentes na ciéncia e passaram a
caracterizar a engenharia genética, como no caso da geracdo de organismos transgénicos,
identificacdo de pessoas com base na andlise do DNA e da clonagem (LOPES, 2016).

Neste sentido, o estudo da biotecnologia tem ganhado destaque em debates e pesquisas e
a compreensdo desses temas, seus processos de andlise e resultados possibilitam a formulacdo de
visdo critica acerca das prdticas biotecnoldgicas e sua aplicabilidade, pelos estudantes (FONSECA;
BOBROWSKI, 2015).

Nos Ultimos anos os meios de comunicacdo em massa tém divulgado inUmeras descobertas
atribuidas ao uso da tecnologia associada & biotecnologia. A abordagem dos temas em sala de
aula relacionados ao saber biotecnoldgico torna-se, portanto, primordial para a compreensdo de
conquistas cientificas, amplamente abordadas pela midia.

Ao andlisar o Caderno de Apoio & Aprendizagem observamos que os autores tiveram uma
preocupacdo em fazer a abordagem inicial da biotecnologia a partir da chamada sobre a
producdo de alimentos geneficamente modificados e fterapias génicas enquanto producdo de

conhecimento para a ciéncia e contribuicdo para as pessoas, conforme figura 1.

18

11 SEMINARIO NACIONAL DE FORMAGCAO DOCENTE E PRATICAS DE ENSINO




Eixo 1 - Formagao e trabalho docente

Figura 1 — Abordagem da biotecnologia

1. PONTO DE ENCONTRO '

Ola estudante, tudo bem? Apos este conturbado momento, vamos retomar
0s nossos conhecimentos de forma organizada e orientada, entao, vamos
colocar o nosso trem no trilho e vamos rodar. Este conteudo aborda a gene-
tica molecular com enfase na manipulagao do DNA. Existe na atualidade
uma crescente linha de pesquisas e de utilizacoes neste campo, que vao
desde a produgao de alimentos geneticamente modificados aos processos
de terapia genica. Todo o mecanismo da biotecnologia se basela nos co-
nhecimentos prévios sobre a estrutura e funcionamento das moléculas de
DNA e RNA, bem como de sua manipulagéo. E uma area que promete mui-
tos avangos importantes na ciencia, principalmente voltada ao bem estar
humano.

Fontfe: Bahia (2021).

Esse € o momento importante de uma abordagem mais profunda uma vez que alimentos
fransgénicos entusiasmam os estudantes, por estar relacionado ao cotidiano deles, no entanto, a
sua maioria acredita que os fransgénicos sao perigosos e distantes de suas realidades.

O Caderno fraz o conceito de biofecnologia que necessita de aprofundamento, sendo
retirado do Antigo site do Ministério do Meio Ambiente, sem sofrer alteracdes ou ampliagdes do

tema, conforme Figura 2.

Figura 2 — Conceito de biotecnologia _

Texto 2 — Biotecnologia
As biotecnologias, em seu sentido mais amplo, compreendem a manipula-

cao de microrganismos, plantas e animais, com vistas a obtencao de pro-
cessos e produtos de interesse para a sociedadef A rigor, as biotecnologias
nao sao novas, mas sim, usam novas ferramentas tecnoldgicas, baseadas

no conhecimento cientifico e aue, hoie. sao empregadas nas diferentes
Fonte: Bahia (2021).

Mesmo sabendo que o conceito esteja parcialmente aceito, ele faz referéncia a antiga
prdtica da biotecnologia. Para o momento de pandemia da SARS-COV-2 em que as técnicas e
testes utilizados para detectar a Covid-19, em especial Reverse franscription polymerase chain
reaction (RT — PCR) utilizam recursos biotecnoldgicos.

Para Malagjovich (2016), as multiplas definicoes de biotecnologia eram bastante relativas,

pois estavam envolvidas com os interesses de cada drea, contudo, hoje em dia a descricdo ndo
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abrange apenas as direcdes tecnoldgicas porque estd em constante evolucdo. Neste sentido, a
biotecnologia é uma atividade baseada em conhecimentos multidisciplinares, que utiliza agentes
bioldgicos para fazer produtos Uteis ou resolver problemas.

Observa-se falhas evidentes, principalmente na abstencdo de explicacdes quanto o uso
da tecnologia tal como sua relacdo com a evolucdo desta Ciéncia, j&@ que atualmente o uso
da biotecnologia industrial sobrepde a biotecnologia de laboratdrio (a génese dessa revolucdo)
(MALAJOVICH, 2016) principalmente na questdo da importéncia para drea medicinal.

As conftribuicoes da biotecnologia citadas no texto sdo resumidas em listas, com a excecdo
em descrever o processo de fermentacdo, como uma das primeiras técnicas descritas na histéria
da humanidade, explicando também o conceito das Enzimas de Restricdo, aplicada de forma

intfrodutdria, sendo mais bem explicada no link de referéncia, conforme Figura 3.

Figura 3 — Enzimas de restricdo

A partir da década de 1970, ficou mais facil analisar a molécula de DNA
com o isolamento das enzimas de restricao. Estas enzimas sao endonuclea-
ses, ou seja, no interior (dai o prefixo endo- dentro) das moléculas de DNA,
cortando-as em locais bem definidos. Sao enzimas produzidas normal-
mente por bactérias e que possuem a propriedade de defendé-las de virus
invasores. Essas substancias “picotam” a molécula de DNA sempre em
determinados pontos, levando a producao de fragmentos contendo pontas
adesivas, que podem se ligar a outras pontas de moléculas de DNA que

tenham sido cortadas com a mesma enzima.
Fonte: Bahia (2021).

Considerando a época de construcdo e uso do Caderno de Apoio, ndo foram citados
métodos da biotecnologia quanto ao desenvolvimento das vacinas, em especial voltadas para
combater o novo Coronavirus, além da ndo mencdo também das terapias génicas j& que ainda
gera um desconfio para as pessoas essencialmente para dguelas que ndo tém as informacodes

sobre.
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Figura 4 - Areas importantes da biotecnologia no Caderno de apoio & aprendizagem, 2021

Ha mais de cinco mil anos a espécie humana vem utilizando biotecnologias, -
notadamente as fermentagdes para a producao de alimentos e bebidas,
como pao e vinho, A cultura de tecidos e celulas foi estabelecida em mea-
dos do século passado e por meio dela, sdo produzidas no mundo milhdes
de mudas por ano de plantas clonais para uso agricola, com impactos bené-
ficos em termos de conservacio de germoplasma, fixacio de ganhos gené-
ticos e diminuicao do uso de agrotéxicos.

Desde entao, outras biotecnologias foram desenvolvidas, sendo as mais
importantes:

(iimarcadores moleculares, que permitem a andlise da diversidade gené-
tica @ o5 testes de paternidade;

(i}engenharia genética, também chamada de tecnologia do DMNA recom-
binante, que possibilita a obtengao de transgénicos, denominacao ampla
dada aos Organismos Geneticamente Modificados - 0GMs;

(l)sequenciamento de DNA, que permite o conhecimento do genoma dos
organismos e sua aplicacao no melhoramento genético;

(viclonagem de animais e,

(Wicélulas tronco.
Fonte: Bahia (2021).

A fransposicdo diddtica proporciona elementos importantes para andlise do processo de
ensino dos conteldos de biologia e neste contexto a biotecnologia. Repensar a trajetdria do saber
sdibio e os fatores que nele interferem, desde que produzido na academia até a sua reconstrucdo
no Caderno de Apoio a Aprendizagem, permite resgatar a importéncia do acesso a esse saber.

Nesta discussdo, o Caderno de Apoio & Aprendizagem possui um compromisso com o acesso
ao saber sdbio, pois a biotecnologia tem sua importdncia para atender necessidades prdticas
da vida social, como os problemas sociais, o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, as

necessidades humanas bdsicas.

Palavras-chave: biotecnologia; caderno de apoio; ensino remoto; PIBID.
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O Presente trabalho tem como objetivo relatar a experiéncia do primeiro mddulo da
Residéncia Pedagdgica na perspectiva de uma preceptora e residentes de uma escola-campo,
do subprojeto de Pedagogia da Universidade Estadual de Feira de Santana - UEFS e ressaltar o
percurso de construcdo identitdria na docéncia e as aprendizagens possiveis em um cendrio de
frabalho remoto.

O Programa Residéncia Pedagdgica - PRP € um programa de iniciagdo d docéncia proposto
pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, desenvolvido em
parceria com a UEFS. A experiéncia ora relatada se deu em uma escola-campo do ndcleo do
subprojeto de Pedagogia, a Escola Municipal Adenil da Costa Falcdo, situada em Feira de Santana
- Ba.

O Projeto Institucional da Residéncia Pedagdgica - UEFS' tem por finalidade promover um
conjunto de acdes que proporcionem, dos sujeitos envolvidos, o desenvolvimento de prdticas
docentes norteadas pela prdxis e pela pesquisa em situacdes reais vivenciadas na escola
campo; elaboracdo de planejamentos diddticos, articulando e gerindo situacdes de ensino e de
aprendizagem na sua drea especifica; ampliacdo da reflexdo sobre o processo de constituicdo da
profissdo e valorizagdo da carreira docente; fortalecimento, ampliagcdo e consolidacdo da relagdo
entre a UEFS e a escola bdsica; estimulacdo do protagonismo das redes de ensino no processo de
formacdo de professores.

O subprojeto de Pedagogia do PRP - UEFS, infitulado A Escola como espaco formador de
professores, possui entre seus objetivos a perspectiva de viabilizar as residentes, preceptoras e
demais integrantes da equipe escolar, uma experiéncia formativa na prdxis estabelecida entre
a universidade, escola e comunidade, como também conhecer as problemdticas inerentes ao
espaco escolar no que se refere a gestdo e d docéncia, com foco especial na sala de aula,

buscando alternativas pedagdgicas a partir da cultura escolar e dos saberes que constituem a

' http://www.prp.uefs.br/modules/conteudo/conteudo.php2conteudo=4
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docéncia. Além disso, oportunizar as residentes reconhecerem as caracteristicas das diversas faixas-
etdrias das criancas e adolescentes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental | e as especificidades
destas no processo de aprendizagem, planejamento e avaliacdo do processo da gestdo do ensino
e aprendizagem, buscando possibilidades para trabalho na sala de aula, compreendendo assim, a
escola como I6cus de aprendizagem do professor e de construcdo da sua identidade profissional.

O trabalho aqui apresentado aborda, em especial, quais caminhos fem se trilhado em busca
de contribuir no processo de construcdo identitdria dos envolvidos nesse Programa, residentes e
preceptora. Como ressalta Pimenta (2000), a identidade é um processo de construcdo do sujeito
historicamente situado, por isso, exercer a profissdo docente emerge em um dado contexto e
momentos histéricos, dando respostas a necessidades postas pela sociedade. Vivenciar a insercdo
em um contexto escolar, com fins de promover a iniciacdo & docéncia de estudantes licenciandas
de Pedagogia, em um cendrio de crise sanitdria provocado pela Covid-19, o que levou a suspensdo
das atividades presenciais nas escolas jd& hd um ano e meio, ndo € uma experiéncia suave,
contudo, em meio a todos os desafios que se presentam no meio do caminho, tem sido possivel
construir experiéncias importantes que se ressignificam em aprendizagens para as residentes, para
a preceptora e para a equipe escolar.

Desenvolver o subprojeto na Escola Municipal Adenil da Costa Falcdo, que oferece o Ensino
Fundamental Anos Iniciais, € muito importante para aproximacdo da instituicdo superior a realidade
da escola puUblica e, consequentemente, da sala de aula, fortalecendo relacdes de compromisso
com a formagdo de professores, desenvolvendo um trabalho cooperativo que oportunize que
as residentes, em conjunto com a preceptora, por meios de estudos, ampliem seu repertdrio
tedrico relacionados as prdticas pedagdgicas, impactando positivamente o processos ensino-
aprendizagem dos discentes, buscando uma educacdo de qualidade para os alunos da instituicdo.

O exercicio da docéncia constitui-se em meio a articulacdo entre diversos saberes, os que sdo
necessdrios para o desenvolvimento do trabalho do professor e os conhecimentos especificos que
vdo favorecer a aprendizagem dos discentes (TARDIF, 2002). Por isso, experiéncias como a proposta
pelo PRP precisam partir de diferentes saberes construidos, para além dos saberes disciplinares.
Sobretudo, é fundamental tomar como ponto de partida e de chegada momentos de formacdo,
a prdxis dos futuros profissionais, sem desconsiderar que cada préxis educativa corresponde uma
teoria implicita que fundamenta esta prdxis (FRANCO, 2008, p. 85).

A metodologia ufilizada para o desenvolvimento deste frabalho partiu das experiéncias
construidas através de estudos bibliogrdficos, discussdes e movimentos de reflexdo e registro dos
encontros e demais afividades desenvolvidas nas reunides da escola-campo Adenil da Costa
Falcdo nos momentos de formacdo. Incluindo os encontros de formacdo institucionais, os quais
envolveram para além de residentes e preceptoras, a docente orientadora do subprojeto de
Pedagogia, e demais educadoras das escolas-campo do nucleo de Pedagogia. As reunides
foram realizadas pela plataforma Google Meet, visto que, por causa da pandemia causada pelo
Covid-19, as atfividades estdo sendo mediadas pelas Tecnologias de Informacdo e Comunicagcdo

(TIC), de forma remota.
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Mesmo diante de uma situacdo histéria de adocdo de atividades remotas, por meio de
diversos setores considerados servicos ndo essenciais, inclusive o setor educacional, as residentes
e a preceptora do subgrupo da escola-campo Adenil da Costa Falcdo, realizaram momentos
de formacdo e ambientacdo ao espaco escolar e ao contexto da sala de aula, com estudos
e discussdoes com base em fundamentacdes tedricas, rodas de conversas com as integrantes da
instituicdo, desenvolvimento de projeto e atividades, buscando meios de despertar a motivacdo nos
alunos no periodo de aulas remotas, com conteldos interessantes e atraentes, a fim de promover
aprendizagens significativas. Soligo (2015) aborda que a falta de conhecimento adequado sobre a
diddtica na formacdo dos profissionais da educacdo garante consequéncia desastrosas no ensino
bdsico, sendo assim, a relacdo entre os conhecimentos propostos nos momentos de formacdo e
os construidos no curso de Pedagogia, propdem uma contribuicdo significativa para o trabalho
pedagdgico das residentes.

Ao longo dos encontros de formacdes on-line da escola-campo com as residentes,
dialogamos sobre diversos temas relacionados ao contexto escolar, na perspectiva de ampliar as
fundamentacdes tedricas, para melhor atuacdo em sala de aula, como também articulando os
estudos tedricos com as experiéncias da preceptora em sala de aula, compartiihando algumas
vivéncias, assim como as residentes também socializavam suas experiéncias como estudante da
educacdo bdsica e como docentes, por meio dos seus conhecimentos como estagidrias.

As formacodes on-line com as residentes possibilitaram trocas de conhecimentos, maior
enfrosamento com a escola que elas atuam como residentes, amadurecimento e maior seguranca
para desenvolver o frabalho docente. Ao longo dos encontros on-line, a metodologia escolhida
para realizar as reunides consistiu na apresentacdo dos textos em grupo ou frio, em que elas
elaboravam os slides para a apresentacdo e todas faziam comentdrios e intervencdes durante as
falas, sendo que a preceptora tanto fazia a discussdo de alguns textos, como também mediava
as discussdes quando as residentes ficavam responsdveis por apresentd-las. A metodologia foi
adequada, pois assim todas comecaram a participar mais efetivamente, dialogando sobre suas
experiéncias, articulando o texto que estava sendo apresentado com outros que j& tinham sido
estudados em outros encontros. A timidez, o medo de falar em puUblico, ainseguranca de expor suas
opinides aos poucos foram superadas pelas residentes, é significante frisar esses aspectos, pois elas
comentavam que tinham receio de falar em puUblico tanto na escola como na universidade. Com
os encontros formativos, elas foram adquirindo mais habilidade e oratéria que tem colaborado na
vida académica delas, como ampliacdo do repertério tedrico e estabelecimento de relacdo entre
as vivéncias dos encontfros com as aulas na universidade.

Semanalmente foram realizados encontros on-line pela plataforma Google Meet entre as
residentes da escola Adenil da Costa Falcdo e a preceptora da escola-campo, nesses encontros
realizam-se discussoes de autores que subsidiaram discussdes importantes, Soligo (2015), Libdneo
(2017) e Zabala (1998) sobre planejamento do trabalho docente como também elementos do
curriculo escolar. Macédo, Petty e Passos (2007) e Antunes (1999) quanto a relevancia do lUdico

e jogos no desenvolvimento da aprendizagem. Veiga (1998) e Libdneo (2004) no aspecto da
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gestdo escolar e as funcoes especificas dos individuos que desenvolvem esse trabalho. Os estudos
de Freire (1989) e Abramovich (1997) foram primordiais para reflexdes sobre a importGncia da
leitura e a formacdo do leitor critico e proativo. Nesses encontros sincronos foram estabelecidas
as atividades assincronas que as residentes realizavam ao longo da semana que consistiam em:
leituras de capitulos do livro dos autores que estavam sendo estudados, registros das leituras no
Did¢rio de Campo, elaboracdo de slides pelas residentes para a discussdo dos textos, registros no
Didrio de Campo dos encontro online da residéncia, & vista que Lima (2021) aborda que, a prdtica
de registrar possibilita o desenvolvimento da técnica de autoavaliacdo e aprimoramento da escrita
gue pode ser levado para prdtica profissional.

No encontro com as residentes foi elaborado do Projeto “Clube da Leitura”, selecdo dos livros
e producdo dos resumos de algumas literaturas infantis para indicacdo de leitura para os alunos,
producdo dos planos de aulas para a retomada das aulas, criacdo de jogos on-line, como também
participacdo em semindrios, reunides de formacdes institucionais, da escola-campo e com os pais
dos discentes. A socializagdo do conhecimento aconteceu nos encontros on-line, semanalmente,
onde também foram avaliadas as atividades desenvolvidas.

A ambientalizacdo das residentes aconteceu também por meio virtual, visto a inviabilidade
delas conhecerem o espaco escolar presencialmente por causa do periodo pandémico
contemporé@neo. Nos encontros on-line com as residentes, elas conheceram as atividades que a
escola estava realizando de forma remota com os estudantes da escola-campo durante o inicio
da pandemia, as acdes realizadas pela escola ao longo desse periodo e tiveram acesso ao Projeto
Politico Pedagdgico - PPP da Escola Adenil da Costa Falcdo. Todas essas atividades viabilizaram se
aproximarem um pouco do contexto escolar, assim como conheceram os projetos pedagdgicos
institucionais, sua concepcdo de ensino e compromisso social com a comunidade escolar. Veiga
(1998, p. 2) afirma que "“A principal possibilidade de construcdo do projeto politico- pedagdgico
passa pela relativa autonomia da escola, de sua capacidade de delinear sua prépria identidade.
Isto significa resgatar a escola como espaco publico, lugar de debate, do didlogo, fundado na
reflexdo coletiva.”

Por meio da obra de Veiga (1998), foram analisados os elementos que compdem este
documento escolar e posteriormente apresentado o PPP da escola-campo, viabilizando assim que
as residentes tivessem o contato com esse documento e pudessem levantar questionamentos,
observacoes, problematizacdes acerca do documento.

LibGdneo (2004), afirma que essa aproximacdo aos documentos da escola, auxilia para
melhor compreensdo sobre gestdo escolar, conhecendo aspectos essenciais para execucdo do
trabalho da coordenacdo pedagdgica e do diretor. No intuito de proporcionar um encontro de
compartihamento de experiéncias, houve uma formacdo com as discentes da residéncia com as
gestoras da escola Adenil, em que a diretora e vice-diretora socializaram sobre as atribuicoes de
sua funcdo, as dificuldades, a necessidade e importéncia de uma gestdo escolar democrdtica que
busca envolver tfoda a comunidade escolar e assegurar uma educacdo de qualidade, enfre outros

aspectos. As gestoras frisaram a relev@ncia dos educadores conhecerem a legislacdo relacionada
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a educacdo, como Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, como também orientou as
residentes sobre a relev@ncia delas conhecerem a Base Nacional Comum Curricular-BNCC, para
melhor desenvolver suas atribuicoes com bases legais. Esse encontro entre residentes e gestoras
foi muito interessante e envolventes, pois viabilizou ndo apenas conhecer as gestoras da escola-
campo, como também reflexdes sobre as vivéncias dessas educadoras como gestoras de escola
publica, os esclarecimentos de duvidas e curiosidades que tinham originados ao longo do estudo
da temdtica gestdo escolar e Projeto Politico Pedagdgico.

As midias digitais foram essenciais para inclusdo das residentes nesse ambiente escolar. Por
meio de plataformas de videoconferéncia elas foram tendo a oportunidade de participar de
reunides entre a escola, os professores e pais/responsdveis pelos alunos, que aconteceram pelo
Google Meet. Além desses recursos, o0 WhatsApp possibilitou o contato das residentes com os
estudantes, pois esse € o meio que a Escola tem utilizado para estreitar esta relacdo, visto que
0 municipio adotou um sistema de aulas comuns pelo YouTube e dentro da realidade na qual
se insere a Escola, este aplicativo é o que mais torna possivel a aproximacdo entre professores e
alunos. As atividades desenvolvidas pela escola-campo, inclusive que conta com a participacdo
das residentes, sdo divulgadas nas redes sociais da escola, Facebook e Instagram.

As ferramentas digitais foram fundamentais no desenvolvimento do programa da Residéncia
Pedagdgica, visto que as reunides com a orientadora, as formacdes institucionais, semindrios e
enconfros com as residentes, preceptoras e escolas-campo aconteceram de forma virtual,
principalmente pela Plataforma Google Meet, como também o YouTube, que foi o recurso utilizado
para participar dos semindrios. Além disso, o grupo do WhatsApp, Google Classroom e e-mails, foram
recursos primordiais que viabilizaram a comunicacdo, ndo somente para marcar reunidoes, como
também compartilhar informacdes e eventos, promovendo a interacdo social com as residentes.

Algumas das propostas da formacdo institucional foram articuladas com as escolas-campos,
e estes momentos se configuraram como “uma rede” de trocas de experiéncias e conhecimentos
enfre as diferentes escolas envolvidas, contribuindo para ampliacdo de conhecimento entre
residentes, preceptoras, orientadora e os demais educadores das escolas-campo de forma muito
significativa.

Em virtude do que foi mencionado, as experiéncias da Residéncia Pedagdgica possibilitaram
articular conhecimentos tedricos com a prdtica. Dialogar sobre os diversos autores estudados
e conhecer as recordacdes das residentes no seu percurso como estudantes da Educacdo
Bdsica e universitdria contribuia para a compreensdo ndo apenas das suas histdrias de vida,
mas principalmente refletir como as acdes docentes podem marcar vidas de forma positiva e/
ou negatfivamente. As lembrancas das aulas e eventos escolares que impactaram as estudantes
na época colegial, como também para pensar como estdo se constituindo professoras e como
esperam conftribuir na vida dos alunos. Relacionar conhecimento académico com experiéncias de
vida, parece dar uma ressignificacdo ao saber, uma amplitude que ultrapassa as pdginas dos livros,
de certa forma é encontrar a “personificacdo” dos individuos caracterizados nas obras ou sujeitos

gue vao além das descricdes tedricas.
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Vivenciar esse caminho em um periodo inicial de seis meses, enfrentando os desafios j&
sinalizados ao longo deste texto, mostram-nos as possibilidades de aprendizagem promovidas pelo
PRP, que vai mobilizando saberes e criando os caminhos para contribuir no processo de construcdo
identitdria docente, que é das residentes, mas que também, é das preceptoras e mais educadoras
gue compdem as escolas-campo. As prdaticas se consolidam através da associacdo da teoria e
das vivéncias reais que foram oportunizadas, permitindo a ampliacdo de saberes relacionadas a
educacdo escolar, a partir da froca de experiéncias realizadas nas reunides do programa, seja
formados futuros professores comprometidos com sua prdtica e com a promocdo da construcdo
de aprendizagem, dando sentfido para a vida dos discentes e oportunizando a construcdo do ser

profissional que vai se reconstruindo a cada experiéncia.

Palavras-chave: identidade docente; programa residéncia pedagdgica; pandemia.
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Resumo: Este estudo tem como propdsito dialogar sobre a Educacdo de Jovens e Adultos—EJA, como
uma modalidade importante no que tange a democratizacdo e o direito & educacdo. Ciente de
que, nossa sociedade vem caminhando na contramarcha do combate as desigualdades sociais,
principalmente no que se refere a oferta do ensino de EJA e as politicas de permanéncias. Neste
sentido, buscamos fazer uma pesquisa ndo sé sobre o cendrio da EJA como também a formacdo
continuada neste campo. Considerando que a formacdo continuada é fundamental para que
possamos construir um processo educativo humanizado, e que respeite o contexto e a histéria
de cada educando e educanda. Por fim, considerando relevante esta temdtica apresentamos
alguns desafios, inquietacdes e reflexdes sobre a formacdo continuada em uma Escola Municipal
de Educacdo Jovens e Adultos Paulo Freire.

Palavras-chave: educacdo de jovens e adultos; formacdo contfinuada; educacdo popular.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) vem passando por muitas mudancas, tanto no que
se refere as legislacdes, como também no que concerne o campo tedrico desta modalidade.
Escrever sobre a EJA hoje é primordial dialogar sobre o cendrio de disputa, de luta e resisténcia
que ao longo da histéria fez parte de sua constituicdo. E um campo onde a diversidade se faz
presente, onde diferentes protagonistas lutaram e lutam por uma educacdo mais igual e justa.

Estamos caminhando durante anos na luta por direitos & educacdo para todos e todas,
politicas de permanéncia e ampliacdo de vagas em todos os niveis de ensino, no entanto, o
movimento que os governos fém feito, corresponde a cortes e congelamentos nos investimentos.
Na contramarcha desta realidade, busca-se articular a EJA e o campo tedrico desta modalidade
com as concepgoes da Educacdo Popular, pois segundo Freire (2015, p. 33) “a educacdo
de adultos é mais bem percebida quando a situamos hoje como Educacdo Popular”, com a
intencionalidade de subverte a loégica da educacdo bancdria.

Através dessas concepcodes, entendemos que para enfrentar o estado hegemdnico € preciso
ter um trabalho, como Freire jG mencionava, de conscientizacdo do sujeito. Dito isso, € necessdrio
investir em politicas publicas, sobretudo na EJA. Assim, entendemos que a formacdo continuada

com educadores e educadoras que atuam na EJA é fundamental para construir mecanismos que
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possibilitem uma educacdo problematizadora e humanizadora. Nesta perspectiva, a temdatica
da formacdo continuada é central nesse texto.

A EJA possui em sua histéria uma ligacdo com os movimentos sociais e sua vertente na luta
pelos direitos, sobretudo da classe trabalhadora. Nossa pretensdo é dialogar um pouco sobre
a Escola Municipal de Educacdo de Jovens e Adultos Paulo Freire (EMEJA). O Municipio do Rio
Grande/RS através do decreto n° 14.032 de 24 de junho de 2016 cria a primeira Escola Municipal
de EJA e que tem suas atividades iniciadas no ano de 2018 (RIO GRANDE, 2016). Neste contexto,
a esperanca ativa a busca por uma nova sociedade e uma nova realidade para jovens e adultos
gue buscam a sua formacdo bdsica. Neste contexto, nos desafiamos a articular uma proposta de
formacdo continuada para as educadoras que atuam nesta escola.

Alicercada nos pressupostos tedricos da Educacdo Popular, a EMEJA possui uma
caracteristica que constitui a sua identidade que é ser uma Escola Andarilha, ou seja, ela
desenvolve as atividades nas comunidades que hd demandas da EJA. As andarilhagens, da
EMEJA aconteciam em contextos distintos, lugares onde o direito d educacdo ainda ndo se
fazia presente. Uma escola que foi ousada, se inseriu nas comunidades, dialogou com os sujeitos,
escutou suas histdrias e realidades e partindo disso, convidou jovens, adultos, idosos a fazer
parte da EMEJA. Essa conexdo com os sujeitos e com o seu lugar, sua comunidade, permitiu a
EMEJA ir construindo sua identidade alicercada na Educacdo Popular. Talvez esse movimento
dindmico que professoras e diretora da escola foram realizando, e fornando a escola parte das
comunidades onde atuava, foi ousado demais para o olhar de um governo que ndo valoriza a
educacdo. Sim, a EMEJA Paulo Freire € mais uma escola que sofre com as politicas descontinuas
com a froca de governo e no inicio deste ano tem suas atividades encerradas. Aqui cabe o
registro, de que comunidades, estudantes, professoras e direcdo da escola, ficaram sabendo
sobre sua extincdo por meio das redes sociais. Vivemos um verdadeiro desmonte nas politicas da
EJA, realidade indignante presente em todo o pais.

A EMEJA atuava em diferentes contextos, todos eles na periferia e zona rural do municipio.
Sujeitos da classe trabalhadora, muitos em situacdo de vulnerabilidade social extrema,
desempregados, dentre outras caracteristicas presentes neste grupo que constitui historicamente
a EJA. Embora, algumas caracteristicas eram comuns entre os sujeitos é importante ressaltar que
cada contexto possui sua cultura, suas histérias e realidades e quando falamos sobre a EJA essas
guestdes precisam ser consideradas. Neste viés, respeitando a realidades concreta de cada
contexto, pensar uma formacdo continuada é ainda mais desafiador.

Cabe aqui dizer que usaremos o termo Formacdo Continuada, pois acreditamos que
este termo esteja mais proximo das educadoras da EMEJA, embora tenhamos a compreensdo
epistemoldgica em Freire (2015) de que a formacdo é permanente. Nossa existéncia € marcada
pela dinamicidade, estamos sempre buscando algo novo e com isso nos fazendo e refazendo.
Segundo Freire (2015, p. 25):

A educacdo é permanente ndo porque certa linha ideoldgica ou certa posicdo
politica ou certo interesse econdbmico o exijam. A educacdo é permanente na
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razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que ele fem
da sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo da histéria, ter incorporado d sua
natureza ndo apenas saber que vivia mas saber que sabia e, assim, saber que podia
saber mais. A educacdo e a formacdo permanente se fundam ai.

A educacdo problematizadora, esséncia da nossa pesquisa, corresponde ao pensar auténtico
gue contribui para a construcdo do pensamento critico ao contrdrio da educacdo bancdria que
enxerga o sujeito como um depdsito do conhecimento. Neste viés, segundo Feire (2014, p. 94) "“a
educacdo libertadora, problematizadora, j& ndo pode ser o ato de depositar, ou narrar, ou de
transferir, ou transmitir ‘conhecimentos’ e valores aos educandos, meros pacientes, & maneira da
educacdo ‘bancdria’, mas um ato cognoscente.” A prdtica problematizadora rompe com uma
organizacdo verticalizada e o resultado “ndo mais o educador do educando, ndo mais educando
do educador, mas educador-educando (FREIRE, 2014, p. 95).

Nesta perspectiva a pratica docente precisa estar fundamentada teoricamente, mas precisa
ter o cuidado e responsabilidade de ndo se tornar um processo técnico, onde ndo ocorre o
didlogo e com isso ndo se construa essa relacdo educador(a)-educando(a). Seja qual for o nivel
da educacdo, esta ndo poderd se limitar a um processo instrumental apenas, como também, ndo

poderd ser uma educacdo baseada apenas na prdtica.

A natureza formadora da docéncia, que ndo poderia reduzir-se A pPuUro Processo
técnico e mecdnico de transferir conhecimentos, enfatiza a exigéncia ético-
democrdtica do respeito ao pensamento, aos gostos, aos receios, aos desejos, a
curiosidade dos educandos. Respeito, contudo, que ndo pode eximir o educador,
enquanto autoridade, de exercer o direito de ter o dever de estabelecer limites, de
propor tarefas, de cobrar a execucdo das mesmas. Limites sem os quais as liberdades
ocorrem o risco de perder-se em licenciosidade, da mesma forma como, sem limites,
a autoridade se extravia e vira autoritarismo. (FREIRE, 2015, p. 45-46).

Nesse contexto, é preciso pensar também, que estamos tratando da formacdo de educadoras
da modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos. Neste viés, quando pensamos nos conteludos
programdticos e os procedimentos didaticos estes ndo podem estar dissociados da realidade dos
educandos e educandas. Como Freire (2015, p. 33) bem disse "a Educacdo de Adultos € mais
bem percebida quando a situamos hoje como Educacdo Popular.” Assim como alguns conteldos
sdo fundamentais para a formacdo destes sujeitos, a reflexdo e andlise da sua realidade concreta

também é fundamental para um conhecimento mais critico e menos ingénuo.

Educadores e grupos populares descobriram que a Educacdo Popular é sobretudo
o processo permanente de refletir a militGncia; refletir, portanto, a sua capacidade
de mobilizar em direcdo a objetivos préprios. A prdtica educativa, reconhecendo-se
como prdtica politica, se recusa a deixar-se aprisionar na estreiteza burocrdtica de
procedimentos escolarizantes. (FREIRE, 2015, p. 34).

Ressaltamos ainda, que a EMEJA se coloca enquanto uma escola também politica, mas ndo

politica partiddria e sim politica enquanto a compreensdo de que as aprendizagens acontecem a
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partir de uma interacdo do sujeito com € no mundo. Assim, a educacdo € um ato politico e porisso,
perceber que nesta sociedade hd diferentes projetos em disputa, coloca o educador (a) em uma

dimensdo de que somos sujeitos socidais.

[...] € neste sentido também que, tanto no caso do processo educativo quanto do
ato politico, uma das questdes fundamentais seja a clareza em torno de a favor de
quem e do qué, portanto confra quem e confra o qué, fazemos a educacdo e de
a favor de quem e do qué, portanto contra quem e confra o qué, desenvolvemos
a atividade politica. Quanto mais ganhamos esta clareza através da prdtica, tanto
mais percebemos a impossibilidade de separar o insepardvel: a educacdo da
politica. (FREIRE, 1987, p. 27).

A partir desses pressupostos, a EMEJA passa a ser o futuro de muitos sujeitos. Esta escola trazia
na sua concepcdo tedrica-metodoldgica a educacdo enquanto ferramenta para a libertacdo,
compreendendo e assumindo a prdxis educativa, na busca por uma sociedade justa e igualitdria
e, portanto, livre do contexto de opressdo e alienacdo. A educacdo percebida como um ato
politico e que denUncia uma sociedade calcada nas desigualdades. Uma educacdo progressista
e democrdtica que permite ao sujeito areflexdo e o reconhecimento do lugar histérico que ocupa.

Refletindo sobre a EMEJA e o desafio no campo da formacdo com as educadoras desta
escola é necessdrio compreender a dimensdo da prdtica pedagdgica. Isso porque, ndo é
apenas articular determinados conteldos, relacionando com a prdtica, pois estamos falando de
uma escola que atuava em contextos distintos. Assim € que, enquanto uma prdtica consegue
ser desenvolvida com um contexto é possivel que os demais ndo respondam com a mesma
intensidade, porisso é fundamental que haja permanentemente uma reflexiva avaliacdo do fazer

docente. Para enfatizar, Freire (2015, p. 56) nos diz que:

[...] uma mesma compreensdo da prdtica educativa, uma mesma metodologia de
frabalho ndo operam necessariamente de forma idéntica em contextos diferentes.
A intervencdo é histérica, é cultural, é politica. E por isso que insisto tanto em que as
experiéncias ndo podem ser transplantadas mas reinventadas.

Nesse movimento, a EMEJArealizava encontros semanais com as educadoras, num momento
de ouvir, falar e refletir sobre as prdaticas educativas desenvolvidas na escola. Este € um espaco
de formacdo e que dd suporte pedagdgico para as inquietacdes que emergiam das atividades
desenvolvidas. Essa dindmica de ouvir e falar também se concretiza nas relacdes educador
(a) - educandos (as), pois “impor a eles a nossa compreensdo em nome da sud libertacdo é
aceitar solucdes autoritdrias como caminhos de liberdade.” (FREIRE, 1987, p. 31). Uma prdatica
democrdatica exige do educador (a) reconhecer os educandos (as) como sujeitos no processo da
construcdo do saber, e que a pratica docente seja soliddria e ndo autoritdria.

Estes encontros semanais, antes da pandemia do Covid -1? eramrealizadas presencialmente,
apds a pandemia, os encontros se tornaram virtuais, mas em nenhum momento deixou de
acontecer. Ostemas que emergiam da prdtica se tornavam temas para o didlogo formativo. Assim,

acadasemanauma das educadoras tinha aresponsabilidade de apresentar atemdtica escolhida
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e dialogar com o grupo. Momento de reflexdes e partilha que contribuiam significativamente
no processo de articulacdo das atividades pedagdgicas. Além disso, os encontros formativos
também corroboravam para a incorporacdo de uma identidade enquanto educadora da EJA,
visto que nem todas tiveram na formacdo inicial reflexdes sobre a EJA e tdo pouco conhecem
sua historicidade.

Deste modo, a EMEJA era uma escola que compreendia & educacdo como um direito
fundamental e nGo como um privilégio. Descontruia a visdo de que a EJA era uma modalidade
assistencialista, certificadora ou ainda pensada meramente comoumareposicdo da escolarizacdo
ndo realizada. E neste sentido, trabalhava no viés do respeito e na horizontalidade com homens
e mulheres trabalhadores, marginalizados e excluidos. Uma escola que trazia na sua esséncia a
esperanca, pois “uma educacdo sem esperanca ndo é educacdo.” (FREIRE, 1979, p. 13). Alids,
sdo sujeitos encharcados de sonhos e que percebiam na EMEJA, como uma possibilidade de se

enxergar no mundo, como uma possibilidade de mudanca.

Ndo hd mudanca sem sonhos como ndo hd sonho sem esperanca. Por isso, venho
insistindo, desde a Pedagogia do Oprimido, que ndo hd utopia verdadeira fora da
tensdo entre a denuncia de um presente tornando-se cada vez mais intolerdvel e o
anuncio de um futuro a ser criado, construido, politica, estética e eticamente, por
nés, mulheres e homens. (FREIRE, 2011, p. 47).

Ainda no que tange a formacdo continuada destas educadoras podemos abordar alguns
principios apresentados por Freire (1991) que consegue fazer arelacdo e a aproximacdo da prdtica

docente, curriculo e teoria.

1) O educador é sujeito de sua prdtica, cumprindo a ele cridg-la e recrid-la. 2) A
formacdo do educador deve instrumentalizd-lo para que ele crie e recrie a sua
pratica através da reflexdo sobre o seu cotidiano. 3) A formacdo do educador
deve ser constante, sistematizada, porque a prdtica se faz e se refaz. 4) A prdtica
pedagdgica requer a compreensdo da prépria génese do conhecimento, ou seja,
de como se dd o processo de conhecer. 5) O programa de formacdo de professores
é condicdo para o processo de reorientacdo curricular da escola. 6) O programa
de formacdo de professores terd como eixos bdsicos: a fisionomia da escola que
se quer, enquanto horizonte da nova proposta pedagdgica; a necessidade de
suprir elementos da formacdo bdsica aos professores nas diferentes dreas do
conhecimento humano; a apropriacdo, pelos professores, dos avancos cientificos
do conhecimento humano que possam contribuir para a qualidade da escola que
se quer. (FREIRE, 1991, p. 80)

Diante disso, considerando que estes jovens e adultos que retornam & escola, precisam ser
compreendidos enquanto sujeitos histéricos pelas educadoras. Embora, todos os processos de
exclusdo que sofreram na sua escolarizacdo e durante sua vida, ainda percebem a escola como
um espaco de formacdo. Neste viés, as educadoras precisam propiciar praticas pedagdgicas
humanizadoras, onde os educandos e educandas sejam tratados com dignidade e respeito. E
importante ressaltar, principalmente no que tange aos educandos e educandas da EJA que ao

retornarem & escola, arrisco-me a dizer que, esperam encontrar algo diferente da sua experiéncia
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anterior, no entanto, por vezes, se deparam com a os ‘“velhos métodos” que distanciam os
saberes cientificos com os saberes da vida. Ndo podemos desconsiderar que estes sujeitos estdo
buscando na escola algo mais que conteudo. Dito isso, € preciso pensar o que estes individuos
sabem e quais os projetos que eles tém para a sua vida e o que eles esperam desta escola.

Por fim, a escola “é lugar de gente” (Freire). E é sobre essas “gentes” que pensamos na
formacdo continuada como uma mediadora na construcdo da formacdo problematizadora.
Buscando fazer a diferenca na vida destes sujeitos e também na nossa, enquanto educadoras
populares, assumindo um compromisso com a prdxis educativa e aprendendo a “ser mais”.

Neste texto procuramos delinear algumas reflexdes acerca da temdtica formacdo
confinuada das educadoras (es) da EMEJA. Isso porque, por vezes as educadoras muitos (es) que
afuam neste contexto desconhecem as especificidades que constituem esta modalidade. Se
tivermos enquanto concepcdo tedrica uma educacdo que seja humanizadora, problematizadora
e emancipadora pela perspectiva de Freire é fundamental que esta Educacdo leve em
consideracdo os sujeitos que fazem parte da EJA.

Deste modo, os enconfros semanais com as educadoras que atuavam na EMEJA, foram
verdadeiros espacos reflexivos, de aprofundamento tedrico e com uma poténcia na elaboracdo
das prdticas pedagdgicas. Buscando na horizontalidade construir a EJA em uma perspectiva da
Educacdo Popular que visa valorizar os conhecimentos, ndo sé cientificos como também aqueles
qgue cada sujeito tfraz consigo das suas experiéncias de vida.

A ousadia da EMEJA e daqueles e daquelas que estavam andarilihando com ela, nos
mostrou o quanto uma escola que a dialoga com a realidade é capaz de transformar vidas,
pois & educacdo ainda tém sua importdncia no processo de humanizacdo do sujeito. Logo,
encharcados de esperanca, pois vimos na prdtica a diferenca que a formacdo continuada
proporciona ao processo de ensino e aprendizagem, seguimos na luta por mais espagcos como o
da EMEJA Paulo Freire e que essas politicas publicas ndo sejam descontinuas devido as trocas de
governos. Ao experenciar a formacdo confinuada da EMEJA, podemos afirmar que momentos
como estes sdo fundamentais para a construcdo de uma educacdo humanizadora, soliddria e

cidada.
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Resumo: O presente trabalho tem por finalidade retratar as experiéncias vividas durante o Programa
Residéncia Pedagdgica e as acdes aquisitivas de aprendizagem que foram adquiridas nas praticas
vivenciadas ao longo do programa. O objetivo principal é trazer um enfoque nas vivéncias
realizadas e conhecimentos discutidos durante o periodo experiencial na Residéncia Pedagdgica e
as conftribuicdes mais relevantes para a formagdo enquanto docentes e sujeitos da aprendizagem.
Este frabalho consiste numa proposta metodoldgica de relatério voltado a um cunho bibliogrdfico,
tendo em seu escopo tedrico as contribuicdes de inUmeros atores. O processo de estudos e
conhecimentos permitiu uma andlise detalhada das prdticas, estudos e trocas de conhecimento
realizados durante o periodo do programa, a Residéncia Pedagdgica se configurou como uma
excelente oportunidade de reflexdo, aprendizagem e uma vivéncia de cardter Unico, pensada e
planejada. Foi um avanco para o ensino remoto de modo desafiador, com uma possibilidade de
crescimento para manter o aprendizado dos alunos em tempos de crise, sendo possivel algumas
alteracoes nos curriculos da escola de acordo com a realidade, contexto das criancas e a inclusdo
das tfecnologias.

Palavras-chave: fecnologia; ensino remoto; curriculo; formacdo docente.

O Programa Residéncia Pedagdgica atua na educacdo superior, dentro dos parédmetros
legislativos vigentes, como uma politica educativa voltada para o apoio e formacdo de professores
nas licenciaturas. O Programa dispde aos estudantes nele infegrados, uma possibilidade de
contato maior com o0s campos de atuacdo, sendo mediados por um preceptor, dispondo de
todo o aparato necessdrio para uma formacdo ideal enquanto futuro docente. A Residéncia
Pedagdgica se configura como uma oportunidade na qual os residentes podem ampliar seu
conhecimento pedagdgico sobre a sua drea de formacdo, pois Ihes é permitido refletir sobre
a vivéncia na sala de aula, fator considerdvel para as aprendizagens e experiéncias de muita

relevancia para a formacdo e construcdo do conhecimento.
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No dmbito do Curso de Licenciatura em Pedagogia, o Programa se destaca como uma
oportunidade para que os licenciandos tenham um maior contato com a escola, com a drea
de atuacdo, tendo em vista as modalidades, etapas e niveis de ensino que estardo em acdo.
Embora as atividades tenham acontecido de forma remota, as residentes aprenderam muito
sobre temas diversos e significativos para a escola bdsica, participaram de muitos encontros na
Plataforma Google Meet com as preceptoras e as escolas, bem como no Youtube e Whatsapp,
onde firaram duvidas e recebiam informacdes. Foram solicitadas vdrias atividades, resumos e
indicacoes de literaturas para as criancas da Educacdo Bdsica das escolas-campo. O programa
favorece aos futuros professores residentes a oportunidade de aprender mais sobre a docéncia e
ser um professor politico, social e ético.

Entre as atividades realizadas, pode ser citado como exemplo o evento “Desafios da escola
puUblica na pandemia”, que deu inicio as atividades do PIBID e da Residéncia Pedagdgica (RP).
Este mesmo evento ocorreu com a participacdo do Magnifico Reitor da UEFS, Prof. Dr. Evandro
Nascimento, dentre muitas outras personalidades que compdem o corpo docente e administrativo
da universidade, que deram sua contribuicdo ao inicio dos projetos, com uma acolhida proveitosa
e debates relevantes. As experiéncias adquiridas nas atividades da Residéncia Pedagdgica
podem ser classificadas como fatores de total importGncia para a formacdo dos professores.

Devido ao cendrio atual, os encontros realizados foram feitos de modo remoto e on-line,
por meio de plataformas digitais. As temdticas abordadas contemplaram questdes sobre a
formacdo docente, a leitura e escrita, a producdo de textos e atividades voltadas & aquisicdo de
conhecimentos e a relacdo professor-aluno. As atividades realizadas eram classificadas em duas
etapas:

Aulassincronas:reunides, rodas de conversa e mesas de debates entre residentes preceptores
e as escolas contempladas, com a troca de conhecimentos e experiéncias vividas por tfodos,
tanto no decorrer de suas graduacdes, nos estagios realizados como no exercicio da docéncia
nas escolas, da gestdo, como muitos outros dmbitos que envolvem a educacdo e a formacdo
pedagdgica.

Aulas assincronas: Consistiram em leituras e registros de textos e artigos, realizacdo de planos
de aulas baseados nos modelos usados nas escolas-campo, contacdes de histérias gravadas em
videos pelas residentes, com livros de literatura e temas especificos, como por exemplo: higiene,
diversidade, sonhos, entre outros temas. Os projetos pedagdgicos também foram abordados,
entre eles se destaca o projeto de leitura, onde as residentes gravaram videos em conjunto sobre
a leitura em suas histérias de vida e elaboraram planos de aula voltados a esse projeto com base
na BNCC (2017) e nas dreas de conhecimento. Os didrios de campo durante esse periodo foram
amplamente discufidos com o uso dos registros de aula para apresentar todas as discussoes
realizadas.

O objetivo principal do projeto é proporcionar aos estudantes um contato com a realidade
e o contfexto das escolas, a rofina e tudo o que diz respeito ao dmbito escolar. Como objetivos

especificos, tendo como base os editais, normas e Regulamentos da CAPES, o projeto atua
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para: Incentivar a formacdo de professores na educacdo bdsica, tendo o apoio de profissionais
e preceptores para essa qualificacdo; Articular a formacdo desses alunos com a juncdo entre
os aprendizados tedricos estudados e as prdticas realizadas nas escolas; Favorecer aos alunos
o conhecimento das prdticas realizadas e o curriculo educacional trabalhado nas escolas. A
Formacdo de professores € um tema amplamente discutido nos cursos superiores de licenciatura,
pois se constitui como um didlogo com as prdticas realizadas pelo professor dentro e fora da
sala de aula. Os temas trabalhados durante o Programa Residéncia Pedagdgica nesse primeiro
modulo ressaltam a importéncia dessa formacdo e as propostas curriculares que devem ser
tfrabalhadas na escola e na formagdo dos alunos em sala de aula.

Os temas trabalhados durante o Programa Residéncia Pedagdgica nesse primeiro mddulo
ressaltaram a importéncia dessa formagdo e as propostas curriculares que devem ser frabalhadas
na escola e na formacgdo dos alunos em sala de aula. No escopo tedrico deste resumo destacam
autores como Paulo Freire (1989) e suas obras e Abramovich (1989), que enfatizam as prdticas
de leitura e escrita com a sua importancia, bem como documentos fundamentais como a Base
Nacional Comum Curricular que vem como uma base formativa para as discussdes e atividades
realizadas nos encontros do subprojeto. As atividades realizadas com apoio tedrico facilitaram
uma maior compreensdo dos conceitos fundamentais na formagdo dos professores e a formacdo
dentro da sala de aula, tendo como contribuintes o didlogo entre curriculo, teoria e prdatica.

A escola publica no contexto da cidade de Feira de Santana tem passado por vdrias
mudancas, principalmente no que dizrespeito ao periodo pandémico atual. Durante este periodo
foram muitas informacdes a serem pensadas por essas escolas, bem como as criticas e as muitas
construcoes a serem feitas para uma maior compreensdo do processo de ensino e adaptacdo
dessas escolas ao contexto atual.

Sobre as mudancas ocorridas no periodo vigente, todos os envolvidos ha educacdo tém
recebido muitas informacdes, e a Universidade, o Programa Residéncia Pedagdgica, juntamente
com as escolas-campos, professores e gestores, tem se esforcado bastante para reunirem
formacdes e informacdes para este cendrio excepcional, que trouxe sérias consequéncias para
o psicolégico de professores e alunos, devido a inUmeras noticias, informacdes e preocupacoes.
Portanto, se as criancas forem bem orientadas sofrerdo menos ao se adeguarem dAs novas
circunst@ncias, levando em consideracdo que cada crianca tem sua forma de aprender e
suas especificidades, devem ser consideradas também suas capacidades e o seu tempo de
aprendizado. O professor deve entender que as criancas sdo diferentes e que cada uma tem seu
tempo para aprender, e todas devem ser fratadas com afeto, quando a crianca sente-se aceita
ela tem mais chances de aprender.

A experiéncia na Residéncia Pedagdgica foi realizada na Escola Adenil da Costa Falcdo,
uma escola do Municipio de Feira de Santana. Passar por esse periodo de residéncia durante
a pandemia foi essencial para a familiarizacdo como esse novo modelo de educacdo tdo

importante e necessdrio nesses tempos.

11 SEMINARIO NACIONAL DE FORMAGCAO DOCENTE E PRATICAS DE ENSINO

39



. Eixo 1 - Formagao e trabalho docente

No momento em que enfrentamos uma crise sem precedentes que combina fatores
sanitdrios e econdmicos, ndo podemos perder de vista o direito & educacdo, mesmo
em contextos de ameaca a vida. Encontramo-nos privados do espaco publico e
adotam-se medidas de isolamento e distanciamento social como estratégias para
enfrenfamento dessa situagdo. (SOUZA; FERREIRA, 2020, p. 2).

Como o fechamento das escolas, foi impossibilitada a frequéncia dos estudantes e
professores nas escolas, portanto comecou outros caminhos para que com as aulas, continuassem
aprendendo, e vencendo os desafios encontrados pelo caminho. A formacdo de professores € um
dos principais fatores apontados como sendo o mais determinante na infegracdo da tecnologia
nos processos. As tecnologias educativas j& deviam ser incluidas nas escolas e os professores
fossem preparados para o seu uso. Contudo é preciso fazer um bom planejamento e afetividade
para melhor realizacdo do trabalho, e para fer éxito como afirma Soligo (2015, p. 55), o mais
importante do que formar é formar-se, ftodo conhecimento € autoconhecimento e toda formagcdo
€ autoafirmacdo. Porisso, a pratica pedagdgicaincluio individuo, com suas singularidades e afetos.
Segundo o que foi apresentado, conclui-se que a Escola Adenil Costa Falcdo faz um frabalho de
exceléncia com as criancas, com um olhar sensivel e acolhedor aos seus estudantes, com afeto
e acolhimento que as criancas amam. A escola conta com professores bem qualificados, pois
recebem formacdo confinuada que sdo importante para o espaco escolar, mesmo existindo
alguns desafios tanto para professores como para os pais e estudantes, na confribuicdo para o
conhecimento de si e do outfro e para construcdo da identidade.

A educacdo bdsica é fundamental e a escola € o espaco de aprender, mas também de
fazerinimeras outras muitas coisas, como brincar, conversar, jogar, fazer amigos, resolver conflitos,
e agora com o contexto pandémico, tornou-se impossivel frequentar fisicamente até que. Na
escola, até o momento, principalmente através das redes de comunicacdo, os estudantes estdo
aprendendo e os professores na realizacdo de suas aulas, com o lUdico, se aproximando de
seus alunos e da familia, mesmo no ensino remoto. Contudo, nessa realidade ainda ndo tem
conseguido alcancar a todos. E quanto ao projeto politico pedagdgico para Sarmento, Rocha
e Paniago (2018, p. 153), “O estagio, segundo a literatura cientifica da drea de formagdo de
professores, constituiu em momento fecundo para a construcdo da identidade e para os saberes
e prdaticas da docéncia.”

A gestdo consegue cumprir a proposta do Projeto Politico Pedagdgico, sendo uma gestdo
participativa, responsdvel e afetiva. Mesmo no modelo remoto com inUmeras dificuldades, com o
apoio da tecnologia, ocorre a distancia fisica dos estudantes e alguns que ainda ndo conseguem
acessar a internet, ndo podem ir & escola buscar as atividades, mas em partes, a grande maioria
estd acompanhando. Hd uma grande disténcia entre os que estdo acompanhando e os que ndo
podem se adaptar ao ensino remoto, correndo o risco de gerar preconceitos, pois muitos alunos
podem ndo mudar de série, nem aprender por ndo ter condicdes de acesso d internet. Diante da
realidade exposta o estdgio remoto gerou muitas aprendizagens devido ds pesquisas, didlogos,

inquietacoes, reflexdes, estudos de casos e trocas de experiéncias.
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Estas aprendizagens perspectivam-se em prdticas formativas que fomentam
a reflexdo, o questionamento e a investigacdo com vistas a estudar, analisar,
problematizar, enfim, a desenvolver projetos de intervencdo envolvendo as relacoes
e prdaticas heterogéneas do contexto escolar da educacdo bdsica. (SARMENTO;
ROCHA; PANIAGO, 2018, p. 153).

O ensino remoto pode ndo contemplar arealidade de todos os professores e um dos desafios
para o docente foi a inclusdo das tfecnologias em sala de aula, e a residéncia possibilitou esta
aprendizagem de forma muito competente.

O primeiro moédulo do Programa Residéncia Pedagdgica edital 2020 aconteceu de
forma completamente remota devido a pandemia causada pelo novo coronavirus. Embora os
encontros tfenham acontecido totalmente online sem nenhuma atividade presencial, ndo causou
nenhum prejuizo para a qualidade da experiéncia, nem para a realizacdo das atividades, tudo
foi adaptado da melhor forma dentro desse novo cendrio para que ndo houvesse déficit no
cumprimento dos objetivos anteriormente elencados, foi criado um ambiente virtual favordvel
aos debates, discussdes e aprendizagem. Momentos préprios para esclarecer as dividas, expor
os entendimentos, construir o conhecimento e amadurecer as ideias se constituiram como
prioridade durante todo o processo, ao longo das atividades que foram desenvolvidas houveram
construcdes de relatdrios e registros que auxiliaram na assimilacdo de tudo que era vivenciado e
contribuiram também para a evolucdo da escrita das residentes.

O momento mais esperado por todas as residentes é a regéncia de classe, que possibilita
uma maior aproximacdo com a recalidade da vida docente, o contato com os alunos, com as
rofinas, as demandas e responsabilidades que envolvem as atividades desempenhadas pelos
professores e causam no residente futuro docente uma conexdo com a profissdo, € possivel
afirmar que a suspensdo desses momentos durante o primeiro médulo inicialmente iniciou uma
sensacdo de ansiedade principalmente naquelas que ainda ndo tinham vivido a experiéncia de
estdgio, ou outra situacdo que favorecesse essa proximidade, entretanto, ao analisar a mesma
situacdo sob outro ponto de vista faciimente se compreende que aquilo que aparentemente é
uma perda pode ser considerado um ganho em outros aspectos inimagindveis.

Uma vez que para suprir o tempo que deveria ser dedicado a regéncias, aumentaram
os estudos tedricos e dessa forma pudemos nos debrucar, refletir e questionar sobre diversas
bibliogrdficas que enriqueceram ainda mais a aprendizagem sobre as questdes envolvidas a
educacdo, tal como a concepcdo de aluno, educacdo e escola que sdo fundamentais para se

pensar as metodologias que serdo utilizadas em sala.

Quanto as atividades prdticas, estdgios ou extensdo, estdo vivamente relacionadas
ao aprendizado e muitas vezes localizadas nos periodos finais dos cursos. Se o
conjunto do aprendizado do curso ndo permite aulas ou atividades presenciais, seria
de se esperar que, aos estudantes em fase de estdgio, ou de prdticas diddticas, fosse
proporcionada, nesse periodo excepcional da pandemia, uma forma adequada de
cumpri-lo & disténcia. (BRASIL, 2020, p. 17).
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Tais estudos além de contribuirem para a preparacdo da propria residéncia trouxeram
diversos pontos positivos para a formacdo académica uma vez que possibilitou a ligacdo
entre os conteudos estudados no curso de licenciatura, alargou o vocabuldrio e o conceito de
determinados temas e potencializou ainda mais a escrita, leitura e oralidade das residentes.

A acolhida generosa das gestoras e professoras da escola campo contribuiram como que
toda a experiéncia acontecesse de forma mais confortdvel e segura, as contribuicdes, as dicas,
correcdes e criticas construtivas ajudaram a amadurecer a postura e o posicionamento em
relacdo a temas importantes para a vida educacional, universitdaria e social. Outro ponto positivo
fruto do primeiro médulo da residéncia é a possibilidade de se abrir para que a aprendizagem
aconteca, o exercicio da criatividade, a adaptacdo ds mudancas e a vontade de se aprimorar
em assuntos do cotidiano e descobrir coisas novas. Levando em consideracdo esses aspectos, é
possivel afirmar que as experiéncias adquiridas na Residéncia Pedagdgica serdo de fundamental
importéncia para a futura prdtica docente, visto que possibilitou a oportunidade do inicio da
construcdo da identidade docente e a familiarizacdo com prdaticas e metodologias pedagdgicas
gue compreendem a necessidade de valorizar a ideia de educacdo como libertadora em que
os alunos possam fazer o uso de sua autonomia e criticidade, uma educacdo em que suds
particularidades sociais e cognitivas sdo levadas em consideracdo e suas inteligéncias estimuladas
ao desenvolvimento.

As atividadesrealizadas no subprojeto de pedagogia foram de totalrelevéncia pararepensar
o papeldo professornaeducacdo. Pormeio das experiéncias vividas a cada encontro, as discussoes
foram levadas para toda a Graduacdo, nas disciplinas e aulas realizadas. Os assuntos abordados
e temas trabalhados ndo foram pensados de maneira solta, mas se constituiram numa linha de
organizacdo, baseados nas necessidades de nds, graduandos e formados em Licenciatura em
Pedagogia, com uma necessidade de repensar o processo educativo, o curriculo pedagdgico e
os temas a serem trabalhados na escola. Por fim, conclui-se que o projeto Residéncia Pedagdgica
pode ser considerado de grande magnitude na formacdo de todos os que se envolvem na
drea educacional, convém uma reflexdo sobre o papel da pedagogia na formacdo de sujeitos
criticos e atuantes na sociedade. O processo educativo perpassa pela andlise de suas etapas e
de como os alunos recebem as informacdes e os conhecimentos necessdrios para a sua leitura
de mundo. Ao mediar o processo de ensino-aprendizagem, o professor deve levar em conta a
bagagem soécio-histérica que seus alunos tfrazem consigo, o contexto cultural que estdo inseridos
e a artficulacdo do frabalho de toda a escola nesse processo. O subprojeto de pedagogia traz
essas andlises e um paralelo entre a teoria e a prdtica, os autores e metodologias estudadas
para repensar a préopria docéncia. Conclui-se que a educacdo vem sofrendo grandes ataques,
mas que o amor, a fé e a esperanca consegue alcancgar as criangcas e fazer com que o ensino-

aprendizagem aconteca.
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O contexto de onde emerge a experiéncia aqui apresentada nesse texto é o das vivéncias
e aprendizagens realizadas durante o Programa da Residéncia Pedagdgica - PRP no periodo
de pandemia, no subprojeto de Pedagogia da Universidade Estadual de Feira de Santana, no
ano de 2020 e 2021. Todo o trabalho desenvolvido e aqui exposto, foi decorrente de afividades
elaboradas e aprendizagens, que tem sido construidas, mesmo no periodo em que escolas
puUblicas estdo inviabilizadas de realizarem suas atividades no formato presencial por conta da
crise sanitdria da Covid-19.

Este texto tem por objetivo apresentar o percurso formativo de iniciacdo a docéncia de
estudantes residentes, em uma escola-campo, a Escola Municipal Adenil da Costa Falcdo, situada
no municipio de Feira de Santana-BA, a partir da elaboracdo do projeto “Clube de Leitura”,
direcionado, a principio, aos alunos do 1° e 2° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental. O
referido projeto, foi pensado pelas residentes em conjunto com a preceptora, em conson@ncia
com os estudos iniciais nos encontros de formag¢do comuns ao cronograma do PRP, assim como
demais membros da equipe escolar, na perspectiva de buscar meios para incentivar os alunos a
sentirem mais interesse, desejo, curiosidade em ler. Afinal de contas, as escolas municipais ficaram
com suas atividades em suspenso durante todo o ano de 2020 e, aguelas que conseguiram
estabelecer essa busca por aproximacdo com as familias e estudantes, como foi o caso da escola-
campo, mobilizaram acdes para envolver os estudantes, apds tanto tempo de distanciamento
da convivéncia no espaco escolar. No projeto pedagdgico da Escola, a leitura é considerada
como um eixo muito importante para o desenvolvimento e aprendizagem das criancas e, por isso,
estimula o desenvolvimento de acdes que incentivem os seus alunos a serem leitores proficientes
e seduzidos pelo prazer de ler.

O Programa de Residéncia Pedagdgica é uma das acdes que integram a Politica Nacional

de Formacdo de Professores e, na UEFS, o seu objetivo geral é promover um conjunto de acgodes

Il SEMINARIO NACIONAL DE FORMAGAO DOCENTE E PRATICAS DE ENSINO

45



Eixo 1 - Formagao e trabalho docente

gue proporcionem, aos sujeitos envolvidos, o desenvolvimento de prdticas docentes norteadas
pela prdéxis e pela pesquisa em situacdes reais vivenciadas na escola campo; elaboracdo de
planejamentos diddticos, articulando e gerindo situacdes de ensino e de aprendizagem na
sua drea especifica; ampliacdo da reflexdo sobre o processo de constituicdo da profissdo e
valorizacdo da carreira docente; fortalecimento, ampliacdo e consolidacdo da relacdo entre
a UEFS e a escola bdsica; estimulacdo do protagonismo das redes de ensino no processo de
formacdo de professores.

Como jd sinalizado, todas as experiéncias vivenciadas no Programa da Residéncia
Pedagdgica desde o ano de 2020 vém ocorrendo de forma remota através de reunides com
preceptoras e membros da Escola por videoconferéncia, pelo Google Meet, que é a plataforma
de mais facil acesso para o grupo, além de contato por e-mails, por uso do Google Classroom,
garantindo a continuidade do trabalho, mesmo diante da crise sanitdria contempordnea, que
inviabilizou os eventos e encontros presenciais.

A metodologia que norteou a construcdo da proposta e desenvolvimento da mesma, é de
natureza qualitativa (MINAYO, 2001). Neste sentido, foram desenvolvidos estudos bibliograficos,
para subsidiar a construcdo da proposta e, como dispositivos, lancamos mdo dos relatdrios
produzidos pelas residentes e preceptora, acerca das experiéncias na Residéncia Pedagdgica. Ao
acessar esses estudos e documentos, podemos conhecer de que forma a vivéncia desse percurso
tem contribuido na formacdo das envolvidas e compreender a importdncia do exercicio da
docéncia, aprimorando as caracteristicas bdsicas na prdatica docente, revelando a necessidade
de situacoes como esta, que instiguem a autoria e protagonismo para uma maior qualidade de
ensino e aprendizagem para os professores em formacado.

Para embasar nosso frabalho utilizamos diversos estudiosos, entre eles: Lib&neo (2004)
e Veiga (1998) que abordam sobre a gestdo escolar e o projeto politico pedagdgico. Soligo
(2016), Libdneo (2017) e Zabala (1998) que colaboraram na compreensdo sobre planejamento
do trabalho pedagdgico, inclusive para elaboracdo do projeto. Abramovich (1997), Freire (1989)
e Soligo (2016) trouxeram importantes reflexdes sobre o compromisso social do educador e a
importéncia da leitura. Enquanto Macedo (2007) e Anftunes (1999) viabilizaram o entendimento
sobre a relevancia dos jogos e o ludico na aprendizagem escolar, entre outros temas que fazem
parte do cotidiano escolar.

A din@mica de frabalho do PRP envolveu trés momentos nos primeiros seis meses: conhecer,
entender e produzir. Ao longo do semestre foram realizados encontros online entre as residentes e
a preceptora da escola-campo Adenil da Costa Falcdo, em que aconteceram discussdes sobre
as leituras de obras de educadores e pesquisadores da drea de educacdo e reflexdes sobre
documentos normativos, os momentos de formacdo com a equipe da coordenacdo do programa
e convidados que fraziom suas experiéncias € conhecimentos. Esses encontros provocaram o
olhar para algumas questoes, no caso do estudo, as inquietacdes foram muito na perspectiva
da importéncia da leitura para a nossa formacdo e, consequentemente, para as criancas. Nessa

sequéncia, a escola “abriu suas portas”, apresentou documentos normativos, Regimento Escolar
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e seus projetos pedagdgicos. As leituras, reflexdes e apresentacdes contribuiram para ampliar a
pratica pedagdgica de uma forma mais sélida e, com base nos conhecimentos adquiridos, foi
possivel conquistar mais seguranca para desenvolver o projeto de leitura, elaborar planos de
aula e jogos diddticos. O planejamento foi uma das etapas desenvolvidas e este aconteceu de
maneira processual, baseado em referenciais da drea da educacdo e que se tornou mais um
momento de formacdo e reflexdo sobre sua importdncia para o desenvolvimento do trabalho
docente. Conforme Soligo (2016), € o planejamento que orienta o trabalho pedagdgico, sendo
fundamental para o desenvolvimento do ensino de qualidade.

O projeto “Clube da leitura”, elaborados pelas residentes juntamente com a preceptora
foi embasado por meio de estudo da BNCC no tocante das dreas de linguagem, género e
habilidades, as competéncias especificas de Lingua Portuguesa, mais especificamente no Ensino
Fundamental Anos Iniciais. Como também os estudos de Abramovich (1997) foram extremamente
relevantes, pois a autora analisa a importéncia da leitura infantil e da contacdo de histéria como
uma atividade muito significativa na vida das criancas, assim como reflete sobre o acesso dos
discentes aos livros em casa, nas bibliotecas e nas livrarias.

Para a producdo do projeto “Clube da leitura” algumas discussdes foram fundamentais,
conforme explicitado nos relatdérios, a exemplo do que nos diz Lajolo (2008) quando afirma que
o professor precisa gostar de ler, precisa ler muito, precisa envolver-se com o que |é. Mas, para
gue isso aconteca, precisa conhecer os textos que circulam, ter uma intima relacdo com estes
e, sobretudo, ter maturidade como leitor para mediar a relacdo de didlogo entre leitor e o texto.
Outro aspecto ressaltado pela autora, é de que o professor precisa mostrar ao seu aluno que se
interessa em ler, pois, sabemos o quanto isso influencia na relacdo das criangcas com a leitura.

No capitulo destinado ao Ensino Fundamental — Anos iniciais, a BNCC ressalta a importéncia
de valorizar as situacodes lUdicas de aprendizagem. No Ensino Fundamental aprofunda-se, também,
a discussdo sobre a formacdo do leitor-fruidor, sobretudo dentro do componente curricular
“Lingua Portuguesa”. O que se espera é que o aluno desenvolva interesse pelas obras e acolha
textos desconhecidos, cldssicos e desafiadores, de modo a progredir na leitura, ampliando seu
repertdrio. Além desses aspectos, ressalta-se as praticas digitais, que sdo evidenciadas em vdarias
habilidades da BNCC, e que estabelece relacdo com a preocupacdo de promover o aprendizado
em consond@ncia com as possibilidades tecnoldgicas da vida contemporénea (BRASIL, 2017).

As residentes iniciaram o projeto “Clube da leitura” fazendo selecoes de algumas literaturas
infantojuvenis adequadas ds respectivas idades dos alunos. Reafirmando o que preconiza Lajolo
(2008), o primeiro passo para formar leitores é investir no seu préprio processo de formacdo. Por
isso foi importante explorar o material para melhor situd-los dentro da proposta. Considerando
gue os estudantes ndo tém frequentado o espaco da escola presencialmente e que o Unico
meio de comunicacdo que tem se tornado possivel, neste momento, é por meio de redes sociais,
as residentes selecionaram algumas das obras que tiveram acesso e planejaram a gravacdo da
contacdo destas histérias. Todo esse percurso, desde a elaboracdo do projeto, a apropriacdo

das obras e escolha da histéria a ser gravada, contou com a orientagdo da preceptora e foi
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amplamente discutida, cada etapa, nos encontros de formacdo. Uma vez cientes de todos os
procedimentos e estratégias para desenvolver a sua contacdo, as histérias foram gravadas em
dudio e videos e divulgadas na rede social da escola, assim como no grupo de WhatsApp de
cada classe. Com cada histdéria, seguiam alguns desafios para estimular aos alunos o acesso aos
videos e encorajd-los a ler e contar suas histérias preferidas.

Nesse confexto que estamos imersos, por forca de uma realidade contemporénea ou por
forca das circunsténcias que desenham o cendrio atual, as novas tecnologias da informacdo e
comunicacdo tem possibilitado outras formas de interacdo entre o leitor e texto, como também
o aparecimento de novos géneros e formatos textuais. Como nos diz Marcuschi (2002, p. 1),
esses géneros ndo sdo inéditos, mas tem gerado muitos debates no que se refere d natureza e
proporcdo de seu impacto na linguagem e na vida social, pois competem, em importdncia, nas
atfividades comunicativas, ao lado da imagem e do som.

Agregado aos videos gravados, as residentes passaram a conhecer e explorar o Wordwall,
plataforma digital que possibilitou a criacdo de jogos e atividades personalizadas, que envolvessem
informacodes das histérias divulgadas. Conhecer essa ferramenta foi de fundamental importéncia
para se pensar possibilidades de jogos/atividades educativas dentro da cultura digital, pois o
jogo é uma ferramenta capaz de despertar a atencdo de seus participantes, assim, como afirma
Antunes (1999) “o jogo € o melhor caminho de iniciacdo ao prazer estético, a descoberta da
individualidade e a meditacdo individual.” O autor ainda diz que ao utilizar os jogos pedagdgicos
como instrumentos de uma aprendizagem significativa, deve-se levar em consideracdo que 0s
mesmos precisam ser formulados de maneira que a crianga sinta a necessidade de crescer/evoluir
por meio dele, porisso, jamais devem ser feitos de maneira avulsa, pelo contrdrio, o planejamento
de cada etapa deve ser bem pensado e elaborado.

Um jogo bem feito e bem proposto € melhor do que vdarios feitos de qualquer maneira,
assim, quantidade nunca foi sinbnimo de qualidade. SO serd possivel desenvolver habilidades
operatdrias na crianca quando os jogos estimulam a construcdo de um novo conhecimento,
tornando possivel a compreensdo e intervencdo do individuo social e culturalmente através de
multiplas conexdes cognitivas e afetivas. E de acordo com Macedo (2007) os jogos tém uma
finalidade especifica que é levar o aluno a uma evolucdo em determinada drea e deve estar
inserido dentro de um planejamento bem elaborado e pensado na perspectiva de alcangar os
resultados propostos a curto e/ou longo prazo. Dessa maneira, observando a necessidade atual
de utilizar plataformas digitais para o desenvolvimento de atividades, conhecer essa ferramenta
que possibilita trabalhar com jogos de forma interativa veio a agregar novos conhecimentos a
formacdo docente.

Associando as prdticas de leitura, com as possibilidades da cultura digital, a proposta foi
sendo realizada em meio aos desafios do “novo”, entfrelacado com as experiéncias de leitura das
residentes e preceptoras, ancoradas em estudos que foram referenciando cada uma das etapas

desenvolvidas.
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A formacdo docente ndo pode ser entendida apenas como uma forma de resolucdo de
problemas, mas de modo que o professor possa analisar os acontecimentos sociais, refletindo e
colaborando na construcdo de uma escola democrdtica, na promog¢do de uma educacdo de
gualidade. Todas as prdaticas educativas e pedagdgicas desenvolvida no decorrer da Residéncia
Pedagdgica sdo amparadas por concepcdes de curriculo, de sujeito, de cultura e de sociedade,
enfim, por concepcdes de mundo lapidados veementemente nas instituicoes escolares, cabe as
docentes em formacdo ampliarem essas concepcdes a partir das bases tedricas emancipadoras
estudadas, a fim desenvolver comportamentos, ideias, conhecimentos e valores que forjam
identidades do sujeito como educadores conscientes de seu compromisso social.

Com base nesta experiéncia, o PRP tem sido compreendido como um espaco proficuo para
a formacdo inicial dos futuros professores, uma vez que, no andamento do curso, o estudante
tem, a partir da residéncia, a oportunidade de estar imerso no contexto escolar — ainda que
remotamente - aprimorando os conhecimentos estudados, vendo a conexdo entre a teoria e a
pratica de perto, exercitando a prdxis e desenvolvendo as habilidades profissionais necessdrias.
Além disso, € um programa que aproxima a escola publica, da universidade, fortalecendo essa
relacdo tdo importante e beneficiando ambos os envolvidos.

A proposta de construcdo do projeto do Clube de Leitura ao longo do primeiro semestre
do PRP, é compreendida como oportunidade de compreender efetivamente o sentido de
prdtica no contexto de atuacdo profissional, assim como afirma Zabala (1998, p. 16) “A prdatica
€ algo fluido, fugidio, dificil de limitar com coordenadas simples e, além do mais, complexa, jd
gue nela se expressam multiplos fatores, ideias, valores, hdbitos pedagdgicos, etc.”, ou seja, a
prdtica é algo complexo, mas vivenciar cada um desses momentos no PRP, tem contribuido para
a compreensdo do fazer pedagdgico, a partir de situacdes de planejamento, em que se tem
gue pensar em atividades que antecedem, ndo apenas a um perfil de aluno, como também a
diversidade contida em sala de aula.

Em virtude de todos os aspectos mencionados, mesmo em tempos de distanciamento social,
sem aulas presenciais, tem sido possivel compreender a indissociabilidade entre teoria e prdtica,
vivenciar a rotina dos professores, o trabalho pedagdgico como um todo, desde o planejamento
até a realizacdo das atividades. Embora sejam muitas as limitacdes de conectividade,
equipamentos e habilidades tecnoldgicas, foi possivel manter o foco e a responsabilidade com o

projeto, de forma a potencializar o processo de construcdo do conhecimento.

Palavras-chave: formacdo; leitura; ensino fundamental; pandemia.
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A Epistemologia Genética de Jean Piaget busca estudar o sujeito em suas vdrias dimensdes,
sejam elas: social, emocional ou cognitiva. Neste resumo restringimo-nos aos aspectos cognitivos
gue envolvem o sujeito, que de acordo com Piaget (2002) é estruturado em quatro estdgios, sendo
eles: Sensoriomotor (nascimento até 2 anos); Pré-operatdrio (2/3 até 7 anos); Operacdes Concretas
(6/7 até 11 anos) e as Operacdes Formais (11/12 anos em diante). Sendo que a ordem em que 0s
estdgios se apresentam sdo fixas, porém, podem ocorrer em idades variadas, dependendo do meio
e dos estimulos que o sujeito recebe.

Destacando-se as operacdes formais, pois, espera-se que estejam presentes em processos
cognitivos em adultos, bem como por aproximar-se da estrutura do pensamento cientifico (PIAGET,
2002). Neste viés, Silva e Frezza (2011) destacam que o pensamento adulto apresenta um raciocinio
mais agucado, podendo levar a “abertura de multiplos possiveis e de incontdveis patamares de
hipdteses que se relnem em quadros dedutiveis simult@neos” (SILVA, FREZZA, 2011, p. 191), ou sejq,
um ambiente fértil para pesquisas, em funcdo destes diferentes caminhos que podem seguir e de
maneira simulténea, das estruturas que permitem tal processo, e de como se desenvolveram até
tal ponto, ou ndo.

Este resumo desmembra-se da pesquisa de mestrado dos autores, aonde uma das etapas se
destinou a explorar aspectos cognitivos em docentes em formacdo inicial e também em atuacdo.
Portanto, o objetivo deste estudo é investigar indicios das estruturas operatdrias formais em duas
professoras de fisica da rede puUblica do ensino bdsico, contrastando os resultados com o previsto
em teoria.

Caracterizando-se como um estudo de caso (GIL, 2008), e de natureza qualitativa. A
metodologia aplicada na coleta dos dados, teve sua fundamentacdo inspirada no Método Clinico

Critico de Jean Piaget. Que pode ser compreendida como:

[...] um procedimento de coleta e andlise de dados para o estudo do pensamento
da crianca (embora também se aplique ao estudo do pensamento dos adultos)
que se realiza mediante enfrevistas ou situacdes muito abertas, nas quais se procura
acompanhar o curso do pensamenfo do sujeito ao longo da situacdo, fazendo
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sempre novas perguntas para esclarecer respostas anteriores. Consta, portanto, de
algumas perguntas bdsicas e de outras que variam em funcdo do que o sujeito vai
dizendo e dos interesses que orientam a pesquisa que estd sendo realizada. (DELVAL,
2002, p. 12).

Sendo que a coleta de dados foiinspirada em tal método, pois, apesar de atender aos critérios
como estudo do pensamento adulto, apresentar uma situacdo muito aberta e utilizar atividades
operatdrias piagetianas, a mesma ndo foi aplicada individualmente como prevé o método, e nem
gravada em video ou dudio.

A coleta de dados ocorreu no dia 11 de dezembro de 2018, em um Laboratério de Ensino
de Quimica, utilizado pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo d Docéncia (PIBID), onde
estavam presentes alunos que participavam do PIBID Interdisciplinar (que participaram da coleta
de dados, e cuja os resultados sdo apresentados em outro artigo), e as professoras responsdaveis
pelos colégios onde o PIBID atuava, e que sdo os objetos de investigacdo aqui descritos. As
Atividades Operatdrias Piagetianas foram aplicadas no periodo vespertino, em todos os presentes
no respectivo laboratdério (licenciandos em quimica e fisica e nas duas professoras).

Esta coleta contou com a aplicacdo de um qguestiondrio investigativo preliminar, seguido
de duas Atividades Operatdrias Piagetianas, sendo a Conservacdo do Volume e Operacodes
Combinatérias. Os dados coletados nas atividades operatérias piagetianas foram analisados
segundo a Epistemologia Genética de Jean Piaget, e por meio do questiondrio preliminar obteve-
se uma breve caracterizacdo das professoras investigadas, e atribuindo-se os cédigos de PROFO1 e
PROFO02, buscando preservar a identidade de ambas.

A PROFO1, apresenta 44 anos, é do sexo feminino, possui graduacdo em Licenciatura em
Fisica, Licenciatura em Quimica e Tecnologia em Gestdo Ambiental, na época da coleta de dados,
estava cursando o segundo ano do Doutorado em Ensino de Ciéncias e Tecnologia. Quando
guestionada sobre qual conteddo ou conceito sentiu maior dificuldade em suas formacdes, a
mesma relatou “senti falta das disciplinas de mineralogia e cristalografia e quimica instrumental,
sendo elas inexistentes no curso ou diluidas em outras disciplinas, muitas vezes dificultando de ser
abordada com qualidade.” (informacdo verbal).

A PROFO02, possui 47 anos, também do sexo feminino, possuindo graduacdo em Licenciatura
em Fisica. Quando questionada sobre qual conteldo ou conceito sentiu maior dificuldade durante
sua graduacdo, a mesma relatou “[...] principalmente nas disciplinas voltadas a formacdo de
docentes, em especial na disciplina de estdgio obrigatério.” (informacdo verbal).

Conseguimos assim, visualizar um perfil inicial sobre as docentes investigadas, possuindo
uma idade proxima, porém destoantes sobre a sua formacdo inicial e continuada, bem como as
dificuldades relatadas. Sendo importantes pontos de observacdo para compreender as respostas
das atividades operatdérias piagetianas aplicadas.

A afividade de conservacdo do volume consiste em duas provetas de 2000 mL, com a mesma

guantidade de dgua (aproximadamente 1000 mL e com o menisco destacado com um eldstico), e
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duas esferas feitas com massa de modelar escolar e de mesma dimensdo, sendo que somente uma "m

delas sofre alteracdo (para formato de pizza), conforme apresentado na Figura 1.

Figura 1 - Prova Operatéria Piagetiana de Conservacdo do Volume

Fonte: os autores.

A afividade apresenta os seguintes questionamentos realizados pelo entrevistador: O
que vai ocorrer quando colocar-se esta esfera na proveta com dgua? Apds a resolucdo deste
questionamento pelas professoras, ocorre a adicdo da esfera na dgua, e em seguida transformar-
se a segunda esfera em uma pizza, e questiona-se: O que vai acontecer quando colocar-se este
objeto (em formato de pizza) no recipiente? Justifique sua resposta.

Para facilitar a visualizacdo das respostas, bem como a compreensdo da andlise aplicada,

optamos por apresentd-las no Quadro 1, a seguir.
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Quadro 1 — Respostas das Professoras

Questdo 01:

O que vai ocorrer quando colocar-
se esta esfera na proveta com
dgua?

Questdo 02:
O que vai acontecer quando colocar-se este objeto no
recipiente? Justifique sua resposta.

Ao adicionar a bolinha de massa
de modelar em uma proveta
com dgua, devido a diferenca de

Ao achatar uma segunda bolinha de massa de modelar
e inserindo-a em outra proveta de dgua, observa-se um
aumento da superficie de contato e uma diferenca de

ficar imersa sem tocar o fundo do

PROFO1 densidade, ela ird afundar na dgua, | resisténcia da dgua se essa “bolacha” for colocada na
alterando o volume indicado na vertical ou na horizontal dentro do recipiente e alterando
proveta, sendo possivel identificar a sua densidade (m/v) diminuindo a densidade fazendo
também o seu volume. com que ela boie ndo afundando totalmente.
Dependendo da densidade ela

PROF02 (esfera) pode afundar, boiar ou Mudando a forma do corpo, nGo mudamos a densidade,

logo deve-se repetir o fenébmeno anterior.

recipiente.
Fonte: os autores.

Para compreensdo e andlise das respostas coletadas, buscamos respaldo no trabalho de
Fermiano (2000), que investiga docentes em formagdo no curso de magistério. Para esta atividade
operatdria piagetiana, a autora estabelece 05 niveis para avaliacdo do desempenho do sujeito, a
saber: 1) Estagio pré-operatoério ou Nivel I; 2) Inicio do Operatdrio Concreto ou Nivel lIA; 3) Operatdrio
Concreto ou Nivel IIB; 4) Inicio do Operatdério Formal ou Nivel llIA e 5) Operatdério Formal ou Nivel lIIB.

Podemos destacar aimportdncia do estudo sobre a compreensdo da nocdo de conservacdo
do volume, pois de acordo com Piaget (1995, p. 193) "é a tomada de consciéncia dos resultados
de uma abstracdo reflexionante.” Ou seja, por meio da identificacdo que o sujeito possui das
nocoes referentes d conservacdo do volume, podemos compreender que o mesmo apresenta
uma esfrutura abstrativa reflexionante que permite a refirada de qualidades de acdes infernas,
ndo observdveis, possibilitando diferentes mecanismos e caminhos em resolucdes de problemas.
Possibilitando iniUmeras e novas organizacdes cerebrais ao individuo (SILVA; FREZZA, 2011), o que, de

acordo com Fermiano (2000, p. 50), pode acarretar:

A importéncia da conservacdo é reconhecida como a organizacdo que se constitui
no individuo, é fruto dos desequilibrios que possibilitam a construcdo de estruturas
mais elaboradas. As fontes dessa organizacdo e dos desequilibrios que possibilitam
a consfrucdo de estruturas mais elaboradas. As fontes dessa organizacdo e dos
desequilibrios seriam a interacdo do sujeito com o meio e a constituicdo do ser
social, a maturacdo e, as inimeras possibilidades que o meio proporciona para
experiencias.

Portanto, observamos a importdncia que tais investigacoes representam para a compreensdo
dos processos cognitivos dos sujeitos adultos, embora estas pesquisas se caracterizem como iniciais,
e necessitando-se de um maior aprofundamento, podemos inferir acerca de alguns apontfamentos.

A PROFO1 apresenta elementos peculiares para andlise, levando-se em consideracdo
também sua formacdo académica e trajetdria enquanto docente, em sua primeira fala, a mesma

apresenta indicios da estrutura de pensamento do Nivel llIB, admitindo uma conservacdo do
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volume da esfera de massa de modelar. Porém, ao readlizar-se a modificacdo no formato da esfera
para uma pizza, sua segunda fala apresenta alguns elementos equivocados, onde destacamos
o seguinte trecho “alterando a sua densidade (m/v) diminuindo a densidade fazendo com que
ela boie ndo afundando totalmente.” (informacdo verbal). Apresentando indicios do Nivel llIA,
embora tais elementos também possam nos remeter ao Nivel IA (ndo admitindo a conservacdo
nem da subst@ncia, por inferir que a mudanca de formato acarreta uma alteracdo da densidade,
logo, da substéncia) justificamos que a sua posicdo no Nivel llIA foi embasada em sua formacdo
académica e idade, pois, tais elementos ddo suporte ao pensamento em tal nivel. Quanto a sua
fala, observamos que no Nivel llIA podemos encontrar elementos que a justificam, como destaca
Piaget (1971, p. 96):

[...] uma mesma matéria parece a crianca, até esse nivel de desenvolvimento, como
sendo, sendo eldstica, pelo menosinconsciente, ou seja, como se se estendesse ou se
encolhesse por ocasido de cada mudanca de forma, enquanto que a conservagcdo
do volume implica a nocdo de que as partes permanecem em concentracdo
constante, salvo acdes particulares de compress@o ou dilatacdo. E por isso que
a construcdo da invariante de volume é tdo tardia, pois supde simultaneamente
um esquema atomistico de ordem espacial e a elaboracdo das relacdes de
concentracdo ou de densidade.

Encontra-se nas falas da PROF02, indicativos do Nivel llIB, onde a mesma admite a conservacdo
do volume em qualquer uma das duas situacdes, justificando-se de maneira l6gica, com base na
etapa inicial do experimento, na constante da substéncia, e na densidade, portanto, a repeticdo
do efeito e conversacdo do volume.

Podemos inferir de maneira inicial, que a PROFO1 apresenta indicios para esta atividade
operatdriapiagetiana, de umestado de transicdo entre os niveislllA e llIB, que podem serinfluenciados
por inumeros fatores, como meio social, maturacdo e préprio estado mental no momento da
aplicacdo, necessitando neste caso o uso de entrevistas clinico criticas para a compressdo de tais
fendbmenos. Quanto a PROF02, apresenta indicios da estrutura do Nivel lIIB.

A atividade de operacdes combinatérias compreende a utilizacdo de cartas coloridas,

conforme apresentado na Figura 2.
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Figura 2 — Atividade Operatdéria de Operagdes Combinatérias

Quarta
Combinacdo

Fonte: os autores.

I Primeira
I Combinagdo

Segunda
Combinacgdo

I Terceira

J Combinacao

E baseada na solicitacdo das combinacdes possiveis destas cartas coloridas em pares, e sem
arepeticdo de cores, ou unido de mesmas cores. Sendo iniciado com a combinacdo de 03 cartas
coloridas (Primeira Combinacdo), até a combinacdo de 06 cartas coloridas (Quarta Combinacdo),
apods sendo solicitado a combinacdo (sem o fornecimento de cartas) por antecipacdo para 10, 100
e 150 cores. Realizando-se os seguintes questionamentos as participantes: Qual o nUmero de pares
que podem ser formados, sem a repeticdo de pares com a mesma core Quantas fichas de cada
cor serdo necessdrias para a formacdo de todos os pares? Repetindo-se este questionamento para
tfodas as combinacoes realizadas.

Para facilitar a visualizacdo das respostas, bem como a compreensdo da andlise aplicada,
optamos por apresentd-las no Quadro 02, a seguir.

Quadro 2 — Respostas das Professoras

03 cartas 04 cartas 05 cartas 06 cartas 10 cores 100 cores 150 cores
PROFO1 3 pares 7 pares 10 pares 15 pares . - -

6 cartas 10 cartas 15 cartas 25 cartas
PROF02 3 pares 6 pares 10 pares 15 pares . . .

6 cartas 12 cartas 20 cartas 30 cartas

Fonte: os autores.
Legenda: *** NGo realizou a atividade.

Buscou-se para a andlise desta atividade operatdria, além dos pressupostos da teoria

piagetiana, respaldo na pesquisa de Fermiano (2000), que apresenta os seguintes estdgios para
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avaliacdo do desempenho dos sujeitos, sendo eles: 1) Nivel |; 2) Nivel lIA; 3) Nivel IIB; 4) Nivel llIA e 5)
Nivel llIB.

De acordo com Fermiano (2000, p. 79), tal atividade tem "“por objetivo proporcionar melhor
observacdo do sistema de permutacdo utilizado pelo sujeito a partir de menos elementos.” Sendo

que tal observacado se faz importante pois:

[...] coincidem com o inicio da dissociacdo entre o real e o possivel, e, a constituicdo
de operacdes de segunda poténcia. Esse tipo de raciocinio é caracteristico do
periodo formal, o periodo das operacdes hipotético-dedutivas, em que o sujeito
considera as proposicdes de uma hipdtese e dai passa a fazer as deducdes
necessdrias. (FERMIANO, 2000, p. 83).

Observa-se com base nas respostas, que ambas as professoras, conseguem realizar um
nUmero de combinacdes proximo, porém nenhuma das duas consegue sistematizar o processo
gue utilizou para tal. Permanecendo no desenvolvimento empirico da atividade (uso das cartas),
portanto, ndo conseguindo realizar a sistematizacdo, e acabam por ndo estruturar neste momento
0s caminhos necessdrios para se realizar as antecipacdes (10, 100 e 150 cores) solicitadas. Sendo
indicios da transicdo do Nivel IIB para o Nivel llIA.

Vale aqui destacar, que para as investigacoes dos processos mentais em adultos, deve-
se levar em consideracdo os demais aspectos que compdem tais processos, como por exemplo
0s emocionais, e aqui relatamos a seguinte passagem da PROFO1, qual justifica a sua resposta
incompleta por “ndo consegui fazer com 10 e com 100, ndo consegui, déficit no aprendizado de
andlise combinatéria em matemdtica e dificuldade de raciocinio e concentracdo devido ao stress
e cansaco.” (informacdo verbal).

Portanto, observa-se que a PROFO1 apresenta indicios de transicdo entre os niveis lIIA e B
na primeira atividade, e de transicdo entre os niveis IIB e llIA na segunda atividade, enquanto que
a PROF02 apresenta indicios do Nivel llIB para a primeira atividade e de transicdo entre os niveis
IIB e IIA para a segunda atfividade. O que representa de um ponto de vista geral, que ambas
entdo em um processo de entrada para o pensamento operatério formal, no contexto destas duas
atividades, sendo que tal constatacdo € “de extrema importdncia, pois, de acordo com a teoria
epistemoldgica piagetiana, tais sujeitos deveriam apresentar as estruturas operatdrias formais j&
consolidadas.” (MARCONDES, 2020).

Para além, estas constatacdes abrem pressupostos para investigacdes acerca da formacdo
inicial e continuada de docentes, pois, como o préprio Piaget (2002) afirma, o pensamento formal
aproximasse do proprio pensamento cientifico, o que é de fato, uma caracteristica basilar no
processo de ensino-aprendizagem, em todos os niveis de educacdo.

E pesquisas recentes como a de Marcondes (2020), que investigaram tais aspectos em
licenciandos de fisica e quimica, apontam para a auséncia de estruturas consolidadas do
pensamento operatério formal, e quando tais resultados sdo postos lado a lado com os aqui

observados, gquestionasse o qudo impactante é para a formacdo docente a ndo prevaléncia
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do pensamento operatdrio formal e a construcdo de um pensamento cientifico, apontados na
formacdo inicial e agora em professores em exercicio.

Por fim, este trabalho vem para fomentar questionamentos, pois, como j& se observou existem
evidéncias de uma disparidade entre a estrutura do pensamento encontrado em sujeitos adultos e
a teoria piagetiana. Apontando a necessidade de acdes afirmativas que levem em consideracdo
o desenvolvimento cognitivo tanto na formacdo inicial quanto na formacdo confinuada de

docentes, haja visto as evidéncias aqui levantadas.

Palavras-chave: epistemologia genética; pensamento adulto; professoras de fisica; atividades

operatdrias piagetianas; formacdo docente.
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No ano de 2020 o mundo foi acometido por uma pandemia de Covid-19. Sob a prerrogativa
de combater a proliferacdo do virus, as aulas presenciais foram suspensas e fez-se necessdrio pensar
em novas maneiras de trabalhar com as criancas buscando garantir o direito & educacdo e a
aprendizagem.

Na educacdoinfantilumas das estratégias encontradas foi a oferta de atividades pedagdgicas
ndo presenciais, aqui entendidas como "aquelas a serem realizadas pela instituicdo de ensino com
os estudantes quando ndo for possivel a presenca fisica destes no ambiente escolar.” (BRASIL, 2020,
p. 6).

A oferta de atividades dessa natureza encontrou amparo em orientacdes emitidas pelos
Conselhos Nacional, Estadual e Municipal de Educagdo, assim como na Lein® 14.040 de 18 (dezoito)
de agosto de 2020. No entanto, gerou inUmeras controvérsias, marcadamente, em funcdo de que na
educacdo infantil as experiéncias de aprendizagem estdo voltadas para interacdes e brincadeiras

Para Correa (2020),

ndo hd argumento que sustente que criancas pequenas, e principalmente bebés,
devam passar diversas horas por dia diante de telasde TV, celulares ou computadores.
Brincar e interagir pressupdem a presenca do outro. E ndo apenas de um adulto
especialista — um/a professor/a, no caso —, mas também de outras criancas.

Mesmo em meio a duras criticas, ds escolas passaram a ofertar atividades pedagdgicas

ndo presenciais, sob a justificativa de amenizar possiveis perdas para as criancas e a fim de
manter o vinculo com as instituicdes educacionais.

A recomendacdo do Conselho Nacional de Educacdo, por via de seu Parecer n.5, foi que os
professores e as escolas desenvolvessem “alguns materiais de orientacdes aos pais ou responsdveis
com atividades educativas de cardter eminentemente lUdico, recreativo, criativo e interativo, para
realizarem com as criangcas em casd, enquanto durar o periodo de emergéncia.” (BRASIL, 2020, p. 9).

O documento, ainda, destaca a necessidade de os professores oportunizarem atividades
lUdicas e de estimulos, tais quais: brincadeiras, conversas, jogos, desenhos, leitura de textos pelos
pais e musicas infantis, sob a prerrogativa de evitar retrocessos no processo de aprendizagem e

garantir a contfinuidade das atividades educacionais (BRASIL, 2020).
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Tendo em vista que a educacdo infantil & a primeira etapa da educacdo bdsica e seu
curriculo deve ser pautado nas interacdes e brincadeiras, muitos foram os desafios advindos da
suspensdo das aulas presenciais, especialmente, para com o frabalho docente. Com vistas a melhor
compreender esse cendrio educacional, em tempos de pandemia, o presente estudo teve como
objetivo analisar os desafios enfrentados pelos docentes que atuam na educacdo infantil durante
a oferta de atividades pedagdgicas ndo presenciais’.

Como procedimentos metodoldgicos fizemos uso da pesquisa bibliogrdfica e documental. A
pesquisa bibliogrdfica, segundo Gil (2002, p. 44) "'é desenvolvida com base em material j& elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos.” Enquanto “a pesquisa documental
vale-se de materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa.” (GIL, 2002, p. 45).

Como instrumento de coleta de dados usamos um questiondrio em formato eletrénico,
composto por 7 (sete) questdes de multipla escolha e uma discursiva. Os questiondrios foram
respondidos, no ano de 2020, por 10 (dez) professores de educacdo infantil que atuam em municipios
de abrangéncia da Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc) — Campus de Videira.

Inicialmente, buscamos questionar os professores acerca da forma de oferta das atividades
pedagdgicas ndo presenciais. O resultado evidenciou que 70% dos professores encaminhavam
atividades para os alunos de 2 a 3 vezes por semana e 30% apenas uma vez na semana. Eimportante
ressalfarmos que as orientacdes acerca da quantidade de atividades a serem encaminhadas
advém das orientacdes expedidas pelas Secretarias Municipais de Educacdo e respaldadas pelos
seus respectivos Conselhos Municipais de Educacdo.

Os recursos mais utilizados para envio das atfividades foram o WhatsApp e as plataformas
digitais, por garantirem uma melhor e mais rdpida comunicacdo entre escola e familia. De forma
geral, os professores postavam as atividades para os pais e responsdveis e estes realizavam com as
criancas e encaminhavam as fotos como forma de devolutiva.

Para Anjos e Francisco (2021, p. 130), é importante que o uso das tecnologias por
criancas de educacdo infantil seja feito de forma responsdvel “o que implica a necessidade de
acompanhamento e supervisdo, com controle do tempo de exposicdo as telas por parte de pais/
mdes” e, especialmente, neste periodo de pandemia por parte das instituicdes educacionais e
professores, uma vez que nessa etapa da educacdo bdsica “o desenvolvimento integral da crianca
se dd a partir do uso e do dominio do préprio corpo, tendo o movimento como a expressdo mdaxima
da manifestacdo infantil nos primeiros anos de vida.” (ANJOS; FRANCISCO, 2021, p. 128).

Para as familias que ndo possuiam acesso 4 internet, a escola realizava a impressdo
das atividades e os pais vinham buscar uma vez por semana. No entanto, muitas familias ndo
compareciam ou ndo realizavam as devolutivas, dificultando assim o trabalho de acompanhamento

a ser realizado pelo professor. Outro aspecto, a ser mencionado, volta-se para com as limitacoes

' Esse estudo foirealizado no componente curricular Atividades Praticas de Ensino I, do curso de Pedagogia da Universidade
do Oeste de Santa Catarina (Unoesc) — Campus de Videira.
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advindas da realizacdo de atividades impressas, corroboramos com Correa (2020), de que, na
educacdo infantil, “as criancas precisam brincar e interagir.”

Quando indagados acerca da participagcdo dos pais, os professores retfrataram que apenas
50% das familias tém participado ativamente das atividades educacionais. Alguns fatores podem
estar contribuindo para a falta de participacdo das familias, dentre os quais: falta de acesso a
internet, falta de tempo e uma possivel visdo equivocada de que a educacdo infantil ndo possui
um viés educacional.

Segundo destacam, a falta de participacdo das familias dificultou o trabalho docente e
o processo de aprendizagem, uma vez que na educacdo infantil forna-se fundamental pensar
nas relacdes de “compartihnamento existentes entre essas duas instituicdes responsdveis pela
educacdo” das criancas (CASANOVA, 2016, p. 45).

Em relacdo a oferta de formacdes continuadas para o uso das ferramentas tecnoldgicas,
70% dos sujeitos respondentes afirmaram que receberam capacitacdo para se adequar ds novas
demandas advindas do contexto pandémico e 30% tiveram que se adaptar e aprender sozinhos a
utilizar ferramentas tecnoldgicas.

No tocante s dificuldades que os docentes vém enfrentando com a oferta de atividades
pedagodgicas ndo presenciais, dentre os principais desafios identificados neste estudo, estdo: o
planejamento das atividades remotas, o uso das ferramentas tecnoldgicas, a falta de devolutiva
das atividades ndo presenciais por parte das familias, dividas em relacdo a como avaliar o processo
de aprendizagem das criancas, bem como a intensificacdo do trabalho docente.

Para Oliveira (2020, p. 35),

A dificuldade em lidar com ferramentas digitais e a auséncia de formacdo especifica
para a utilizacdo de tecnologias para o ensino remoto podem acarretar um aumento
do tempo de trabalho para a realizacdo das aulas, o que resulta em aumento das
horas dedicadas ao trabalho, portanto, em sobrecarga.

Cabe mencionarmos que o aumento do tempo de trabalho pode desencadear um quadro
de sofrimento e adoecimento fisico, mental e emocional dos docentes, em funcdo das condicoes
dos ambientes ocupacionais, do uso excessivo das tecnologias, assim como de maiores exigéncias
e burocracias impostas, sob a justificativa de cumprir calenddrios escolares.

Os sujeitos respondentes salientaram, ainda, que as atividades pedagdgicas ndo presenciaqis
impossibilitaram de estabelecer uma relacdo préxima com os pequenos, acdo esta que prejudicou
a redlizacdo das experiéncias de aprendizagem e, consequentemente, o desenvolvimento
infegral das criancas. Segundo uma das professoras “as criancas estdo se desenvolvendo menos,
aprendendo menos, sua parte cognitiva e motora estariam mais avancadas se estivessem com
aulas presenciais.” (Professora 1, informacdo verbal).

De forma geral, é importante destacarmos que a pandemia trouxe 4 tona desafios e
preocupacoesemrelacdo aosproblemassociais que escancararam as desigualdadeseducacionais,

a intensificacdo do trabalho docente, a aceleracdo do uso das tecnologias digitais, bem como
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com os possiveis retrocessos cognitivos, afetivos, motores e sociais das criangas, advindos desse

periodo pandémico e de isolamento social.

Palavras-chave: educacdo infantil; tfrabalho docente; desafios; tempos de pandemia.
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Este artigo € um fruto de fim de disciplina de mestrado do Programa de Pds-graduacdo
em Educacdo da Unoesc. Este por objetivo pesquisar as contribuicdes da Educacdo Popular em
defesa da educacdo publica brasileira. A questdo que permeia a investigacdo estd focada em
discutir como foram construidas as politicas publicas com a presenca da Educacdo Popular. Os
procedimentos metodoldgicos sdo de cunho bibliogrdfico embasada na metodologia histérico-
critica.

Apresentando a perspectiva histérica da Educacdo Popular que tem como principio utilizar o
saber da comunidade como premissa de um frabalho coletivo, buscando valorizar todos os sujeitos
deste espaco na construcdo de conhecimentos com afeto. Paulo Freire chama de tema gerador,
este que provém de anseios da comunidade, valoriza o saber popular e o cientifico, estimulando
a sistematizacdo destes saberes tdo importantes para aqueles que os vivem. Sendo que na
coletividade se unem os esforcos demonstrando a real necessidade da atencdo ds reivindicacoes.

Para historicizar a Educacdo popular trazemos presente a evolucdo ocorrida do periodo de
1940 a 1980, adentrando em meados da década de 90. Ao encontro disso, Pereira e Pereira (2010)
dizem que foi no final da década de 40, que questdes relacionadas & Educacdo de Base Popular
comecam a aparecer no pais. Neste periodo pds Il guerra mundial, © mundo comemora seu final
e no Brasil iniciam-se os movimentos com ideais democrdticos em favor das massas. Neste periodo
se dd atencdo ao homem do campo, com a intencdo de buscar a alfabetizacdo da populacdo,
além da tentativa de ajustd-la socialmente & modernidade.

Diante desse contexto, é criada a educacdo de Jovens e Adultos, especificamente para a
classe trabalhadora e ndo com ela, o que faz com que reflitamos se eram medidas de dominagdo
desses sujeitos para atenderem ds necessidades dos governos ou para ajudar esses seres humanos
com desejos pessoais em alfabetizar-se. Confudo, posteriormente surgem movimentos e campanhas
em prol de uma educacdo gue viesse ao encontro das necessidades da populacdo, com um
diferencial, as acdes partiram da comunidade organizada.

Pereira e Pereira (2010) destacam que o foco dado a educacgdo naquele periodo era a voltado

ao povo do campo, disponibilizando o conhecimento necessdrio a ele conviver na modernidade:

A atencdo principal voltava-se para o homem do campo, que até entdo sé
conhecia uma experiéncia basicamente rural. Era preciso que ele tivesse acesso a
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nocoes de leitura, escrita, convivéncia social e até mesmo de higiene, para poder
conviver com as exigéncias da vida moderna, tornando-se, assim, mais apto para
a producdo e até mesmo para a defesa da nacdo. (PEREIRA; PEREIRA, 2010, p. 75).

Conforme os autores acima citados, nos anos de 1950, a visdo estava focada na Educacdo
de Jovens e Adultos (EJA). A busca era constante por parte dos educadores por uma formacdo do
ser humano critico, consciente e capaz de construir conhecimento que fazia parte das camadas
populares e ndo apenas em ser alvo de receptacdo do conhecimento previamente estruturado e
repassado. Concomitante aisto, deu-se um movimento confra o preconceito com o ser analfabeta
e a favor de seu voto, tentando parear os direitos as pessoas. Além de haver uma difusdo das ideias
de Freire que comeca a se perguntar a servico de quem, para quem, 0 que € como se educa?

Na década de 1960, aluta no campo da cultura popular no pais foi de suma importéncia para
gue se construissem pressupostos tedricos metodoldgicos que pudessem auxiliar na melhoria de
qualidade de vida e da realidade social. Conforme Paiva (1983), os Movimentos de Cultura Popular
nasceram com a mobilizacdo de estudantes universitdrios, artistas e intelectuais pernambucanos
gue se juntaram com érgdos governamentais para combater o analfabetismo e ampliar a cultura
do povo, buscando também proporcionar & juventude o conhecimento historicamente construido,
além de estimular a exposicdo da sua propria criatividade em ampliar seu circulo de cultura. Nesta

mesma direcdo Branddo e Fagundes (2016, p. 95) discorrem:

Os movimentos de cultura popular partem do principio de que o trabalho de
transformar e significar o mundo é o mesmo que transforma e significa o homem e a
mulher. Como uma prdtica sempre coletiva e socialmente significativa, o ser humano
se realiza através de agodes culturalmente tidas como necessdrias e motivadas.

Neste periodo Paulo Freire desenvolve a pedagogia de Alfabetizacdo de Adultos a partir de
principiosdaeducacdo paraaliberdade, visando aconstrucdo de sujeitos-histéricos transformadores.
Todavia, esta organizacdo ndo agradou os governantes que apresentaram o Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo (Mobral) como forma de resisténcia ao projeto freiriano. Porém, muitas foram
as mobilizacdes, inclusive clandestinas, que deram forcas a Educacdo Popular, através de
Organizacoes Nado-governamentais (ONGs) e trabalhos desenvolvidos pelas Comunidades Eclesiais
de Base (CEBs).

Freire (1979) em sua compreensdo descarta a hipdtese de alfabetizar por intermédio da
cartilha que ele sinaliza como algo de fora para dentro ou de cima para baixo, mas sim, através de
uma metodologia que permita expor as intencdes de estudo de dentro para fora. Onde o professor

mediador auxilia o aluno na criacdo e recriagcdo:

Esta é a razdo pelo qual procuramos um método que fosse capaz de se fazer
instrumento também do educando e ndo sé do educador e que identificasse, como
claramente observou um jovem socidlogo brasileiro, o conteldo da aprendizagem
com o processo da aprendizagem. (FREIRE, 1979, p. 72).

64

11 SEMINARIO NACIONAL DE FORMAGCAO DOCENTE E PRATICAS DE ENSINO




Eixo 1 - Formagao e trabalho docente

Paulo Freire (1979) se referia a Celso Beisiegel, quando disse que um jovem socidlogo brasileiro
se mostrava de acordo com um método educacional que correlacionasse o conteludo da
aprendizagem com o processo de aprendizagem.

Conforme Pereira e Pereira (2010), a partir do final da década de 1970, houve a ascensdo dos
movimentos sociais no Brasil através de mobilizacdes e militdncias em busca de objetivos coletivos
com destaque a democracia, baixo custo de vida e o direito politico.

De acordo com os autores, a Educacdo Popular no Brasil fem um grande crescimento na
década de 1980, considerada pelos capitalistas como a “década perdida” devido d queda na
economia na América Latina, mas periodo que se vivenciou experiéncias positivas na politica
fortalecendo a organizacdo social. Portanto, no quesito organizacdo educacional, buscou-se
fransformar a educacdo e a escola, valorizando o saber dos trabalhadores do campo e da cidade
e melhorando sua participacdo e sua qualidade de vida.

As mobilizacdes sociais na década de 1980 fizeram surgir um novo olhar sobre a educacdo
qgue desestruturou a hegemonia burguesa e construiu uma visdo contra hegemoénica. De acordo
com essa afirmacdo, Saviani (1995) discorre sobre a necessidade dos membros das camadas
populares em dominarem os contelddos culturais para que se armem dos conhecimentos que seus
dominadores possuem.

A partir dos anos 1980 a Educacdo Popular passa a ser entendida pelos movimentos sociais e
populares como uma concepcdo de educacdo que deve ser estendida ao conjunto dos sistemas
educacionais, como politica publica. Esta tem como premissa perpassar por todos os projetos
politicos dos governos, na intencdo de ser politica publica da nacdo. Porém, ndo foi a realidade
vista ao sair da década de 1980.

Paulo Freire (1979) discorre em sua obra Educacdo e mudancas que existem consequéncias
necessdrias e visiveis quando a comunidade sofre alguma mudanca. No entanto, a mobilizacdo da
populacdo também chamado de processo educativo de conscientizacdo, em busca de efetivar

desejos coletivos é apresentada como uma das opcdes mais eficazes:

Se uma comunidade sofre uma mudanca, econdmica por exemplo, a consciéncia
se promove e se fransforma em transitiva. Num primeiro momento esta consciéncia
é ingénua. Em grande parte, é mdgica. Este passo é automdtico, mas o passo
para a consciéncia critica ndo é. Somente se dd com um processo educativo de
conscientizacdo. Este passo exige um trabalho de promogdo e critizacdo. (FREIRE,
1979, p. 39).

A Educacdo Popular tem envolvido um nUmero grande de educadores, movimentos sociadis
e populares, a Sociedade Civil e o Estado. Ela tem se dedicado a alavancar o movimento pela
ampliacdo da educacdo formal para todos, além da formacdo social, politica e profissional,
também para Jovens e Adultos.

A Educacdo Popular possui uma concepcdo epistemoldgica de educacdo que respeita
e valoriza o senso comum no processo pedagdgico, trazendo presente a problematizacdo,

o raciocinio cientifico rigoroso e a sua singularidade para valorizar a teoria presente na prdtica
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popular, mas que ainda ndo é conhecida pelo povo. Em contraposicdo ao formato de educacdo
que oprime, rejeita e exclui.

Conforme Branddo (1984), no decorrer da década de 1970 e inicio da década de 1980
costumava-se opor a Educacdo Popular & educacdo do sistema que induzia a vivéncia no
regime autoritdrio. Mas no interior dos sistemas formais de ensino encontram-se também projetos e
propostas de uma Educacdo Popular como politica puUblica. Foi assim que Paulo Freire agiu quando
assumiu a Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo. Entretanto, lamentavelmente, a funcdo
educativa do Estado tem sido entendida, quase exclusivamente, como escolarizacdo, deixando
de lado as potencialidades da educacdo ndo-formal, especialmente na educacdo bdsica de
jovens e adultos.

Uma lei foi criada pensando na redemocratizacdo do Brasil apds as barbdries cometidas
durante a ditadura de 1964, nomeada como Lei da Anistia, foi promulgada em agosto de 1979,
pelo presidente Jodo Batista Figueiredo (BRASIL, 1979). Conforme o primeiro artigo, esta perdoou
os crimes cometidos pelos militares durante o regime militar, ndo julgando e nem condenando 0s
mesmos por esses crimes. No entanto, a lei trouxe beneficios para a sociedade civil, j& que concede
o “perddo” dqueles que tiveram seus direitos politicos restringidos por conta dos Atos Institucionais
e Complementares. Além disso, esta lei permite o retorno & vida politica com  vinculo partiddrio
desde que este fosse legalmente constituido.

O Brasil viveu um regime de ditadura militar, tradicionalmente chamada de ditadura de 64 e
apds 1967 o pais foi devastado por atos institucionais que diminuiram as liberdades individuais e as
garantias dos direitos fundamentais em nome da seguridade nacional.

Apds afastar & oposicdo do Congresso Nacional e sobre pressdo militar foi elaborada uma
carta constitucional que legalizou a ditadura no periodo de (1964-1985). Conforme o site da Cdmara
de deputados, Dante de Oliveira, foi eleito deputado federal em 1982 pelo PMDB, elaborou o
projeto de emenda constitucional que prescrevia as eleicdes diretas. E foi sé em marco de 1983
que apresentaram a Proposta de Emenda Constitucional n® 5'.

Foiem 25 de abril de 1984, com grande expectativa dos brasileiros, que a emenda das eleicoes
diretas? foi votada. Devido a organizacdo de um grupo de politicos contra a redemocratizacdo do
pais, a maioria dos deputados ndo compareceram ao plendrio da Cédmara dos Deputados no dia
da votacdo. Sendo assim, a emenda foi rejeitada por ndo alcancar o nimero minimo de votos para
a sua aprovacao.

A mobilizacdo popular, enfra em acdo e forca uma passagem para a democracia. Em 1984,
a luta pelas “Diretas” foi o maior movimento de massas que o Brasil j& viveu. Em 15 de janeiro de
1985, Tancredo Neves é eleito presidente da Republica®. Porém, Tancredo adoece e ndo chega
a tomar posse, falece em 21 de abril. José Sarney que era o vice de Tancredo entdo assume a

Presidéncia.

' https://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/plenario/discursos/escrevendohistoria/destaque-de-materias/diretas-ja
2 Para ampliar os estudos, acesse: https://mundoeducacao.uol.com.br/historiadobrasil/diretas-ja.ntm
3 Acesse: https://brasilescola.uol.com.br/historiab/eleicoes-1985.htm
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De acordo com Pereira e Pereira (2010), com a Ultima eleicdo indireta, teoricamente seria
o fim do regime militar e inicio do regime democrdtico, mas a transicdo para a democracia sé
se completou em 1988, no governo de José Sarney, com a promulgacdo da nova Constituicdo
brasileira, também chamada de “constituicdo cidadd”. Dedicou um capitulo especifico aos direitos
sociais, discorrendo no artigo 6° que abrangem os direitos sociais a educacdo, a saude, o trabalho,
a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo d maternidade e & infancia,
a assisténcia aos desamparados, entre outras definicdbes que sustentam a nomenclatura a esta
constituicdo.

J& o artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) tem como foco a educacdo,
observando que ¢é direito de todos e dever do Estado e da familia e que deverd ser promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, objetivando o pleno desenvolvimento da pessoaq,
bem como, o preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Com base em Saviani (1995), foi nessa década “ndo perdida” que compreende os anos de
1978 a 1992, o periodo histérico que possibilitou o surgimento do Partido dos Trabalhadores (PT),
em 1980, da Central Unica dos Trabalhadores (CUT) em 1983 e do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST) em 1985. Com o avanco das forcas populares na politica, esse foi um
periodo riguissimo, no qual, os tfrabalhadores do campo e da cidade melhoraram suas condicoes
para poderem fazer parte das decisdes na sociedade, fazendo valer seus interesses frente aos
da elite politica e econdmica. Juntamente com a mobilizacdo popular, a abertura politica vai
ganhando estofo. O pais comeca a ter outra visibilidade, pois conforme Saviani (1995), no campo
da Educacdo a década de 1980 demonstra uma grande mobilizacdo, congregando educadores
em associacoes sindicais que se preocupavam com os aspectos politicos, sociais e econdmicos
qgue se correlacionavam com a educacdo.

Outro fato importante ocorreu em 1982, quando aconteceu a primeira eleicdo direta para
governadores de Estado, apds lutas por redemocratizacdo do padais. Infelizmente, os governos
civis fentaram destruir a base que havia sido se fixado via organizacdo da sociedade. A partir do
processo de democratizacdo, novas manifestacées encheram as pracas e ruas do Brasil.

Segundo Pereira e Pereira (2010), apds um periodo de ditadura, em 1989, através da primeira
eleicdo com voto direto, Fernando Collor de Mello foi eleito presidente do Brasil. Junto a sua
ascensdo esteve aliado o neoliberalismo, frazendo presente os termos, privatizacdo, terceirizacdo,
exclusdo social e desemprego. Esta forma de governar fez desaparecer politicas publicas que
estavam presentes na educacdo, na saude, no social, entre outros setores.

Os autores afirmam ainda, que no inicio da década de 1990, o Brasil passava por uma crise
muito grande, pois estava no auge a luta contra a corrupcdo, os desvios de recursos e a crise moral e
ética, momento em que se mobilizaram novamente os grupos populares na busca pela cidadania.
Mesmo com a saida de Collor de Mello e a entrada de ltamar Franco ndo foi possivel conter o
avanco do neoliberalismo. E Assim em 1994 Fernando Henrique Cardoso elegeu-se presidente do
Brasil e continuou a dar forcas ao capitalismo instaurado, mas agora com o capital infernacional

fazendo a exclusdo social e, assim sendo, as incertezas aumentaram.
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Sabe-se que com a ascensdo do neoliberalismo tem-se a falsa impressdo do fim da histdria,
pois assistimos as desmobilizacdes sociais sem o enfrentamento direto. Apds os movimentos sociais
enfraquecerem a Educacdo popular encontrou consequéncias desestimulantes na prdtica
coftidiana. Muitos educadores populares também passaram a se questionar se de fato vale a pena
lutar parcialmente pela sociedade, gradativamente entregaram-se a légica do mercado.

Acreditamos que entrando na segunda década do XXl deva-se propor alavancar a Educacdo
popular concebendo-a como um projeto de memdria, denuncia e anincio. A mobilizacdo
na perspectiva atual tem énfase na participacdo popular e na definicdo de politicas publicas,
trazendo na pauta Educacdo Popular e salde, economia soliddria, direitos humanos, educacdo
do campo, ecumenismo, cultura popular, entre outros aspectos relevantes. Esse trabalho tem em
mente que o desénimo dos educadores ainda é parcial, portanto, ainda hd possibilidade de mostrar
a mobilizacdo popular em busca de condicdées humanas de vida.

Freire (1979) em sua obra Politica e educacdo nos permite compreender como trabalhar

aspectos da democracia em dmbito escolar, contrapondo as concepcdes em contrdrio:

A educacdo popular a qual me refiro € a que reconhece a presenca das classes
populares como um sine qua para a prdtica realmente democrdtica da escola
publica progressista na medida em que possibilita o necessdrio aprendizado daquela
prdtica. Neste aspecto, mais uma vez, cenfralmente se contradiz antagonicamente
com as concepcdes ideoldgico-autoritdrias de direita e de esquerda que, por
motivos diferentes, recusam aquela participacdo. (FREIRE, 2001, p. 49).

Buscando compreender o termo sine qua utilizado por Freire neste contexto, percebemos
gue a expressdo remete as classes populares com sua participacdo imprescindivel na pratica da
democracia das escolas publicas. Fazendo uma correlacdo da fala de Freire com a realidade
atual, obtemos um quefazer em ambiente escolar ou ndo-escolar, vinculado as necessidades
da sociedade. Percebemos que o isolamento social imposto via lei, devido a Covid-19 deve se
caracterizar apenas como uma forma de evitar o contato fisico para a ndo propagacdo da
doenca. Porém, ndo podemos permitir que esta estratégia de afastamento seja para amortizar as
construcdes coletivas de aprendizagem j& instaladas, nem tampouco, desestruturar a organizacdo
social j& proposta.

Esse é, portanto, o momento de organizacdo social para que todos os aspectos e setores da
sociedade estejam representados visando buscar pér em prdtica os direitos adquiridos através de
mobilizacdes ocorridas no Brasil, como mostram as marcas da histéria (SAVIANI, 2001).

Um ponto a destacar é que a Educacdo Popular defende sé haver uma sociedade justa e
democrdtica, se as classes oprimidas e discriminadas tomarem consciéncia de suas condicdes de
vida e das raizes dos problemas que as afetam. Assim, através da organizacdo popular democrdtica
é possivel conceber estratégias para buscar concretizar as transformacdes sociais a favor das
comunidades socialmente desfavorecidas.

Procuramos destacar que foi devido ao advento do neoliberalismo e o aprofundamento das

desigualdades enfre os sujeitos que houve a necessidade de dar énfase na educacdo voltada
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para o processo de emancipacdo do ser humano. Emancipacdo esta que ndo serd e nunca vai ser
produto do bem querer dos articuladores do capitalismo e dos donos do capital, e sim, produto da
luta dos oprimidos por autonomia, emancipacdo e respeito aos direitos humanos.

Os resultados da pesquisa evidenciam que a Educacdo Popular tem seu dpice nos contributos
com as politicas educacionais na década de 80. Também foi perceptivel que a educacdo
publica vem historicamente na esteira da politica brasileira. Por fim, ressalta-se a importédncia das
mobilizacdes sociais em busca dos direitos. Chega-se d conclusdo que a Educacdo Popular tem
extrema importancia na educacdo publica por ter como premissa ndo sé fazer discursos, mas se
langcarno movimento de reinventar o mundo em busca de uma sociedade mais justa e mais humana.
Constatamos a presenca da prdxis na luta pela defesa de uma educacdo publica transformadora

e humanizadora.

Palavras-chave: educacdo popular; década de 1980; politicas publicas.
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ENSINO DE GEOGRAFIA EM AMBIENTES VIRTUAIS:
A EXPERIENCIA DO PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA E AS CONTROVERSIAS DO “NOVO
NORMAL”"

SANTOS, Hivaney da Cruz
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS)
hivaney_1é6@hotmail.com

O Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) € uma das agdes que integram a Politica
Nacional de Formacdo de Professores, € uma iniciativa elaborada com a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) autarquia vinculada ao Ministério da
Educacdo (MEC). O programa tem por objetivo o aperfeicoamento da formacdo prdatica nos
cursos de licenciaturas, promovendo a imersdo dos discentes regularmente matriculados em cursos
de licenciaturas em escolas pUblicas da educacdo bdsica, denominada escolas-campo. Tem por
finalidade promover a experiéncia de regéncia em sala de aula aos discentes a partir da segunda
metade de seu curso, acompanhados por um professor da escola (preceptor), sob orientacdo de
um docente da Instituicdo de Ensino Superior (IES).

O PRP da Universidade Estadual de Feira de Santana tem como finalidade a valorizagdo
dos cursos de Licenciatura, dentro da estrutura universitdria e, ao mesmo tempo, contribuir para o
aperfeicoamento da formacdo tedrico/prdtica através da imersdo do licenciando na escola de
educacdo bdsica.

Assim sendo, em um periodo atipico marcado por mudancas profundas nos sistemas de
ensino publico devido d pandemia da Covid 19, faz-se necessdrio uma formacdo pratica/tedrica
considerando os protocolos de seguranca estabelecidos pela Secretaria da Educacdo do Estado
(SEC), desta forma, no primeiro mdédulo, o Programa de Residéncia Pedagdgica Subprojeto de
Geografia acompanhou de perto o plano de retomada das aulas na rede estadual de ensino da
Bahia.

E diante desse contexto de distanciamento social, o Colégio Estadual Juiz Jorge Faria
Gobes (CEJJFG) vem buscando articulagdes para viabilizar o ensino aprendizagem a distancia,
considerando a realidade sociocultural dos alunos, desta forma o desenvolvimento do subprojeto
de geografia justifica-se por ser um elo importante desse movimento de retomada das aulas no
qual precisamos estd mais unidos, soliddrios e determinados para uma superacdo coletiva e,
portanto, desenvolvendo prdticas com o intuito de colaborar com a situacdo da educacdo publica
diante dessa nova realidade. E, também, por ser uma atividade de formacdo continuada que
promove a experiéncia tedrico/prdatica através da imersdo dos residentes em escolas publicas da

educacdo bdsica.
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Em virtude do cendrio que se instaurou em 2020, a pandemia da COVID -19, Silva et al.
(2020) ressalta que é fundamental discutir os propdsitos e as dificuldades que alunos e professores
enfrentaram ao longo desse periodo de ensino remoto, enfatizando ainda a importéncia da
educacdo geogrdfica neste modelo de ensino.

Sendo assim, esterelato apresenta.como objetivo geral, .compreender os desafiosencontrados
pelos residentes em desenvolver a prdtica do Subprojeto de Geografia em ambientes virtuais, em
destaque, o Subprojeto de Geografia do Colégio Estadual Juiz Jorge Faria Gdes. E como objetivos
especificos: identificar as problemdticas do ensino de Geografia em ambientes virtuais; elencar
os desafios encontrados pelos residentes em desenvolver a prdtica dentro desse novo contexto
e analisar os desafios encontrados pelos residentes em desenvolver a prdatica no Subprojeto de
Geografia em ambientes virtuais.

O primeiro mdédulo do PRP Subprojeto de Geografia iniciou em novembro de 2020 finalizando
em a abril de 2021. As atividades desenvolvidas neste periodo foram todas realizadas de modo
remoto, em encontros virtuais por meio das plataformas como Google Meet, Zoom, entre outras.
A metodologia deste relatdrio é essencialmente qualitativa pautada na experiéncia vivenciada
através do Programa de Residéncia Pedagdgica Subprojeto de Geografia, desenvolvido no CEJJFG.

Nesta primeira etapa do PRP as atfividades realizadas foram: apresentacdo do Programa
de Residéncia Pedagdgica subprojeto de Geografia para os novos residentes juntamente com
a apresentacdes das escolas integradoras do Programa; andlises de filmes; rodas de conversas
com convidados, entre outras. E no Colégio Estadual Juiz Jorge Faria Goes (CEJIFG), realizamos
andlise e apresentacdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP); participamos da Pré- Jornada e,
posteriormente, da Jornada Pedagdgica da escola; fizemos observacdo e prdtica juntamente com
a preceptora nas aulas remotas da turma do 6° ano.

Apds a declaracdo de Emergéncia de Saude PuUblica de Interesse Internacional pela
Organizacdo Mundial de Saude (OMS) em 11 de marco de 2020, fez-se necessdrio, regulamentar
medidas tempordrias para o enfrentamento da COVID-19. O chamado isolamento social, o ato
voluntdrio ou obrigatério de manter um individuo isolado do convivio com outros individuos ou com
a sociedade, se configurou como a estratégia mais eficiente para romper as cadeias de transmissdo
pelo SARS-CoV-2, e as medidas de controle adotadas pelos governos incluiram como prioridade
fechamento do comércio, das escolas e outros centros de estudo, a exemplo das universidades
publicas e privadas, estabelecendo o trabalho e o ensino remoto.

Os efeitos da pandemia da COVID-19 na educacdo tém sido marcantes, segundo Portal
Desafios da Educacdo, aproximadamente 1,5 bilhdo de estudantes chegaram a ficar com aulas
suspensas ao redor do mundo (PUJOL, 2020). A suspensdo tempordria das atividades presenciais
€ uma tentativa de reduzir o risco de contdgio e disseminacdo do SARS-CoV-2 entre os alunos e o
restante da populacdo. A recomendacdo do setor era para ndo cancelar as atfividades, mas fazer
com gue as instituicdes de ensino frabalhem de forma remota, por meio de ambientes virtuais de
aprendizagem (PUJOL, 2020).

72

11 SEMINARIO NACIONAL DE FORMAGCAO DOCENTE E PRATICAS DE ENSINO




Eixo 1 - Formagao e trabalho docente

O apoio dos ambientes virtuais de aprendizagem estd sendo essencial na construcdo do
conhecimento nesse momento de isolamento social, segundo Anjos (2013), esses “espacos” virtuais
de aprendizagem propiciam uma educacdo mediada por Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacdo (TIC). Trata-se de uma modalidade de educacdo a distdncia que utiliza como pilar
o computador, a Web e as redes locais constituidas no espaco cibernético.

De acordo com SANTOS, o conceito de TICs foi amplamente difundido pelo mundo com
a popularizacdo da internet. A expressdo remete a todo e qualquer tipo de tecnologia que
frate informacdo e auxiie na comunicacdo, podendo ser na forma de hardware, software, rede
ou telemdveis em geral (SANTOS, 2015). Entdo podemos compreender que a Tecnologias da
Informacdo e da Comunicacdo (TIC) refere-se as formas que podem comunicar informacdes por

meio das tecnologias. O autor conceitua que,

Como o préprio nome diz, as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo consistem
em dispositivos produzidos pelo engenho humano com a finalidade de obter,
armazenar e processar informacoes, bem como estabelecer comunicacdo entre
diferentes dispositivos, possibilitando que tais informacdes sejam disseminadas ou
compartilhadas. (SANTOS, 2015, p. 15).

Santos (2015) ainda aponta que, as tecnologias da informacdo e comunicacdo apresentam
novas formas e métodos de producdo do conhecimento no ambiente escolar. A participacdo
das TICs no meio educacional tem se intensificado nos Ultimos anos, incentivada principalmente
por programas governamentais, objefivando promover a insercdo efetiva dessas ferramentas nas
escolas.

Silva (2013) afiirma que o uso de novas tecnologias no ensino da Geografia ocasionou
facilidades que promoveram uma grande fransformacdo na educacdo. Destacam-se nesse
processo o ingresso dos computadores nas escolas, a difusdo da internet que frouxe a possibilidade
de acesso d rede mundial de computadores e a gama de informacdes de interesse educacional.
Além do acesso rdpido dos conteldos de todas as disciplinas.

Em contrapartida, Stirmer (2011) sinaliza sobre as TIC's nas escolas e os desafios no ensino de
Geografia na educacdo bdsica. Segundo o autor, cada vez mais as Tecnologias da Informacdo
e Comunicacdo (TIC) estdo presentes na educacdo bdsica, gerando muitas interrogacodes,
€ necessdrio problematizar a perspectiva e os desafios que as TIC's colocam para o ensino da
Geografia, identificando as implicacdes e possibilidades para melhord-lo.

Em uma realidade desafiadora, rapidamente professores e alunos foram imersos em aulas e
atividades em ambientes virtuais sem nenhuma preparacdo prévia. A respeito desse novo cendrio
Silva et al. (2020, p. 2) afirma que, “Vivemos um contexto em que o professor teve que readaptar,
reinventar sua prdtica de ensino, seu ambiente de trabalho, seu tempo e toda a sua agenda de
trabalho para atender as novas demandas educacionais.” A autora chama atencdo também para
as problemdticas da implantacdo do ensino em ambientes virtuais visto d falta de preparamento

prévio aos envolvidos nesse processo, segundo Silva et al. (2020, p. 2):

11 SEMINARIO NACIONAL DE FORMAGCAO DOCENTE E PRATICAS DE ENSINO

73



. Eixo 1 - Formagao e trabalho docente

A forma como se deu ainstauracdo do ensino remoto, sem um planejamento prévio,
sem discuss@o acerca de sua aplicacdo, sem uma preparacdo dos profissionais
envolvidos, sobretudo os mais interessados, os professores, frouxe consigo uma série
de dificuldades que evidenciam a falta de preparacdo do sistema educacional
brasileiro, sobretudo em momentos de crise como este.

Oredimensionamento das atividades educacionais nosimpds a pensar a viabilidade do ensino-
aprendizagem em ambientes virtuais, tendo em vista, as questdes de ordem social relacionado as
desigualdades do Brasil, no qual, é visivel que alguns sujeitos tém mais facilidade a ter acesso a
afividades remotas e outros sujeitos sdo completamente impossibilitados de ter esse acesso. Essa
questdo de ordem social tem sido amplamente debatida nas lives e rodas de conversas virtuais por
diversas dreas de conhecimento, visto que, ndo € sé um problema da geografia.

As atividades desenvolvidas no primeiro moédulo do PRP Subprojeto de Geografia
oportunizaram aos residentes do CEJJFG a aproximacdo da realidade escolar, vivenciamos na
prdtica as implicacdes em que muitos alunos e professores das escolas publicas tem experienciado
no ensino-aprendizagem em ambientes virtuais no contexto do “novo normal”. Apesar do esforco e
dedicacdo por parte da direcdo e professores da escola, durante a prdtica e observacdo na turma
do sexto ano, é perceptivel as limitacdes dos alunos em acompanhar as aulas em um ambiente
virtual, e também em resolver as atividades designadas para os mesmos. Muitos alunos ndo tém os
equipamentos tecnoldgicos necessdrios para ao acompanhamento das aulas, alguns apresentam
dificuldades de acesso dinternet e em certo ponto apresentam também desmotivacdo nos estudos.

Dentro das inUmeras atividades citadas anteriormente desenvolvidas no primeiro médulo
do PRP Subprojeto de Geografia, para tracejar este relato selecionei a experiéncia vivenciada na
prdtica do plantdo pedagdgico, atividade esta que foi desenvolvida por mim em parceria com
outra residente. O plantdo pedagdgico € um momento que envolvem professor e alunos para
orientacdo e correcdo das tarefas de casa designadas aos estudantes. E uma iniciativa dos
professores, coordenacdo e direcdo do CEJJFG, que tem como objetivo auxiliar e acompanhar os
estudantes na sua rotina de estudo. Cada disciplina tem seu dia e hordrio especifico para realizar o
plantdo pedagdgico com seus respectivos alunos. Na disciplina de Geografia esse encontro ocorre
uma vez a cada semana.

Sendo assim, a principio fora delegada aos residentes por parte da preceptora a funcdo de
planejar e desenvolver a atividade de intervencdo e, posteriormente, orientar os alunos durante o
plantdo pedagdgico. Cada semana uma dupla ou um residente ficou responsdével por desenvolver
a atividade de acordo com o tema pré-estabelecido em Reunido da Atfividade Complementar
(AC). Vale ressaltar que, a proposta curricular do Colégio Estadual Juiz Jorge Faria Goes é baseada
na concepcdo da interdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade €, hoje, tema relevante na constituicdo de cursos e na construcdo de
conhecimentonasinstituicoes de ensino do Brasil. Nesse sentido LEIS, afirma que, ainterdisciplinaridade
pode ser definida como um ponto de intersecdo enfre atividades (disciplinares e interdisciplinares)

que tem légicas diferentes. E um conceito que busca ponto de cruzamento entre conteldos de
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duas ou mais disciplinas para permitir que o aluno elabore uma visdo mais ampla a respeito dessas “m
temdticas (LEIS, 2005). A prdtica interdisciplinar procura a construcdo do conhecimento frente G
fragmentacdo do saber, revelando pontos em comum e favorecendo andlises criticas emrelacdo as
diversas abordagens para um mesmo assunto. Desta forma, sobre a prdtica da interdisciplinaridade

no ensino de Geografia, Sousa, Ribeiro e Alves (2014, p. 65) pontua que:

A interdisciplinaridade adentra na Geografia com o surgimento do pensamento geogrdfico,
pois para poder explicar determinados assuntos que sdo de cardter da ciéncia, a necessidade de
adentrarem outros campos do conhecimento para explicar fato ou elemento geogrdfico existentes

é condicdo fundamental.

Baseado no conceito da interdisciplinaridade o ensino de Geografia do CEJJFG é integrado
com as disciplinas de Histéria e Humanidades. Dentro deste contexto, o assunto designado a nossa
responsabilidade fora “Climas no Mundo e Climas no Brasil” com o tema integrador “Todos os
Caminhos Levam a Roma". O primeiro desafio de colocar em prdtica o tema proposto foi trabalhar
com a concepcdo da interdisciplinaridade, visto que esse conceito exige um conhecimento mais
amplo por partfe do docente, sendo assim, desenvolver essa atividade exigiu uma carga maior
de pesquisas e leituras para sanar a falta de conhecimento em relacdo aos conteldos de outras
disciplinas. O segundo desafio foi a respeito da dificuldade em elaborar questdes que abrangesse o
conteldo de geografia com o tema integrador. E o terceiro desafio era elaborar uma proposta de
atividade que fosse atrativa para os alunos. Apds pesquisas e sugestdes por parte da preceptora,
elaboramos uma afividade de intervencdo compreendendo perguntas objetiva e subjetiva,
contendo questdes também com caca palavra e cruzadinha. E para fonte de pesquisas dos alunos
disponibilizamos textos, videos e mapas sobre o assunto da aula.

Vencida as etapas de desenvolvimento, partimos para o dia do plantdo pedagdgico,
momento que significou muito para mim, porgque foi o meu primeiro contato direto com a turma
do sexto ano, e também o momento da prdtica docente, que segundo PIMENTA, a prdtica é um

momento importante de aprender a profissdo docente, a autora pontua que:

Aprofissdo de professortambém é pratica. Eomodo de aprender a profissdo, conforme
a perspectiva da imitacdo, serd a partir da observacdo, imitacdo, reproducdo e,
as vezes, da re-elaboracdo dos modelos existentes na prdatica, consagrados como
bons. Muitas vezes nossos alunos aprendem conosco, observando-nos, imitando,
mas fambém elaborando seu préprio modo de ser a partir da andilise critica do nosso
modo de ser. Nesse processo escolhem, separam aquilo que consideram adequado,
acrescentam novos modos, adaptando-se aos contextos nos quais se encontram.
(PIMENTA; LIMA, 2004, p. 7).

Apesar do planejamento prévio, tive algumas inseguranca e dificuldades no momento da
orientacdo e correcdo da atividade com os alunos, embora seja uma turma na qual j& faco a
observacdo, no momento de interagir com eles sentir a necessidade em “quebrar o gelo” do

" primeiro contato direto com a turma em um ambiente virtual, e para além disso, tive receio de,

11 SEMINARIO NACIONAL DE FORMAGCAO DOCENTE E PRATICAS DE ENSINO 75




Eixo 1 - Formagao e trabalho docente

a qualgquer momento perder a conexdo da internet e prejudicar o andamento da atividade. No
inicio do plantdo pedagdgico houve pouca interacdo por parte dos alunos algo que me deixou um
pouco frustrada, mas felizmente no decorrer da atividade os alunos se sentiram mais & vontade com
a nossa presenca. E nessa prdatica exercitamos habilidades importantes para o profissional docente,
como por exemplo, ter seguranca ao falar em sala de aula, encontrar a melhor forma de sanar as
dulvidas e questionamentos dos alunos, como interagir com os estudantes que estavam com as
cdmeras desligadas e incentivar a partficipacdo dos mesmos, entre outfras. Apesar dos entraves do
inicio da orientacdo, eu juntamente com a outra residente tentamos trazer ao mdximo os alunos
para discussdo e certificamos de que todas as suas duvidas a respeito da atividade estavam
sanadas. Por fim, conseguimos realizar nossa atividade com éxito.

E sabido que, a pratica docente é fortemente desenvolvida durante o Programa de Residéncia
Pedagdgica. E um momento de aprendizado que se constitui em uma articulacdo orgdnica
com a redlidade da escola. Informacdes fundamentais e referéncias sobre a prdtica de ensino
sdo assimiladas pelo licenciando através da observacdo e intervencdo pedagdgica orientada.
Segundo Pannuti (2014, p. 8436):

A residéncia pedagdgica apresenta algumas caracteristicas especificas, as quais
lhe conferem um cardter diferenciado: além da carga hordria ampliada para a
realizacdo das prdticas nas instituicdes de ensino, os alunos também dispdem de um
hordrio quinzenal (duas horas) de supervisdo da prdtica, a qual ocorre em grupo, sob
a orientacdo e a reponsabilidade de um professor supervisor, o que reforca a ideia
da importancia da dimensdo coletiva no processo de formacdo.

Nesse primeiro mddulo do Programa de Residéncia Pedagdgica subprojeto de Geografia,
houve muitos momentos importantes que propiciaram grande aprendizado, tais como: a
observacdo da prdtica da preceptora em sala de aula, ds reunides de planejamento com a
preceptora, participacdo na reunido de Atividade Complementar de Geografia (AC), entre outros.
Esses momentos oportunizam uma aproximacdo que desvenda arealidade da escola, proporciona
observar a acdo dos educadores, sua prdtica pedagdgica, enfim € uma oportunidade impar de ter
contato com o contexto que abrange o mundo da educacdo.

Iniciar um projeto dessa dimensdo em um periodo de isolamento social tem sido algo muito
desafiador, dessa forma, o apoio dos professores preceptores, o auxilio constante dos professores
juntamente com aboarecepcdo dada pela escola, tém sido fundamentais para a viabilidade desse
projeto. Apesar do periodo incomum que estamos vivenciando, a coordenacdo e os preceptores
tém feitos esforcos mdximos para que os residentes do Subprojeto de Geografia do CEJJFG tenham
de fato uma formacdo tedrico/prdtica.

Em suma, apesar das dificuldades desse momento atipico, a pandemia da Covid 19 e as
possiveis implicacdes do contexto do “novo normal, a andlise que faco dessa experiéncia é que,
sendo residente estou tendo a oportunidade de imergir no mundo escolar, de pdr em prdtica a
parte tedrica aprendida na Universidade, desenvolver as habilidades necessdria para ser um bom

profissional docente, de qualificar meu olhar como professor(a), enfim, € uma oportunidade de ter

76

11 SEMINARIO NACIONAL DE FORMAGCAO DOCENTE E PRATICAS DE ENSINO




Eixo 1 - Formagao e trabalho docente

contato com a profissdo escolhida. O Programa de Residéncia Pedagdgica realmente promove
uma formagdo continuada, com apoio dos professores preceptores, além do auxilio constante da

coordenacdo do PRP Subprojeto de Geografia.

Palavras-chave: ensino remoto; residéncia pedagdgica; subprojeto geografia.
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Nos enconframos em um periodo marcado por grandes fransformacdes sociais, de cunho
cientifico e tecnoldgico, bem como diante das novas demandas governamentais impostas &
educacdo, devido as tensdes da sociedade. Do mesmo modo, o professor percebe a necessidade
de se adaptar as condicdes sociais, econdmicas, tecnoldgicas, diante da rdpida fransformacdo do
conhecimento cientifico, entre outros fatores relacionados a vida moderna. De acordo com Barreto,
Hermida e Sousa (2013, p. 83) “[...] quando hd crise, hd o prenUncio de mudanca”, e para que haja
essas mudancas, os educadores necessitam de formacdo para compreender como colocd-las
em prdticas. Visto que a formacdo, segundo Imberndn (2011, p. 15) “se transforma na possibilidade
de criar espacos de participacdo, reflexdo e formacdo para que as pessoas aprendam e se
adaptem para poder conviver com a mudanga e a incerteza”, a fim de formar o profissional para
a educacdo do presente e do futuro, evidenciando situacdes que poderdo ocorrer durante esse
processo. Conforme Noévoa (1997, p. 28) o professor forma a si mesmo por meio das suas interacdes
“[...] ndo apenas com o conhecimento e as teorias aprendidas nas escolas, mas com a prdtica
diddtica de todos os seus antigos mestres e outras pessoas, coisas e situacdes com as quais interagiu
em situacdes de ensino durante toda a sua vida.” Entende-se a formacdo como imprescindivel na
vida do professor, como parte do seu desenvolvimento, da sua atuacdo, acarretando mudancas
na visdo de mundo, proporcionando um crescimento profissional e pessoal, verificando-se como
um processo infindavel.

Por isso, o objetivo do presente trabalho é apresentar o papel da gestdo na formacdo
dos professores, bem como aspectos importantes para a realizacdo desse processo. Assim,
pergunta que norteia a questdo se apresenta como: Qual o papel da gestdo escolar na formagdo
dos educadores na contemporaneidade? Trata-se, portanto, de uma abordagem qualitativa,
exploratéria a partir de procedimento bibliogrdfico, com andlise hermenéutica-analitica dos textos
legislativos como também de autores como: Luck (2010), Morosini (2006), Veiga (1997) e demais

utilizados para a construgcdo do tema em pesquisa. Ressaltamos que a pesquisa assim conduzida,
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em uma perspectiva hermenéutica, busca interpretar e compreender o sentido (VIEIRA, 2019) e a
importancia da gestdo escolar e sua presenca ativa na prdxis pedagdgica de educadores. Esse
método, vinculado ao analitico, no qual hd a possibilidade de se indagar sobre alguns discursos,
manifestacoes e ponderacoes existentes sobre determinando assunto (PASCHOAL, 2001), mostra-se
apto a apresentar as discussdes j& produzidas que serdo apresentadas, como também desenvolver
possiveis novas andlises sobre as questdes elencadas o que, inclusive, pode-se constituir num
referencial analitico para pesquisas futuras.

Como traz o autor Gil (2010, p. 29) "“a pesquisa bibliogrdfica é elaborada com base em material
i@ publicado, com o objetivo de analisar posicdes diversas em relacdo a determinado assunto.”
Ainda, Demo (1996, p. 34) insere a pesquisa como atfividade cotidiana, considerando-a como
uma atitude, um "“questionamento sistemdtico critico e criativo, mais a intervencdo competente
na realidade, ou o didlogo critico permanente com a realidade em sentido tedrico e prdtico.” A
pesquisa bibliogrdfica é de suma importéncia pelo fato de que é com ela que se toma posicoes
e opinides sobre determinado assunto, ampliando os conhecimentos j& existentes e construindo
novos. Ela também induz o repensar sobre o que realmente se vai propor, e se serd vdlido o que
se quer desenvolver, também faz mediacdo no suporte de qualquer tipo de estudo e, também,
ajuda na definicdo do problema, na construcdo dos objetivos e na fundamentacdo da justificativa
da escolha do tema. Assim, formando académicos criticos e percebendo a necessidade dessa
formacdo dentro do curso, e principalmente para a educacdo.

Para cumprir os objetivos aqui elencados, iremos apresentar inicialmente, de forma breve,
a conceituacdo de gestdo escolar, seguida da relacdo da sua atuacdo no reflexo do trabalho
docente, e por fim, alguns apontamentos sobre as discussdes j& produzidas em relacdo a sua
import@ncia para o implemento, fortalecimento e construcdo de uma formacdo contfinuada
dos professores. Indicamos, por fim, que esse frabalho ora apresentado decorre tanto da nossa
formacdo académica quanto das consequentes pesquisas realizadas, tendo confinuidade agora,
como aprofundamento, em sede de mestrado e doutorado, além de ter potencial de subsidiar
possiveis novas andlises sobre as questdes elencadas, constituindo-se num referencial analitico para
pesquisas futuras.

Uma formacdo adequada e qualificada permite ao educador atuar de modo consciente
na instituicdo escolar. Compreende-se, entdo, que conhecer a organizacdo, seu funcionamento,
responsabilidades e funcdes, que sdo delegadas a cada profissional, € de suma importéncia, pois
oportunizaaconstrucdo de conhecimentosindispensdveis ao desenvolvimento do trabalho docente,
bem como capacidade para atuar nas diferentes dreas da educacdo. Nesse sentido, podemos
considerar que a gestdo escolar significa fazer parte de uma acdo coletiva destinada a todos. E
uma acdo conjunta de “um fazer” que exercita e “ensina a ser”. A gestdo escolar compreende 0s
aspectos pedagdgicos, financeiros e estruturais. Dentre estes, estdo envolvidos: o gestor da escola-
direcdo, a coordenacdo, os profissionais docentes, os alunos, os pais e a comunidade escolar em
geral. A participacdo efetiva da gestdo escolar tem um cardter instrumental. Essa participacdo

promove o exercicio de direito da cidadania, responsabiliza quem o faz, sobre o que faz, e o que
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necessita ser feito. Ainda, exige compromisso social com os valores humanos, que sdo publicos,
democrdticos, soliddrios, sem interesses individuais.

Assim, precisamos compreender que o trabalho docente reflete, também, no trabalho
da gestdo, no sentido de auxiliar no atendimento das exigéncias que fazem parte desse oficio.
Essas exigéncias e competéncias dos docentes constroem sua identidade profissional, causando
diferentes sentimentos. Nessa perspectiva, os sentfimentos docentes trazidos por Morosini (2006, p.
373) “envolvem uma dindmica entre as experiéncias, competéncias e expectativas préprias a cada
docente em relacdo a valores, a expectativas e a normas elaboradas no contexto em que estdo
inseridos.”

Visto que a Gestdo Escolar, aborda os principios metodoldgicos e indicadores de prdaticas
democrdticas que perpassam a mesma, envolvendo a comunidade educativa em processos
participativos, a partir dos pressupostos de uma gestdo democrdtica. E papel também da
gestdo desestabilizar os profissionais envolvidos na educacdo, pois onde ndo hd duvidas, ndo hd
mudancas e assim ndo existem melhorias. Benincd (2004, p. 10) sinaliza que “admitir as condicoes
de inseguranca humana parece ser a melhor seguranca que o ser humano pode construir”. Essa
reflexdo é que se coloca aos educadores, que devem perceber que a inseguranca € que faz
com que se fornem capazes de fazer e de realizar mudancas, pois esse sentimento ndo deixa
certeza de acodes, fazendo-os sairem da zona de conforto e acomodacdo d procura de novos

caminhos. Seguindo esse pensamento:

Ndo podemos e nem queremos fechar os olhos para as limitacdées com que a
educacdo, as condicoes de formacdo e de trabalho do professor, no Brasil, foram
sendo constituidas, e também para as caréncias que persistem na atualidade.
Estamos cientes do papel que a educacdo, historicamente, ocupou, da forma como
a mesma foi fratada, para servir a interesses ideoldgicos, econdmicos, politicos, e de
que arazdo de ser da mesma foi deixada para segundo plano. (HENGEMUHLE, 2004,
p. 133).

Apesar dos representantes do nosso pais terem esquecido, em algumas situacdes, de seus
deveres com a educacdo, as escolas e os gestores precisam se preocupar e avaliar as necessidades
gue os educadores apresentam para desenvolver sua prdatica pedagdgica, pois no século XXI,
as dificuldades se cenfram nos desgastes pelos quais o profissional da educacdo passa, e que
frazem consequéncias negativas para toda a escola. Para haver mudancas, requer-se que, dentro
do &mbito escolar, a gestdo seja democrdtica, procurando realizar um trabalho de participacdo
efetiva dos educadores, para que se sinfam parte do processo do desenvolvimento do ensino.
Importante, ainda, retfomar o conceito de gestdo escolar e o seu papel dentro das escolas. De
acordo com Luck (2010, p. 96) evidencia a gestdo como lideranca e a indica “como um processo
pelo qual se mobiliza e coordena o talento humano, coletivamente organizado, de modo que as
pessoas, em equipe, possam promover resulfados desejados.”

Contudo, a gestdo democrdtica ndo foi pensada e constituida como ideal no século XXI. Essa

maneira de pensar a gestdo escolar vem sendo estudada e avaliada hd tempos, e ocorre pelo
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fato de que ela ndo pode ser e seguir modelos autoritdrios. A gestdo deve ser transformadora, deve
passar esse modelo democrdtico a quem faz parte desse trabalho, e deve possuir o foco principal
nos educadores. Por isso, segundo Veiga (1997, p. 18) a gestdo democrdtica visa a compreensdo
dos problemas apresentados pela pratica pedagdgica, onde “ela visa romper com a separacdo
entre concepcdo e execucdo, entre o pensar e o fazer, entre a teoria e a prdtica. Busca resgatar
o controle do processo e do produto do trabalho pelos educadores”. Em suma, sabe-se que a
educacdo é uma prdtica social e histérica que transfere muitas concepcdes para a sociedade.

Ressalta-se que

a educacdo é antes de mais nada, desenvolvimento de potencialidades e a
apropriacdo de ‘saber social’ (conjunto de conhecimentos e habilidades, atitudes e
valores que sdo produzidos pelas classes, em uma situacdo histérica dada de relagdes
para dar conta de seus interesses e necessidades). Trata-se de buscar, na educacdo,
conhecimentos e habilidades que permitam uma melhor compreensdo da realidade
e envolva a capacidade de fazer valer os proprios interesses econdmicos, politicos e
culturais. (GRYZYBOWSKI, 1986 apud FRIGOTO, 1996).

Portanto a educacdo tdo esperada e planejada na teoria se fard presente, a partir do
trabalho democrdtico por parte da gestdo e com a percepcdo da importéncia da formacdo
continuada por parte dos educadores, pois a escola, e o processo educativo da mesma, é o reflexo
de seus profissionais. E sempre vidvel a busca por melhores condicdes e atrativos dessa profissdo,
assim com uma gestdo que reflete as questdes vivenciadas na escola pelo corpo docente, serd
possivel ofertar aos mesmos uma base melhor para enfrentar as dificuldades propostas no cotidiano
escolar. O contexto atual pede que a gestdo escolar seja capaz de responder as necessidades do
mundo educacional contempordneo, possibilitando um desenvolvimento profissional, agregando
conhecimentos e habilidades, pois a principal funcdo da escola é fazer com que os alunos descubram
o grande tesouro que estd dentro da educacdo, e para isso precisamos de profissionais abertos e
adeptos a esse caminho formativo. Conclui-se que o trabalho visa estimular quem acredita na

educacdo, na formagdo continuada de professores € no papel da gestdo enquanto democrdtica.

Palavras-chave: gestdo escolar; formacdo confinuada; docentes; gestdo democrdatica.
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Atualmente a universidade se pergunta qual é o seu papel: formar o profissional para os
diferentes campos da atividade humana segundo os interesses do mercado de trabalho ou preparar
os estudantes para desempenhar atividades profissionais no mundo do trabalho, preparando-
os para exercer papel social de cidaddos-profissionais que contribuam para o desenvolvimento
de uma sociedade mais humana e ética. Os cursos de formacdo de professores vém sofrendo
inUmeras transformacdes no que tange as novas exigéncias das legislacdes educacionais, onde as
propostas vao desde reestruturacdo de cursos até a possibilidade de o trabalho docente ser por
competéncias. A énfase da discussdo tem estado centrada, em grande parte, nos curriculos dos
cursos de formacdo de professores.

Ao abordar as politicas de formacdo de professores, certamente este contexto transitdrio
estard incidindo diretamente sobre o enfoque retratado, as diretrizes propostas, enfim, formacdo
de professores ndo se restringe ao setor educacional, consubstancia-se de forma expressiva como
uma questdo politica.

Com esta variedade de perfis institucionais, a contribuicdo da andlise dos dados coletados
inseridos no contexto histérico de cada pais, serd de extrema relevéncia para entendermos o
gue se passa atualmente no chdo da escola. Necessitamos como profissionais da educacdo, de
uma identidade prépria, ndo para nos atermos rigidamente a esta identidade e nos fecharmos
a dialeticidade e provisoriedade de todo paradigma, mas sobretudo para que possamos ter
um referencial coletivo que possa ser inclusive debatido e superado, quando necessdrio. Nesse
sentido, as mudancas estruturais observadas no inicio desse século, seja politica, econdmica ou
socialmente falando, indicam haver, se ndo uma ruptura da modernidade, como defendem
alguns autores.

Nesta pesquisa, todos esses questionamentos vdo se dar nas Faculdades e ou Cursos de
Pedagogia, j& que o egresso formado pela Universidade estd, na maioria das vezes, trabalhando

na Escola e formando seres humanos. De forma mais explicita, hd, nesse movimento, a intencdo
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de desenvolver um saber integrando os conhecimentos de uma drea especifica com os de outras
dreas, voltados para compromissos sociais € comunitdrios, bem como uma percepcdo dessas
questoes para a humanidade.

Todas essas tensdes e contradicoes mostram a import@ncia da discussdo das questoes
de formacgdo e revelam que essa tem sido uma tarefa de grandes proporcdes, uma vez que d
universidade é uma instituicdo social complexa e a defesa de um ou outro aspecto direciona tanto
a estruturacdo da Instituicdo de Educagdo Superior, como a sua organizacdo.

Oliveira (1999) descreve o momento atual como uma realidade regida pelo sistema de
capitalizacdo global que tem por base a histéria da luta de classes, opressor e oprimido - burguesia
e proletariado. Os reflexos desse embate sdo senfidos na atualidade e em decorréncia desse
processo a sociedade burguesa moderna vive uma crise de producdo, de troca, de propriedade
e obsoletismo constante, resultando em uma crise de excesso, de demasia industrial e comercial.

Nesse sentido, para Santos (2002, p. 263). As concepcdes de desenvolvimento capitalista
tém sido reproduzidas pela ciéncia econdmica convencional e pela razéo metonimica e a razdo
proléptica que Ihe subjazem. Essas concepcdes assentam na ideia de crescimento infinito obtido
através da sujeicdo progressiva das prdticas e saberes a l6gica mercantil.

A crise pela qual passam os sistemas educacionais pode ser explicada também sob essa dtica,
considerando que a qualidade e eficdcia da educacdo deixam de ser o fim Ultimo do processo
de ensino, colocando a frente dos programas e reformas destinados d melhoria da educacdo a
l6gica de mercado segundo a qual a educacdo também se torna um bem comercializével e nela
se formam também seres comercializdveis que venderdo sua forca produtiva para manterem a
prépria subsisténcia.

Para Gentili (2008, p. 4): “Em primeiro lugar € necessdrio destacar que na perspectiva
neoliberal os sistemas educacionais enfrentam, hoje, uma profunda crise de eficiéncia, eficdcia e
produtividade, mais do que uma crise de quantidade, universalizacdo e extensdo.”

Isso nos leva a pensar que essa realidade se traduz na proliferacdo de cursos, de faculdades,
de possibilidades de formacdo de professores, a maioria voltada para a formacdo tecnicista
que privilegia a insercdo de profissionais no mercado de trabalho e afasta o ideal de liberdade e
igualdade de direitos a todos os cidaddos, uma vez que a educacdo se forna produto de froca de
um sistema capitalista.

A readlidade da escola ndo pode ser explicada unicamente pela crise sem que se avaliem
seus afores e se compreenda que ao fim e ao cabo professores, alunos, dirigentes, enfim toda a
comunidade escolar transmite e recebe aquilo que Ihe é ditado pelo processo hegemobnico de
comercializacdo de saberes e de individuos, quer seja, aldégica do capital. Direcionando nosso olhar
para a questdo da formacdo de professores, a realidade vivenciada 4 na maioria das instituicoes
de ensino superior, sejam elas privadas ou publicas, € fruto do sistema desigual que estabelece
diferencas e necessita de um processo formativo rdpido e econdmico que capacite pessoas para

atender aos interesses do mercado.
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A situacdo da educacdo superior voltada para a formacdo docente € analisada por Freitas

nos Ultimos 12 anos e suas conclusdes sdo as de que:

A forma adotada pelos sistemas de ensino, desde 2000, para a formacdo superior dos
professores em exercicio na educacdo bdsica, responde, como indicamos em 2003
(Freitas, 2003), & recomendacdo dos organismos internacionais para a formacdo
de professores, como forma de atender massivamente & demanda emergente por
formacdo, com custos reduzidos. (FREITAS, 2007, p. 1209).

Observando essas colocacoes de Freitas, nos situamos diante de uma condicdo que tem sido
também alvo de iniUmeros estudos e discussdes com a intencdo de teorizar o momento atual da
educacdo, buscando nos eventos passados as explicacdes para a realidade atual. Por isso se faz
necessdrio entender como a atualidade educacional brasileira é regida por politicas internacionais,
sifuacdo que se reflete diretamente no processo de ensino, na precariedade do sistema escolar
como um todo e na discriminacdo da profissdo de educador.

Para a universidade atual, os questionamentos & racionalidade e & objetividade como Unica
forma de entender e criar os fendmenos do mundo problematizam o posicionamento epistemoldgico
que vai nortear a estrutura do curso de Pedagogia.

A cenfralidade da razdo como forma privilegiada de apreensdo dos fendmenos e, por
isso, objetivo principal, quando ndo Unico, do curriculo universitdrio do projeto instituido pela
modernidade, passa a ser epistemologicamente expandida e a ser frabalhada juntamente com
oufras possibilidades de saberes. Aclaram-se, para muitas universidades, a complexidade e a
multiplicidade das relacdes dos saberes nas quais os fendmenos estdo envolvidos e a inexisténcia
de fronteiras entre eles a ndo ser por uma imposicdo arbitrdria de uma forma de “ler” o mundo.

Nesse sentido, as universidades que fazem esta discussdo estdo sinalizando que a educacgdo
superior no séc. XXl deve, tanto se preocupar com a formacdo do estudante numa drea profissional,
como desenvolver valores, conhecimentos, atitudes e habilidades que o prepare como profissional
para atuar de forma ética, responsdvel e comprometimento social. Isto é, ao lado das habilidades
técnico-profissionais, a universidade deve desenvolver a consciéncia social, histérica, cultural,
politica, ética e humana do profissional-cidaddo. Podemos dizer ainda, que as perspectivas atuais
tanto nacionais, como internacionais, visadas por algumas universidades, estdo mais abrangentes
e englobam aspectos de totalidade na formacdo dos alunos. Aos elementos j& tradicionais do
curriculo universitdrio anexam-se outros que foram se explicitando, no tempo presente, como
extremamente necessdrios: integracdo dos conhecimentos; compromisso ético; atualizacdo
continua do conhecimento; consideracdo dos aspectos sociais no desenvolvimento das pesquisas
e das atividades profissionais; comportamento investigativo.

Istvén Mészdros considera isso como a internalizacdo de preceitos proprios do capital e
amplia sua discussdo para foda a sociedade, sendo a escola um dos meios de reproducdo desses

preceitos, ou seja:
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As instituicoes formais de educacdo certamente sdo uma parte importante do
sistema global de internalizacdo. Mas apenas uma parte. Quer os individuos
participem ou ndo — por mais ou menos tempo, mas sempre em um nUmero de anos
bastante limitado — das instituicdes formais de educacdo, eles devem ser induzidos
a uma aceitacdo ativa (ou mais ou menos resignada) dos principios reprodutivos
orientadores dominantes na propria sociedade, adequados a sua posicdo na
ordem social, e de acordo com as tarefas reprodutivas que Ihes foram atribuidas.
(MESZAROS, 2005, p. 44).

Todas essas tensdes e confradicoes mostram a importé@ncia da discussdo destas questoes
revelam que tem sido uma tarefa de grandes proporcdes, uma vez que a universidade € uma
instituicdo social complexa e a defesa de um ou outro aspecto direciona tanto a estruturacdo da
Instituicdo de Educacdo Superior.

Por serem os docentes os agentes da formacdo do professor e dos futuros profissionais, o
conhecimento sobre as concepcdes que tém a respeito da finalidade da formagcdo do estudante,
do papel dainstituicdo superior, da adequacdo do curriculo, das formas de desenvolver o contetdo
e, acima de tudo, sobre a abrangéncia do curriculo, torna-se de grande relevancia.

Cabe algumas palavras sobre a relacdo do individuo com a sociedade. A andlise dessas
relacdes compete sobretudo & ciéncia social e politica. A sociologia moderna tem sido uma
constante tentatfiva para equacionar tal problema e estabelecer a quem cabe a prioridade
ontolégica, e/ou metodoldgica: se ao individuo, como admitem as concepcdes atomistas, ou a
sociedade, como admitem as visdes solistas. Trata-se de uma problemdtica que engloba tanto as
linhas fenomenoldgicas, materialistas histéricas, funcionalistas, entre outras. Essa discussdo revela a
importancia metodoldgica do quadro tedrico enquanto diretriz mais geral para uma andlise social
e histérica.

Chamado por uns de falso dilema e por outros de base inicial para as grandes questoes
floséficas, o debate em torno da relacdo cientista e sociedade continua tendo, neste final de
século XX, a sua atualidade. N&o pretendemos adentrar em tal polémica. Contudo, admitimos
qgue a atividade académica, em sua complexidade, revela-se muito mais dentro de um crivo que
privilegia uma viséo mais ampla da realidade. Desenvolveremos a pesquisa visando aos fenébmenos
sociais em seu desenvolvimento e intferacdo, indicando mudancas e confinuidades, que Nnos
auxiliem a pensar como certas tendéncias se impdem.

Supomos que a reproducdo das relacdes sociais de producdo é um processo global
envolvendo a totalidade do social. Trata-se, porém, de uma totalidade que ndo é dada de uma
vez por todas, pronta e acabada, mas, que é contraditéria e estd em continua realizacdo. Trata-
se, portanto, de um processo problemdtico e mesmo incerto. Antes de ser um dado ou um fato
tomado como pontfo de partida, cada fendmeno “pode ser compreendido como um momento
do todo” (KOSIK, 1969, p. 40) ou uma questdo a ser explicada. Disso resulta também, que a teoria e
a redlidade estdo em constante movimento. Como recorda KOSIK (1969, p. 45) "o fato histérico é,

em certo sentido, ndo sé um pressuposto da investigacdo, mas também um resultado seu.” O fato é
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também determinado pelo contexto. O fendmeno mostra-se em sua correlacdo com a totalidade
na qual se insere e se relaciona dialeficamente.

Portanto, ainda vale a pena lembrar a insisténcia de Marx (1977, p. 116) sobre a necessidade
de um movimento, de ida e de volta, para se efetivar uma investigacdo cientifica da realidade.
Segundo ele, inicialmente, “no ponto de partida” é mais adequado supor uma representacdo
confusa e abstrata do todo, uma vez que ele “é uma abstracdo se ignorarmos as partes que o
compoem”. Assim, somente através de uma determinacdo analitica mais precisa, poder-se-ia
chegar aos elementos conceituais “cada vez mais simples”. Contudo, o concreto, compreendido
como “pensado”, quer dizer, “uma totalidade rica em determinacodes e relacdoes diversas”, seria
apreendido somente com a passagem inversa ou reforno em que se passaria, “do mais simples ao
mais complexo”. O concreto, portanto, ndo estd no ponto de partida, pois ele mesmo constitui-se
enquanto resultado da atividade racional do homem sobre o objeto empirico e dado.

Cabe ao homem apropriar-se teoricamente da realidade histérica, partindo dos fatos e a eles
retornando. Trata-se de uma atividade ou prdéxis de critica, avaliacdo e interpretacdo (KOSIK, 1969,
p. 45) A categoria de totalidade, uma das mais proficuas da dialética hegeliana e marxista, ainda
se constitui num crivo indispensdvel para as andlises dos fendmenos sociais. Ela nos permite uma
visdo mais ampla da relacdo do local e/ou do individual com o global.

Com isso, podemos supor que no movimento histérico, as individualidades, as partes sdo
subsumidas, superadas e conservadas. Confudo, ndo se frata de mera explicacdo da parte
conforme a funcdo que esta desempenha num organismo. O que estd em questdo é a possibilidade
de se compreender a realidade, em sua complexidade, como uma ftotalidade em movimento, no
sentido em que somente num esforco de abstracdo tedrica as partes podem ser analisadas e que
a compreensdo surge quando o pensamento dd conta da totalidade concreta em movimento.

Trata-se de supor, como enuncia Octavio lanni (1999, p. 201), uma realidade social globall
enguanto totalidade problemdtica, complexa e contraditéria, aberta e em movimento. Assim, o
global encontra-se impregnado e atravessado por totalidades também notdveis, as vezes também
decisivas, ainda que subsumidas, formal ou realmente, pela totalidade mais ampla, mais abrangente,
global. E, de certo modo, a totalidade que explica as individualidades. Mas numa perspectiva
dialética é necessdrio supor uma tensdo entre o singular e universal. Ndo se trata, portanto, de
resultantes de processos que escapam aos individuos.

Como diz Gramsci (1978, p. 21), Yo homem ativo de massa opera praticamente, mas ndo fem
uma consciéncia clara desse seu operar que, porém, € um conhecimento do mundo enquanto
o fransforma.” Somente quando uma consciéncia mais ampla da realidade (“una elaborazione
superiore della propria concezione del reale™) se forma € que o individuo se insere organicamente
no processo histérico, tomando consciéncia da dimensdo coletiva de sua atividade.

A producdo da ciéncia e da tecnologia ndo sdo processos autbnomos, independentes,
mas, compreendem-se dentro de necessidades histéricas. Nesse sentido, a escolha dos objetos de
pesquisa ndo é mera questdo, de valor ou idiossincrasia, ou da racionalidade ou interesse pessoal,

mas referem-se a um processo mais amplo, que predispdem os individuos perante determinadas
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possibilidades. Como escreve Gramsci, o erro metodoldgico mais difundido, para distinguir as
diversas atividades intelectuais “consiste em se ter buscado esse critério de distincdo no que é
intrinseco as atividades intelectuais, ao invés de buscd-los no conjunto do sistema de relacdes
no qual estas (e, portanto, os grupos que as personificam) se enconfram, no conjunto geral das
relacoes sociais.” (GRAMSCI, 1995, p. 6-7).

O gue Gramsci utilizou para distinguir os vdrios matizes de intelectualidade, conforme o papel
especifico de organizacdo e atividade criadora, possibilita compreender a atividade especifica
dos intelectuais enquanto académicos. O cientista, em nossa perspectiva, é enfocado enquanto
o0 agente social e histdrico, produto de uma formacdo académica determinada, cuja criatividade
marcar-se-ia também pelos fatores politicos, econdmicos e culturais proprios de sua época, valorizar
um momento em detrimento de outro. Ambos os momentos se formam reciprocamente, articulando
harmdnica e contraditoriamente, envolvendo multiplas mediacdes. A partir dessas consideracoes
metodoldgicas mais genéricas, podemos construir um esquema metodoldgico para enfocarmos a
atividade do intelectual em suas vdrias manifestacoes.

De acordo com Marx e Engels (1998), as alteracdes nas relacdes de producdo, logo, nas
relacdes sociais, sdo fendbmenos favordveis & manutencdo da classe dominante, visto que ndo
provocam mudancas essenciais na légica do capital. E isto, também, se aplica a este objeto de
pesquisa. Para Marx e Engels (1998, p. 18), “em cada caso isolado, a observacdo empirica deve
mostrar nos fatos, e sem nenhuma especulacdo nem mistificacdo, a ligacdo entre a estrutura social

e politica e a producdo.”

Palavras-chave: formacdo de professores; trabalho docente; politicas de educacdo superior.
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Um dos objetivos deste artigo é refletir sobre o conceito de inovacdo educacional no contexto
de atuacdo dos professores da educacdo infantil. Em vista disso, inicialmente, apresentamos o termo
inovacdo educacional: trata-se de um conceito amplo e dindmico, que varia constantemente
em razdo dos contextos socioculturais de cada realidade escolar. Por isso, ancoradas em alguns
autores, entre eles, destacamos: Alessandrini (1998), Liberdinsky (2001), Carbonell (2002), Hannan
e Silver (2006) e Tavares (2019), consideramos que a inovacdo educacional em sua formulacdo
mais usual, designa mudanca, transformacdo, novidade, dinamismo, refere-se a introduzir alguma
novidade na legislacdo, nas praticas pedagdgicas, nos costumes, na ciéncia ou nas artes. Portanto,
inovar é criar maneiras diversificadas para renovar a prdtica pedagdgica. Entretanto, ndo se trata
de criar algo nunca visto ou pensado, mas sim, (re)criar situacdes convencionais que estimulem o
processo de ensino-aprendizagem.

Muitas sGdo as mudancas que percebemos no decorrer dos anos nas escolas, entretanto,
como destaca Carbonell (2002 p. 16), “as mudancas, em geral, foram mais epidérmicas que reais.
E, em suma, detectaram-se sinfomas de modernidade, mas ndo de mudanca.” Foram introduzidos
no contexto educacional novas ferramentas de tfrabalho docente, principalmente tecnoldgicas, as
quais, na maioria dos casos, “cumprem funcdo idéntica a dos livros de texto e limitam-se a ditar a
mesma licado de sempre. Muda o formato e nada mais.” (CARBONELL, 2002, p. 16).

De acordo com Zanten (2011), na segunda metade do século XX, numerosas inovacoes
no campo educacional foram promovidas, sobretudo, nos paises ocidentais, cujo objetivo era
enfrentar os problemas sociais. Tais acdes inovadoras foram incorporadas, paralelamente, com as
reformas promovidas pelos governos que objefivavam modernizar e atualizar os sistemas de ensino
de diferentes paises. No entanto, o que se observou é que as reformas consagradas pelos governos
nem sempre estiveram alinhadas com a concepcdo de inovacdo dos professores e especialistas da

educacdo, significa dizer que "os estabelecimentos de ensino, os professores e seus formadores tém
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sido coarctados em sua capacidade de pensar e de agir pela legislacdo que, frequentemente,
acaba reduzindo sua autonomia.” (ZANTEN, 2011, p. 481).

Em linha com essas argumentacoes, compreendemos que as novas roupagens pelas quais
a inovacdo educacional tem sido vestida, impede, sobretudo, uma (trans)formacdo do contexto
educacional, especialmente no que dizrespeito a atender as demandas concretas da comunidade
estudantil, cada vez mais plural e diversificada. Porisso, entre os desafios educacionais no campo da
docéncia estd aderir a uma “inovacdo que ndo se volte para o acessério e as aparéncias, mas que
mergulhe nas coisas importantes de uma nova formacdo compreensiva e integral.” (CARBONELL,
2002, p. 21).

Nesse sentido, Freire (2014, p. 68) pontua que a pratica educativa “envolve o uso de métodos,
de técnicas, de materiais; implica, em funcdo de seu cardter diretivo, objetivo, sonhos, utopias,
ideais. Dai a sua politicidade, qualidade que tem a prdtica educativa de ser politica, de ndo poder
ser neutra.” Como destaca Freire, os métodos de ensino devem ser amplos para atender a todo a
demanda da educacdo, formando o sujeito para o convivio em sociedade, preparando-o para
revolver as situacoes-problemas do coftidiano.

Embasadas nessa breve revisdo da literatura, corroboramos “inovacdo pedagdgica deve
realmente proporcionar aprendizagem significativas [...] a partir do rompimento com toda essa
construcdo de conhecimento fragmentado e da educacdo da sociedade moderna, ancorada no
paradigma dominante.” (SILVA, 2016, p. 46). Consoante ao anunciado, Freire (2014) considera que a
educacdo precisa romper com a concepcdo bancdria, onde os alunos sdo vistos como receptores
do conhecimento e os professores como transmissores. Nesse caso, ad inovacdo educacional na
esteira de Carbonell (2002) vem para quebrar esse paradigma, o sentido da inovacdo, para o
referido autor, é questionar a introducdo de “novas” formas de ensinar que ndo estdo adaptadas
ao conhecimento do alunado.

A partir dessas indicacdes, este estudo é fruto de uma investigacdo tedrica cujo objetivo
¢é refletir sobre o conceito de inovacdo educacional no contexto de atuacdo de professores da
educacdo infantil. Para atender este objetivo, utilizamos os recursos da pesquisa bibliogrdfica.
Estudos assim, cooperam com a “organizacdo e andlise na definicdo de um campo, uma dreq,
além de indicar possiveis contribuicdes da pesquisa para com as rupturas sociais.” (ROMANOWSKI;
ENS, 2006, p. 39).

Diante disso, buscamos elucidar estudos brasileiros publicizados nas seguintes bases de dados:
Scientific Electronic Library Online (SCIELO); Portal de peridédicos Capes e Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacoes (BDTD). Para isso, utilizamos os seguintes descritores: i) Prdticas pedagdgicas
inovadoras AND educacdo infantil; i) Inovacdo AND educacdo infantil; iii) Inovacdo educacional
AND educacdo infantil, os quais foram testados e considerados compativeis com o objetivo
deste estudo. Ndo selecionamos um recorte temporal, pois a temdtica da inovacdo € um campo
relativamente novo entre as pesquisas brasileiras. O levantamento bibliogrdfico nas referidas bases
de dados foi realizado em 24 de outubro de 2020, as 20h.
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Diante desta busca inicial, utilizando descritores e filtfros de pesquisas, chegamos a um total
de 1.012 (mil e doze) trabalhos. Na segunda etapa da pesquisa, utilizando os mesmos descritores,
enfre aspas duplas (*), com objetivo de selecionar apenas os tfrabalhos que continham os termos
dos descritores de forma composta, chegamos a um total de 242 (duzentos e quarenta e dois)
trabalhos. A partir desses dados, realizamos uma leitura nos titulos, resumos e palavras-chave dos
trabalhos filtrados na segunda etapa da pesquisa e elegemos alguns critérios de inclusdo e exclusdo
para compor nossa amostra. Entre os critérios de inclusdo: i) foram selecionados apenas trabalhos
gue abordavam a questdo da inovacdo educacional nas praticas pedagdgicas de professores
da educacdo infantil; i) trabalhos que contribuicm com a conceituacdo do termo inovacdo
educacional; i) que apresentassem estratégias pedagdgicas inovadoras para a educacdo infantil;
iv) que estivessem disponiveis de forma on-line e na integra. Como critérios de exclusdo: i) foram
excluidos trabalhos que tratassem de forma separada a questdo da inovacdo educacional e as
praticas pedagdgicas da educacdo infantil; i) fambém ndo foram considerados trabalhos que
apresentavam prdticas inovadoras ligadas apenas ao ensino superior.

Dessa forma, selecionamos um total de dez trabalhos para compor nossa amostra, os quais

estdo apresentados no Quadro 1.

Quadro 1 — Apresentacdo dos trabalhos selecionados nas bases de dados

Base de dados Scielo

Titulo Autor (es) Ano
Froﬁssjonoi,s .dale.d.uc?ogéo e ;uo formacdo para atuacdo na educacdo Rosana Peixoto 2005
infantil e séries iniciais do ensino fundamental Goncalves
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes

Titulo Autor (es) Ano
Desenvol.virner.w’ro de.o’rividode.s pedo~gég.ic<’Js.poro a educacdo infantfilcom | Eliane Messias 2010
a lousa digital interativa: uma inovacdo diddtica Gomes
Praticas pedagdgicas e a educacdo infantil: desafios e possibilidades &G;:géf Ferreira de 2014
A‘ri’rudes sustentdveis na educacdo infantil: desafios diddtico-pedagdgicos R.eno’ro Carvalho da 2014
inovadores Silva
A COHSTFLAJQ@O do processo de imaginacdo e criacdo no bjincor com sucata: | Marcia Tostes Costa 2017
a experiéncia com criancas de dois anos a dois anos e frés meses da Silva
e L e

A L L Roseli Margarete de
Experiéncias Pedagodgicas inspiradas na escola da ponte Almeida N%nni 2020
Portal de Periédicos CAPES

Titulo Autor(es) Ano
Elaborag¢do participada e em situacdo de um projeto de formagdo/ Bartolo Paiva 1983
inovacdo em educacdo infantil Campos
Valorizando o espaco exterior e inovando prdaticas pedagdgicas em Gabriela Bento 2016
educacdo de infancia Gabriela Portugal

Fonte: os autores.
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Analisando os trabalhos selecionados, verificamos que seis deles se voltam, especificamente,
para a inovacdo na educacdo infantil (GOMES, 2010; MORAES, 2014; SILVA, 2016, 2017; ALVES,
2018; RORATO, 2019), sendo que também conceituam o termo inovacdo educacional. Outros dois
frabalhos selecionados (CAMPOS, 1983; BENTO; PORTUGAL, 2016) abordam, de maneira mais ampla,
a questdo da inovacdo educacional, tecendo algumas andlises a partir da educacdo infantil.
Por fim, dois trabalhos (NANNI, 2020; GONCALVES, 2005) tfem como tema cenftral a indicacdo de
prdticas pedagdgicas inovadoras para a educacdo infantil.

Nesse sentido, em razdo da interconexdo entre os trabalhos selecionados, buscamos avangar
com a conceituacdo e compreensdo da inovacdo educacional, especialmente no campo da
educacdo infantil e, ainda, apresentamos, as estratégias pedagdgicas inovadoras que podem
ser utilizadas na educacdo infantil de acordo com as indicacdes dos autores selecionados dos
frabalhos selecionados para compor a mostra.

Por meio do processo de (re)leitura dos frabalhos compreendemos que o termo inovagdo
nasceu de um discurso empresarial, visando a busca incessante pela ampliacdo dos lucros e, no
decorrer dos anos, esse discurso ganhou espaco na drea educacional, em que as instituicoes de
ensino iniciaram as adaptacdes para inovarem nos métodos de ensino e, desse modo, garantir
uma educacdo que atendesse cada vez mais d ordem do mercado. Ou seja, localizamos criticas,
sobretudo no que se refere a inovacdo imposta de forma verticalizada, descontextualizada e
desconexa da prdtica educativa concreta (CAMPOS, 1983).

Dessa forma, ainovacdo educacional ndo deve ser “produzida em gabinete ou simplesmente
disseminada, apds uma experiéncia piloto [...] a inovacdo é um processo de producdo de
alternativas através das quais os educadores se capacitem para a producdo de outras no futuro.”
(CAMPOS, 1983, p. 9). Em linha com essas observacdes, Goncalves (2005) argumenta que os
professores e demais profissionais da educacdo, quando assumem seu lugar de pesquisadores, tém
refletido sobre o papel e funcdo da escola na vida dos estudantes, por isso, prdticas inovadoras
vém conqguistando espaco no cendrio educacional contemporéneo.

Cada vez mais sdo requeridos métodos pedagdgicos inovadores, que possam colaborar no
avanco e melhoria das competéncias do pUblico escolar (GONCALVES, 2005). Nesse sentido, para
Gomes (2010), nGo hd como desconsiderar o uso das tecnologias em sala, pois com o avanco
digital e o acesso dinternet, novas formas de se comunicar e relacionar sdo estabelecidas na escola
e, consequentemente, nas salas de aula, entretanto, é preciso que o professor seja capacitado
para que possa fazer uso dessas ferramentas de forma consciente e critica, ndo apenas replicando
formas tradicionais de ensino.

Além do avanco digital e das novas demandas que a sociedade impde para a educacdo,
especialmente no que diz respeito d inovacdo de suas prdticas pedagdgicas, a prépria
concepcdo de inf@ncia foi ressignificada (MORAES, 2014), requerendo dos professores desta etapa
da aprendizagem a atualizacdo e inovacdo de suas prdticas, “deixando assim de engessar a
espontaneidade, criatividade e genuinidade, que surgem durante os momentos de convivéncia

na escola com as criancas.” (MORAES, 2014, p. 6). A ressignificacdo do saber tornou-se elemento
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chave no contexto educacional contemporéneo; quanto mais contextualizado for o conhecimento
melhor para o processo de ensino-aprendizagem, portanto, a inclusdo das tecnologias na sala de
aula é vista como ferramenta relevante no meio educacional, contudo, a literatura atual sugere
gue “ndo se pode inovar sem romper as esfruturas conservadoras que fundamentam o ensino.”
(SILVA, 2016, p. 16).

Nesta linha de pensamento, entre os indicativos dos estudos que se inspiraram na realidade
portuguesasobre as possibilidades de inovarno contexto da educacdo infantil, de modo a ultrapassar
as fronteiras da educacdo conservadora, destaca-se a criagcdo de espacos de aprendizagem que
propiciem o didlogo (NANNI, 2020), uma delas € a valorizacdo dos espacos externos da escola,
isto &, inovar estd associado a explorar o ambiente escolar, experimentar diferentes espacos de
aprendizado, assim, “tém-se observado iniciativas de alguns educadores, mais ou menos pontudis,
no sentido de expandir a sua acdo pedagdgica ao espaco exterior, e outros, sentindo necessidade
de uma maior fundamentacdo para a mudanca.” (BENTO; PORTUGAL, 2016, p. 88).

Além dessas experiéncias praticadas em escolas portuguesas, a pesquisa de Alves (2018)
inspirou-se em projeto espanhol que visa fransformar o contexto educativo por meio de um processo
de inovacdo nas escolas. Dessa forma, a autora nos indica seis formas que fazem parte de um
processo de inovacdo educacional, a saber: “métodos, conteldos e valores; espacos educativos;
alunos e professores; tempo e organizacdo; tecnologias e recursos; familia e entorno.” (ALVES,
2018, p. 7). Para serem considerados inovadores, cada um desses elementos deve romper com os
pensamentos dominantes e abracarem as concepcdes democrdticas.

Rorato (2019) corrobora com essas indicacdes e acrescenta que a inovacdo na educagdo
infantil deve (trans)formar a estrutura curricular desta etapa educativa, de modo a valorizar o
espaco tempo da escola, o contexto sociopolitico, a heterogeneidade dos sujeitos que frequentam
a escola, bem como, oportunizar a formacdo docente de modo permanente. Nessa concepcdo,
a inovacdo é assumida em seu sentido transformador, emancipador e democrdtico, fomentando
a (re)criacdo do conhecimento.

Desenvolvida no contexto brasileiro, a pesquisa de Silva (2017) também enfatiza aimportédncia
do brincar na educacdo infantil, no entanto, diferentemente do estudo de Bento e Portugal (2016),
gue chamam a atencdo do contexto externo da escola, Silva (2017) nos apresenta a possibilidade
de por meio de sucatas explorar o processo de imaginacdo e criacdo das criancas, porém, em
razdo da pouca literatura disponivel acerca da temdtica da inovacdo na educacdo infantil, nem
sempre esse assunto recebe a atencdo que merece. Dessa forma, o frabalho com sucatas possibilita
a ampliacdo do repertdrio imaginativo das criancas, contudo, os professores nem sempre encaram
esse tipo de atividade como inovadora.

Analisando os textos selecionados percebemos que um dos meios de inovacdo mais citado
€ a infroducdo de recursos tecnoldgicos nas salas de aula, lembramo-nos que para inovar ndo
precisamos necessariamente fazer uso destes recursos, pois, “apenas o uso de novas tfecnologias
ndo garante que o ensino seja inovador.” (SILVA, 2016, p. 52). Existem diferentes formas de inovar no

contexto escolar. Dentre elas, destacamos: uma das estratégias € usar a criatividade de transformar
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métodos tradicionais em algo mais atrativo e divertido para as criancas, deixando as aulas mais
significativas, possibilitando a construcdo de aprendizagens interativas e integrativas (MORAES,
2014); outra estratégia é comecar pelas atividades cotidianas, que fazem parte da rotina didria da
sala de aula, valorizando as situacdes de vida dos alunos, apoiando-se em atividades cooperativas
(CAMPOS, 1983). Para Gomes (2010), é possivel utilizar os recursos tecnoldgicos disponiveis em sala
de aula como uma forma de inovacdo, mas ndo devem substituir a participacdo e integracdo
grupal, isto é, as tecnologias devem ser utilizadas para unir os alunos, ndo para separd-los ou tratd-
los como objetos.

Os estudos nos apontam que as prdaticas pedagdgicas inovadoras fortalecem a construcdo
de uma educacdo integral, auxiliando na construcdo de uma sociedade mais justa e democrdtica
(SILVA, 2016). Em Portugal, o brincar tem ganhado cada vez mais espaco no contexto da educacdo
infantil, as escolas tém sido planejadas e organizadas com vistas a assegurar espacos externos
adequados as necessidades e interesses das criancas.

Outrossim, no contexto brasileiro, entre as estratégias de inovacdo na educacdo infantil
destacamos a utilizacdo de sucatas e materiais recicldveis; por meio deles as criancas podem
explorar os materiais e estabelecer intferacdo social com seus pares, aprendendo mutuamente
(SILVA, 2017). Dentre outras estratégias de inovacdo no contexto da educacdo infantil, destacamos:
o fortalecimento de vinculos familia e escola; a formagdo permanente dos professores; a escuta
atenta para as demandas das criancas e a criacdo de espacos e ferramentas de aprendizagem
significativa (ALVES, 2018).

Palavras-chave: inovacdo educacional; praticas pedagdgicas; educacdo infantil.
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Através da redlizacdo de uma formacdo para profissionais da educacdo publica, este
frabalho tfeve como objetivo orientar os profissionais da educacdo infantil para a producdo e edicdo
de videos na perspectiva da construcdo de conhecimentos tedrico-metodoldgicos, implicados
na promocdo da inovacdo no confexto educacional, de modo a contextualizar a relacdo entre
inovacdo e as praticas pedagdgicas e orientar profissionais da educacdo infantil quanto ao uso dos
aplicativos Kinemaster e Inshot, para edicdo e producdo de videos.

Devido ao isolamento social, ocasionado pela pandemia do novo coronavirus, através da
Portaria n.®° 343, de 17 de marco de 2020, ficou decretado a suspensdo das aulas presenciais, sendo
posteriormente autorizado o uso de recursos tecnoldgicos, enquanto durar a pandemia (BRASIL,
2020b), dessa forma, o projeto inicial de formagcado foi alterado, para que ocorresse de forma online,
entre momentos sincronos e assincronos.

Sendo assim, por proximidade e contato profissional, realizou-se a formacdo com os Profissionais
da Educacdo de um Centro Educacional Infantil, de SGo Miguel do Oeste/SC. Entretanto, pela
divulgacdo do minicurso, parficiparam profissionais de oufras instituicdes de ensino e de outros
municipios, bem como académicas do curso de Pedagogia da Universidade do Oeste de Santa
Catarina — UNOESC, perfazendo um total de 25 participantes.

A escolha do tfema, bem como a relevé@ncia da formacdo, aconteceu, principalmente, pela
realidade de isolamento social e a necessidade de inovar e reinventar as prdticas pedagdgicas
durante o ensino remoto, além de conhecer os processos de producdo e edicdo de videos.

Muitos profissionais da educacdo, em conjunto com a sociedade, tiveram que se adaptar a
essa nova realidade escolar e a forma como as aulas fiveram que se adaptar. Na Educacdo Infantil,
por exemplo, as metodologias ocorreram especialmente com atividades gravadas em videos que
foram enviadas ds familias.

Muitas vezes, quando se fala em inovacdo, a ideia central estd relacionada com o uso de
tecnologias ou com algo inédito. Entretanto, o conceito € mais amplo e diversificado, segundo
Gabriel (2018), é fazer algo, ndo necessariamente inédito, mas algo que venha a transformar a vida

das pessoas, o que ndo perpassa somente e tdo somente as fecnologias.

Inovacdo é mais do que a ideia, é ideia aplicada, executada. Os processos, 0s
produtos, a sociedade, o mundo transformado, melhorado, recriado. Inovador ndo
€ quem tem boas ideias, inovador € quem tem a capacidade de, com uma boa
ideia nas maos, fransformar o mundo a seu redor, agregando valor, seja econdmico,
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social ou pessoal. Enfrentar e vencer os desafios, fransformar, criar o novo. (AUDY,
2017, p. 75).

Assim, algo existente, porém transformado com a finalidade de modificar o meio onde estd
inserido, pode ser e tornar-se inovador.

Em um breve contexto histérico, pode-se afirmar que a inovacdo data desde a antiguidade
e ao longo da histéria vem passando por transformacdes. Poderiamos mencionar varios exemplos
de inovacdo na histéria da humanidade, como arco e flecha, aroda, o motor, o sistema de esgoto,
lGmpada e a propria Internet, entre outros.

"Desde o final do século XX ainovacdo transbordou dos laboratérios cientificos e tecnoldgicos
nas universidades e nas empresas para a sociedade, emergindo novos conceitos, como os de
inovacado social e inovacdo aberta.” (AUDY, 2017, p. 76).

Nesse fransbordar de conceitos, a ideia de inovacdo vem se transformando ao longo dos
tempos e, se antes era utilizada somente na drea empresarial, por exemplo, atualmente o conceito
estd em diversos setores e na drea educacional ndo poderia ser diferente.

A inovacdo na educacdo pode ser caracterizada por uma mudanca no sistema educacional
— de maior ou menor proporcdo (PEREIRA, 2017).

H& diversas interpretacdes a respeito do tema Inovacdo na Educacdo, ndo vamos aqui
abordar os inUmeros conceitos que se tem em vdrias discussdes acerca do tema, porém, quando
se fala em inovar na educacdo, refere-se as prdticas inovadoras, em uma escola com modelo de
curriculo inovador, com profissionais motivados, com transformacdo, no sentido de trazer significados
a educacdo, em fazer e ser a diferenca.

Saviani (1980, p. 29), por exemplo, apresenta a variacdo do termo, conforme diferentes

pensamentos filosdficos dentro na educacional,

[...] de acordo com a concepcdo “humanista” tradicional a inovacdo serd
entendida de modo acidental, como modificacdes superficiais que jamais afetam
a esséncia das finalidades e métodos preconizados em educagdo. Inovar &, pois,
sinbnimo de retocar superficialmente. De acordo com a concepcdo “humanista”
moderna, inovar serd alterar essencialmente os métodos, as formas de educar. J& do
ponto de vista analitico, inovar ndo serd propriamente alterar nem acidentalmente
nem essencialmente. Inovar serd utilizar outras formas. Portanto, novo é o outro. Quer
dizer, inovacdo educacional aos meios convencionais, compdem-se com eles ou 0s
substituem.

Ao pensarmos em inovacdo educacional como um processo de transformacdo do meio em
gue estamos inseridos, € necessdrio a disposicdo para o aprendizado continuo, e no que tange a
drea profissional, requer, principalmente, sair de nossa zona de conforto e comecar a inovacdo por
nds Mesmos.

Quando se fala em inovacdo na educacdo infantil, mantemos as premissas da inovacdo na

educacdo mencionadas anteriormente, entretanto, como primeira etapa da Educacdo Bdsica, a
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Educacdo Infantil € uma fase significativa para o desenvolvimento em vdrios aspectos da vida da
crianca.

A Educacdo Infantil é o inicio da vida escolar e o primeiro contato com a educacdo
bdsica que a crianca tem. Conforme a Lei de Diretrizes de Base — LDB, Lei 9.394/1996, Art. 29,
“A Educacdo Infantil € conceituada como a primeira etapa da Educacdo Bdsica e tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até cinco anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade.”
(BRASIL, 2017, p. 22).

Nesse momento de aulas remotas devido ao novo coronavirus, proporcionar momentos que
permitam essa desenvolucdo é um desafio para os profissionais da educacdo.

Quanto das aulas remotas, a orientacdo do Ministério da Educacdo (MEC) para Educacgdo
Infantil & que professores se aproximem das familias, e que as atividades sejam mais lUdicas, para
que as criangas se desenvolvam a partir da brincadeira, e dessa forma sejam criados ambientes
que proporcione isso, mesmo que de virtualmente (BRASIL, 2020a).

Nesse sentido, esse frabalho propds uma orientacdo a profissionais da educacdo quanto a
criacdo e edicdo de videos, além dareflexdo e construcdo da inovacdo no ambiente educacional.

A metodologia iniciou no momento das inscricdes, com a criacdo do grupo de WhatsApp
para explicar para as participantes como funcionaria, com atividades sincronas e assincronas.

As atividades sincronas aconteceram em dois encontros, dias 04 e 11 de novembro de
2020, em torno de 2 horas/aulas cada, através do Google Meet, além da utilizacdo de recursos
audiovisuais, aplicativos e grande interacdo entre as participantes.

J& as atividades assincronas iniciaram com o envio de dois questiondrios, utilizando como
ferramenta de apoio o recurso Google Formuldrios. O primeiro questiondrio foi enviado com
antecedéncia de uma semana co inicio do curso e teve como objetivo conhecer as participantes,
bem como seus conhecimentos prévios e suas expectativas. O segundo questiondrio foi enviado ao
final do minicurso e avaliou a formacdo e as atividades desenvolvidas durante o minicurso.

Quanto as expectativas a respeito do minicurso, todas esperavam agregar conhecimento
e aprendizado sendo que algumas participantes relataram a importéncia do minicurso em sua
trajetdria de trabalho. A formacdo continuada é algo indispensdvel na educacdo, é o que nos leva
ainovar.

“Nd&o é possivel desenvolver uma educacdo de qualidade nos dias atuais sem a disposicdo
para a pesquisa e a aprendizagem permanente [...]" (TROMBETTA; ZITKOSKI; TROMBETTA, 2016, p. 2).

No primeiro dia de formagdo, houve apresentacdo das participantes e da proposta de
frabalho. Realizou-se uma reflexdo acerca do momento das aulas remotas e compartiiharam como
foi para elas essa mudanca abrupta.

Muitos relatos de falta de informacdo, do que e como readlizar as aulas e atividades, da
inseguranca em gravar videos, jd que muitas ndo tinham familiaridade. DUvidas de como seria essa

transicdo, como seria a aceitacdo das familias e o retorno das atividades, por exemplo.
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Comentou-se sobre os dados obtidos no primeiro questiondrio, que tinha como objetivo
principal analisar o conhecimento prévio das participantes, além de outros dados.

De acordo com as respostas obtidas no primeiro questiondrio, percebeu-se que inovar na
educacdo para algumas das participantes estava relacionado com o uso de tecnologias, bem
como, com aprendizado e mudangas; como “um processo que provoca uma ruptura [...]" (VEIGA;
RESENDE; FONSECA, 2000, p. 175), pois na maioria das vezes temos que deixar o que é conhecido
para trds e aventurar-se no desconhecido, que pode ser assustador e gratificante.

“No meio educativo, é fundamental que educadores saibam utilizar e explorar esses recursos,
€ de enorme importdncia, pois sua missdo é criar um ambiente que seja propicio & assimilacdo do
saber, servindo como facilitador no processo de ensino e aprendizado [...]" (PAZZINI; ARAUJO, 2013,
p. 3).

Parafraseando Carbonell (2002), inovar € uma aventura e nas grandes aventuras a Unica
certeza que se tem é que precisamos estar abertos ao inesperado, que pode se revelar a maior
descobertq, seja de nds ou do outro.

O primeiro encontro ficou em torno das temdaticas sobre inovacdo e prdticas inovadoras,
além dos desafios das aulas no momento de pandemia devido ao COVID-19.

Ao falar sobre suas prdticas inovadoras, as participantes apresentaram muitas atividades
realizadas, que talvez ndo tivessem percebido anteriormente, que era algo inovador, como levar
um aqudrio para sala de aula ou levar as criangcas no jardim da escola e mostrar o habitat dos
animais, por exemplo.

Ao final do primeiro dia de formacdo, orientou-se quanto & atividade que deveriam realizar,
a gravacdo de um video, sem edicoes.

J& no segundo encontro, falou-se a respeito dos aplicativos Kinemaster e Inshot, abordando
seus principais conceitos e funcionalidades. Ambos os aplicativos foram escolhidos para a orientacdo
qguanto a producdo e edicdo de videos no minicurso por serem considerados simples e faceis de
utilizar, além de serem gratuitos.

Ainda durante o segundo enconftro, foram apresentadas algumas dicas sobre gravacoes e
producdes de videos e disponibilizados dois tutoriais dos aplicativos, através de um link do Google
drive. Estes foram apresentados durante o curso e enviado pelo grupo de WhatsApp para terem
acesso posteriormente.

As participantes ficaram muito empolgadas com as dicas, pois algumas delas possuiam
pouco conhecimento nesta drea de producdo audiovisual, e outras nunca usaram, assim puderam
agregar todas as informacdes de forma satisfatdria e significativa, conforme suas declaracoes.

"O educador/a precisa ter consciéncia que sua formacdo nunca estd concluida. S6 ensina
guem mantém a curiosidade para novas aprendizagens.” (TROMBETTA; ZITKOSKI; TROMBETTA, 2016,
p. 2).

A falta de formacdo foi um dos assuntos trazidos recorrentemente durante o minicurso, mesmo

ndo sendo o objetivo principal, foi algo importante para ser refletido, pois as participantes falaram
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de suas dificuldades em trabalhar sem nunca ter usado um aplicativo para gravacdo e edicdo de
videos, por exemplo.

Quando se fala em producdo de videos como um recurso pedagdgico, especificamente
na educacdo infantil, € uma ferramenta de grande destaque, j& que € de facil acesso, chama a

atencdo e estd presente no dia a dia de muitas criancas.

E de extrema importéncia que os educadores tenham capacitacdo continuada,
para obterem condicdes de utilizar as tecnologias no cotidiano escolar de forma
criativa, com bom senso e habilidades, principalmente nas ocasides adequadas
para o uso das tecnologias em sua prdtica docente, ampliando sua maneira de
ensinar e aprender. (PAZZINI; ARAUJO, 2013, p. 4).

Nesse sentfido, a partir da proposta de intervencdo de trabalho, concluiu-se que os objetivos
propostos foram alcancados e os resultados obtidos foram satisfatérios e positivos.

Pode-se observar que as participantes demonstraram o quanto a formacdo continuada é
fundamental para os docentes na drea da Educacdo Infantil, pois estes profissionais precisam estar
preparados e capacitados para o bom desenvolvimento de suas prdaticas pedagdgicas em sala de
aula.

No decorrer do minicurso as participantes tiveram a oportunidade de agregar conhecimento
para suas prdticas pedagdgicas, obtiveram o espaco e o tempo apropriado para desenvolver
suas habilidades e capacidades audiovisuais e, sobretudo, o desejo de aprender mais, segundo as
préprias participantes.

O trabalho foi realizado com um publico bem diverso, desde profissionais da educacdo que
possuiam mais de vinte anos de carreira, a participantes que ainda eram estudantes, no entanto,
todas contribuiram para o éxito da formacdo e atividades desenvolvidas.

Através do minicurso puderam desmistificar alguns conceitos sobre a inovacdo na educacdo
e aprender mais sobre as producdes audiovisuais, além de ir ao encontro da necessidade de
formacdo pedagdgica e da realidade escolar durante a pandemia do novo coronavirus.

Ao fim do minicurso e toda reflexdo realizada, pode-se concluir que a pandemia frouxe
pontos importantes a pensar e, em se tratando da educacdo brasileira, rever e dar mais atencdo
a formacdo do professor.

Com a aplicacdo dos questiondrios, observou-se que a ideia inicial das participantes a
respeito de inovar na educacdo fortemente atrelada ao uso de tecnologias; e num segundo
momento, através das respostas do segundo questiondrio, relacionaram inovacdo na educacdo
com mudancas, tanto nas prdaticas pedagdgicas, como de pensamento e atitude.

Contudo, devido & pandemia e o isolamento social, os recursos tecnoldgicos foram aliados
importantes e necessdrios nesse processo de transicdo e continuidade do ano escolar.

E ser professor no contexto de pandemia, com aulas remotas, tornou o processo de
inovacdo ainda mais desafiador, pois foi necessdrio adequar-se em um curto espaco de tempo

as novas praticas do ensino remoto, foi preciso aprender a aprender. Neste viés, o minicurso so
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provou a importéncia e necessidade de atualizacdo e formacdo confinuada aos profissionais da
educacado.

Inovar é ir além do uso das tecnologias, mas sobretudo, estar disposto a aprender, desaprender
ereaprender novamente, pois estamos em uma evolucdo constante em nossa sociedade onde fudo
se transforma a cada momento e para podermos acompanhar o novo é preciso estar disposto a
sair de um lugar conhecido e confortdvel para se aventurar em um local totalmente desconhecido,
rompendo assim alguns métodos e prdticas que j& ndo fazem parte da realidade escolar e, muitas
vezes, pronto a errar e comecgar novamente, sempre que possivel e quantas vezes for necessdrio.

Durante a formacdo, o uso das tecnologias foi fundamental, entretanto, de pouco ou nada
adiantaria toda a tecnologia se ndo hd d vontade, o desejo de inovar, além de planejamento,
organizacdo e disposicdo para aprender.

Mais que a formacdo, talvez, a reflexdo a respeito da prdtica seja fundamental, pois s assim
€ possivel rever e mudar a forma como estamos agindo em sala de aula.

Mesmo diante das adversidades, da falta de conhecimento e prdtica no uso dos aplicativos
apresentados, o que se viu foram profissionais, das mais diversas idades e tempos de atuacdo,
algumas ainda ndo finha experienciado o ser professor, mas ainda assim, dispostas a aprender, a
ser e fazer a diferenca, mesmo longe, remotamente.

Com a pandemia, a situacdo vivida impds desafios, mas também impds aprendizados,
sobretudo ao ter um olhar diferenciado para o processo de ensino-aprendizagem, para as prdticas
pedagdgicas, para o conceito de inovacdo, entre outras coisas.

O gue impulsionou e levou, por exemplo, a criacdo e edicdo de videos, recurso importante
de apoio ao professor no processo de aprendizagem, o qual precisa saber utilizar e explorar esses
recursos com autonomia e seguranca.

Assim, sugerimos que novas pesquisas sejam feitas em torno dessa temdatica, principalmente
voltadas a drea da educacdo infantil.

Nossa gratiddo sempre a todos os profissionais da educacdo, que fazem o processo de ensino-

aprendizagem acontecer muito além dos muros escolares.

Palavras-chave: inovacdo na educacdo; producdo de videos; educacdo infantil; pandemia.
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O USO DA FOTOGRAFIA NO ESTUDO DA
GEOMETRIA: POSSIBILIDADES PARA A
EMERGENCIA DE UMA PEDAGOGIA DE
RESISTENCIA

TOMBINI, Cleandro Stevdo
Universidade Federal de Pelotas (UFPel)
artistavisual2@gmail.com

Este resumo apresenta uma sintese dos resultados da pesquisa realizada em 2020, para
a disciplina “Semindrio Avancado: Cultura, Colonidlidade e Pedagogias”, no Doutorado em
Educacdo da UFPel, que teve por objetivo investigar as possibilidades para a emergéncia de uma
pedagogia de resisténcia nas imagens fotogrdficas utilizadas para o estudo da Geometria no Ensino
Fundamental.

Sob a orientacdo da Professora Doutora Georgina Lima, essa pesquisa foi realizada,
metodologicamente, nos moldes da pesquisa tedrica bibliogrdfica de cunho qualitativo, “...]
desenvolvida com base em material j& elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos.” (GIL, 2002, p. 44).

De inicio, devo mencionar que, minha pesquisa para a Tese de Doutorado em Educacdo da
UFPel, consiste na investigagcdo das conexdes enfre Arte e Matemdtica nas séries finais do Ensino
Fundamental, centrando-se no processo de ensino-aprendizagem de Geometria, uma espécie de
“drea hachurada” (regidio com linhas paralelas que ddo efeito de sombra) entre as duas disciplinas

mencionadas anteriormente (Figura 1).

Figura 1 — Cleandro Tombini. Representacdo da conexdo
entre Arte e Matemdtica pela Geometria,
2019. Caneta esferogrdfica preta, azul, verde e
vermelha

Fonte: o autor.
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Assim, a Geometria é conteldo comum aos dois dominios, pois é frequentemente utilizada
nos processos de criacdo artistica, no estudo do espaco (de representacdo: pictérico, escultérico
ou fotogrdfico - e fisico: nas instalacdes e intervencdes artisticas, etc.) e no dominio da matemdtica
(na medida de dreas — geometria plana — e volumes — geometria espacial, por exemplo).

Contudo, a aprendizagem ndo vem a ser o foco de investigacdo de minha tese, mesmo
que esta possa ser favorecida, e sim, o objetivo é estimular os alunos do 8° ano da EMEF Recanto
da Lagoa (situada na periferia do municipio de Viamao, RS) a fotografarem o espaco cotidiano
(fotografias de objetos, construgcdes, plantas, figuras humanas, entre outras) para desenvolverem
trabalhos artisticos (desenhos, esculturas ou outras linguagens) com base na Geometria, como meio
de despertar o interesse por esta drea de estudo, no sentido de preparar o seu espirito e facilitar o
trabalho do futuro professor de matemdtica.

Esta forma de abordagem, qual seja, os alunos fotografando o ambiente ao seu redor, afina-
se muito as reflexdes de Benjamin (1987, p. 107), em seu ensaio Pequena histdria da fotografia,
guando menciona que: “J& se disse que ‘o analfabeto do futuro ndo serd quem ndo sabe escrever,
e sim guem ndo sabe fotografar’'. Mas um fotégrafo que ndo sabe ler suas proprias imagens ndo é
pior que um analfabeto? Ndo se tornard a legenda a parte mais essencial da fotografiag”

Outrossim, uma das propostas de minha tese é que o aluno passe a ficcionar a realidade
através do uso da fotografia, para pensarem, ou seja, para que percebam o espaco ao seu redor, o
seu entorno ou a sua realidade local, na mesma esteira de pensamento do filésofo Ranciére (2005,
p. 58), quando menciona que “o real precisa ser ficcionado para ser pensado.”

Entdo, foi diante de tais ideias, que passei a pensar ainda, na possibilidade de tais imagens
instaurarem “aberturas” (fendas) para iniciar discussdes com os educandos sobre raca, classe,
género ou outra, ou seja, para a emergéncia de uma “pedagogia de resisténcia’.

A performance denominada “Ninho” (Fotografia 1), do artista visual mineiro David Guener
€ um bom exemplo daquilo a que me refiro, ou seja, suas imagens, além de terem por funcdo
documentar o seu trabalho, com o tema da Geometria no espaco urbano, nos mostram muito
mais: um artista negro, gay e de classe média baixa. Ao falar sobre a sua poética visual, em seu
perfil do Facebook, Guener (2020) nos informa que se frata, num primeiro momento, de um desenho
geométrico expandido, feito com o seu corpo e, utilizando as pedras portuguesas da calcada, em
meio ao centro urbano e, que apds, estas sdo levadas até a Galeria, para construir, como um bom

pedreiro — profissdo que j& exercera — um ninho circular.
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Fotografia 1 — David Guener. Ninho, 2020. Performance realizada na exposicdo “Movéncias — corpo — cidade”,
na abertura do Festival de Verdo da UFMG

o
e

Fonte: Guener (2020).

Entdo, € nessa mesma linha de pensamento, em que o artista parte do espaco urbano
para instaurar a sua poética com base na Geometria, que pretendo operar em minha pesquisa
de Doutorado, ou seja, sugerindo que os alunos partam de fotografias do espaco cotidiano para
elaborarem as suas obras em sala de aula.

Guener (2020) menciona ainda, que concebeu “Ninho”, oposto ao ensino de desenho
geométrico na escola primdria, do inicio do século (por volta de 1914), que tinha por intuito apenas,
formar operdrios (pedreiros, serralheiros, entalhadores, ferreiros, decoradores, entre outras profissdes)
para a industria, pois se pensava que estes seriam ignorantes por ndo saberem o que € uma linha

paralela, por exemplo. Assim, segundo as palavras do proprio artista:

No inicio do século passado, o ensino geométrico nas escolas, com intuito industrial,
era defendido pelo governo como o primeiro degrau para a escola estética. Hoje
no século 21 sendo eu um cara negro e vindo de escola publica posso desenhar
em meio ao caos urbano da cidade. Ndo como um pedreiro formado pelo
sistema colonizador do corpo, do pensamento e criativo do homem, como alguns
querem atribuir a simplicidade da minha acdo performdtica, tenho muito respeito
pela profissdo e ja trabalhei como, mas empoderado do meu corpo, 0 Uso como
instrumento de arte parareivindicar a liberdade criativa, do corpo e da mente, assim
como a cidade. Abandono a indUstria e dedico o meu corpo a arte. S6 se chega a
conseguir o objetivo da educacdo da méo, da vista e do gosto, tendo a natureza
como Unico modelo. Acaso operdrios ndo sdo capazes de produzir obras de arte,
original e nobre¢ (GUENER, 2020).

Diante de tais fatos e ideais, acredito ser possivel aqui, a producdo de uma “pedagogia de
resisténcia”, na esteira do Multiculturalismo critico, fundado por MclLaren (1997), o qual entende a
cultura como um espaco sempre em tensdo, sugere que os educadores levantem questoes sobre
a diferenca, guestionando os sistemas culturais estabelecidos (hegemonicos).

Além disso, de acordo com MclLaren (1997, p. 142), uma “[...] pedagogia critica precisa

desenvolver uma visdo ndo-reducionista da ordem social: a de ver a sociedade como uma
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indeterminacdo irredutivel. O campo social estd sempre aberto e nés devemos explorar suas fissuras,
falhas, lacunas e siléncios.”

O autor também destacou que o Multiculturalismo em uma concepcgdo critica, como
movimento social e abordagem curricular, abre possibilidades, podendo desempenhar papel
significativo “[...] na construcdo de politicas educacionais e abre um campo de pesquisa e atuacdo
para os educadores brasileiros acostumarem a debater nos seus cotidianos essa temdtica.”
(MCLAREN, 1997, resumo).

Esta pedagogia de resisténcia, proposta por McLaren (1997) fez-me lembrar de uma agdo
proposta que pode ser tomada do interior do préprio sistema para agir contra ele mesmo, proposta
por Gallo (2013): a de conceber a escola como heterotopia (conceito foucaultiano), como um
entre-lugar, um lugar de passagem, onde a criacdo e outras relacdes sejam possiveis, ou seja,
inventar outros espacos, ao invés de ficarmos presos a educacdo modelar e serial produzida pelo
Estado, criar espacos libertdrios, o espaco possivel da criacdo da autonomia nas dobras do espaco
instituido.

Para Carvalho e Gallo (2017, p. 636) deve-se pensar a escola, ainda, como mdqguina de guerra
em acdo contra o dispositivo pedagdgico perverso (de modelagem social coletiva e reprodutora de
hierarquias), que pode ser pensado de outra forma, ou seja, defendé-la dessa légica pedagogizada
das coisas (espalhada por toda a sociedade), fazendo dela um experimentum scholae, lugar de
experimentacdo constante, e recuperar, nas experiéncias educativas, “[...] a inventividade, a
criacdo, a espontaneidade e o afeto ndo consensual de suas prdticas.”

Ouftrossim, Gallo (2002, p. 175) menciona a possibiidade de uma “educacdo menor”,
exercida por um professor-militante, como revolta e resisténcia contra as politicas impostas,
contra a “educagdo maior”, um ato de singularizacdo e de militGncia do professor em suas acoes
didrias na sala de aula, contra a macropolitica (das politicas publicas de educacdo a servico do
poder), contra a mdquina de subjetivacdo, desterritorializando os processos educativos para gerar
possibilidades de "[...] aprendizado insuspeitadas nagquele contexto. Ou, de dentro da mdquina
opor resisténcia [...]"

Cabe esclarecer aqui, que “maior” e “menor”, ndo sdo excludentes, ou seja, NnGo assumem
proposicdes contrdrias e opostas, funcionando mais como a metdfora da “luz” e da “sombra”

(Figura 2).
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Figura 2 = TOMBINI, Cleandro. Ecos, ruidos e repeticdes lll, 2004 (detalhe da pintura). Acrilica e témpera s/ tela,
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Fonte: o autor.

Acredito que um ato de resisténcia que tenho realizado até o momento, em minha pratica
pedagdgica, seja o de resistir & imposicdo do discurso hegemobnico, da Ciéncia (Matemdatica) sobre
a Arte, ou dito de outra forma, resistir & questdes de construcdes discursivas que ja estdo enraizadas
na cultura escolar (e no senso comum), tais como: a disciplina de Arte apresentaria o discurso da
estética, do prazer, contudo, de uma suposta “inferioridade” a disciplinas como a Matemdtica, a
qual, por sua vez, incorporaria um discurso de “superioridade”, relegada, amitde, a “dificuldade”
de se apreender os seus conteudos. Tal discussdo faz lembrar o antigo embate entre a abordagem
quantitativa e a qualitativa, da velha rivalidade entre as ciéncias ditas “duras” e as “moles”.

Assim, uma espécie de subalternizacdo da disciplina de Arte (e também de outras disciplinas,
gue ndo a Matemdtica e a Lingua Portuguesa, pois assumem posicdo privilegiada) pode ser
verificada dentro da Escola. Contudo, cabe mencionar que, frata-se de um tipo de opressdo que
estd inserido em um contexto bem mais amplo, onde a lingua e o pensamento ocidental foram

construidos como um sistema de diferencas organizado

[...] como oposicdes bindrias — branco/preto, bom/ruim, normal/perturbado etc. -
com o primeiro tfermo sendo privilegiado e designado como o termo definidor ou
a norma do significado cultural, criando uma hierarquia dependente. Ainda, o
segundo termo ndo existe realmente fora do primeiro, mas com efeito, existe dentro
dele, muito embora a légica falo-logocéntrica da ideologia supremacista branca
faca vocé pensar que ele existe fora e em oposicdo ao primeiro. (MCLAREN, 1997,
p. 127-128).
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Dessa forma, andloga ao que ocorre com certas politicas culturais, que desejam simplesmente
que, algum dia, os negros e latinos dominem e oprimam os brancos, também, ndo se trata de inverter
uma ordem hierdrquica no espaco escolar, ou seja, de a Arte vir a possuir mais status (ou poder) que
a Matemdtica. N&o se trata de uma troca de papeis, mas de reconhecimento em pé de igualdade
enfre as disciplinas em questdo e, mais do que isso, cooperacdo, interdisciplinaridade, para que se
consiga atingir um ensino com formacdo mais integral, e porque ndo, holistica.

Tal ideia, afina-se as reflexdes de Freire (1987, p. 16-17) sobre o oprimido que sonha em se

tornar o opressor, em seu livro seminal A Pedagogia do Oprimido, quando este menciona que

A violéncia dos opressores que os faz também desumanizados, ndo instaura uma
outra vocacdo - a do ser menos. Como distorcdo do ser mais, o ser menos leva os
oprimidos, cedo ou tarde, a lutar contra quem os fez menos. E esta luta somente
tem sentido quando os oprimidos, ao buscar recuperar sua humanidade, que é uma
forma de crid-la, ndo se sentem idealistamente opressores, nem se tornam, de fato,
opressores dos opressores, mas restauradores da humanidade em ambos. E ai estd a
grande tarefa humanista e histérica dos oprimidos — libertar-se a si e aos opressores.
Estes, que oprimem, exploram e violentam, em razdo de seu poder, ndo podem
ter este poder, a forca de libertacdo dos oprimidos nem de si mesmos. Sé o poder
que nasca da debilidade dos oprimidos serd suficientemente forte para libertar
a ambos. Por isto € que o poder dos opressores, quando se pretende amenizar
ante a debilidade dos oprimidos, ndo apenas quase sempre se expressa em falsa
generosidade, como jamais a ultrapassa. Os opressores, falsamente generosos, tém
necessidade, para que a sua ‘“generosidade” continue tendo oportunidade de
realizar-se, da permanéncia da injustica.

Assim, as palavras de Cuche (1999, p. 145-146) vém a corroborar o meu ato, quando este
menciona que, uma cultura dominada ndo € necessariamente alienada, e pode sim, resistir em
maior ou menor grau d imposicdo cultural dominante, porque ela nunca é total e definitivamente
garantida e, por isso, “[...] ela deve sempre ser acompanhada de um trabalho para inculcar esta
dominacdo cujos efeitos ndo sdo jamais univocos; eles sdo as vezes ‘efeitos perversos’, contrdrios
as expectativas dos dominantes, pois sofrer a dominacdo ndo significa necessariamente aceitd-la.”

Além disso, segundo Mclaren (1997, p. 155), temos que considerar ainda que, como
educadores multiculturais, informados por pedagogias criticas e feministas, ndo devemos falar
por nossos alunos e alunas, manipulando-os para aceitarem nossas posicoes intelectuais, mas sim,

precisamos manté-los

[...] conectados ao poder do inaceitdvel e confortdveis com o inimagindvel ao
produzir formas criticas de andlises politicas e de pedagogia. Em compasso com isso,
precisamos ajudar ativamente os estudantes a desafiarem cendrios de hierarquia
discursiva, em vez de deslocalizé-los e des-historicizd-los, e a constestarem as
maneiras pelas quais os seus desejos e prazeres estdo sendo policiados.

Ouftrossim, ao nos atentar para a necessidade da construcdo de novas narrativas, para
subvertermos politicamente os discursos de opressdo, com uma multiplicidade de vozes, com

novas autorias, McLaren (1997, p. 156) menciona que tais espacos, descolonizados j& "[...] estdo se

114

11 SEMINARIO NACIONAL DE FORMAGCAO DOCENTE E PRATICAS DE ENSINO




Eixo 1 - Formagao e trabalho docente

formando nas fronteiras — lingUisticas, epistemoldgicas, intersubjetivas — e afetardo as salas de aula
do futuro.”

Por fim, creio que o Doutorado em Educacdo estd sendo a possibilidade de conectar meus
conhecimentos em Engenharia Florestal (meu primeiro curso de graduacdo) e em Artes Visuais
(bacharelado, licenciatura e mestrado), visando d busca por uma melhoria na formacdo (linha
de pesquisa em que atuo) do aluno, pois, penso que com um enfoque interdisciplinar (Arte e
Matemdtica), unindo corpo e mente, razdo e emocdo, estarei contribuindo para uma educacdo
mais completa, mais integral.

Além disso, por meio da reflexdo empreendida até aqui, pude constatar a viabilidade para a
emergéncia de uma “pedagogia de resisténcia” nas imagens fotogrdficas utilizadas para o estudo
da Geometria no Ensino Fundamental.

Por um lado, penso que tal pedagogia poderd vir a contribuir para a construcdo de
sociedades mais plurais através da subversdo politica dos discursos de opressdo e, pela emergéncia
da diversidade epistémica do mundo, para diminuir preconceitos: racial, de classe e de género
e, valorizando a cultura do outro, podem conftribuir para uma sociedade mais justa, ao atuar na
reconstrucdo dos padroes de dominacdo e subordinacdo.

Poroutrolado, creio que se trata de resistira uma forma de imposicdo, um tipo de “aculturacdo”
— pois se dd por meio de disputas — a que a Arte estd submetida na cultura escolar, avaliando
sua posicdo subalterna com relacdo & da Matemdtica, legitimada por discursos hegemdnicos
(naturalizados) da Cultura, para pensar em possibilidades para superar tal assimetria de poder.
Contudo, conclui que tal processo se deve dar, através de uma equiparacdo de poderes no espaco
escolar, e ndo, por meio de uma inversdo, ou seja, do dominado sobre o dominador.

Todavia, para Sodré (2005), onde hd cultura hd disputas.

Entdo, conseguiremos um dia, viver fora, ou longe da “contaminacdo do contexto”, ou seja,
da dominacdo cultural imposta por uma agéncia branca, eurocentrista e neocapitalista héd séculos
instaurada no mundo, que a todos orquestra, como se isso fosse algo natural? Serd possivel um
mundo mais justo, mais humano, onde as diferencas ndo se fransformem em hierarquias? Enfim,
conseguiremos, no futuro, equiparar forcas e eliminarmos o dualismo colonizador/colonizado?

Utopia ou uma possibilidade alcancdvel?

Palavras-chave: fotografia; geometria; pedagogia de resisténcia; formacdo de professores.
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O biénio 2020/2021, com aulas ocorrendo em modo remoto em boa parte das instituicoes
educacionais, deu ampla visibilidade ds tecnologias de informacdo e comunicacdo Nos processos
de ensino-aprendizagem. Docentes de diferentes modalidades educacionais e em diferentes fases
de sua formacdo e carreira tiveram de fazer uso intenso de dispositivos computacionais conectados
d Internet em suas prdticas cotidianas.

Considerando este cendrio, o presente trabalho tem por objetivo inicial analisar, com base
no modelo TPACK (Conhecimentos Tecnolégicos e Pedagdgico de Conteldos), os desafios de
integracdo de conhecimentos pedagdgicos, de conteudos e tecnolégicos no momento atual da
educacdo brasileira. E, com base nessa fotografia, analisar o potencial de contribuicdo dos objetos
de aprendizagem (OA) e dos recursos educacionais digitais (RED) para a formacdo docente
contemporénea.

Primeiramente, o TPACK é uma taxonomia integrada de conhecimentos que um docente
necessita para ser efetivo em sua prdtica pedagdgica. Esta taxonomia foi formulada por Shulman
(1986) como o PCK (Conhecimento Pedagdgico do Conteldo) e expandida, posteriormente, por
Mishra e Koehler (2008), com a inclusdo da dimensdo tecnoldgica. O TPACK busca identificar a
natureza do conhecimento exigido por professores para a infegracdo da tecnologia a seu ensino,
enguanto aborda a natureza complexa, multifacetada e situada do conhecimento do professor. No
coracdo da estrutura TPACK, estd a complexa interacdo de trés formas primdrias de conhecimento:
Conhecimentos de Conteldos (CK), Conhecimentos Pedagdgicos (PK) e Conhecimentos
Tecnoldgicos (TK). A abordagem TPACK ndo vé essas trés bases de conhecimento isoladamente. Ela
enfatiza os tipos de conhecimento que se encontram nas suas intersecdes, conforme representado
na Figura 1: Conhecimentos Pedagdgicos de Conteudos (PCK), Conhecimentos Tecnoldgicos
de Conteldos (TCK), Conhecimentos Pedagdgicos de Tecnologias (TPK) e Conhecimentos

Tecnoldgicos, Pedagdgicos e de Contetdos (TPACK).
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Figura 1 — Dimensdes do conhecimento no modelo TPACK
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Fonte: os autores.

A integracdo eficaz da tecnologia & pedagogia em torno de um assunto especifico
requer o desenvolvimento de sensibilidade para a relacdo din@mica e fransacional entre esses
componentes do conhecimento situados em contextos Unicos. Cada professor, nivel educacional,
fatores especificos da escola, demografia, cultura e outros fatores garantem que cada situacdo
seja Unica, e nenhuma combinacdo de conteldo, tecnologia e pedagogia se aplicard a todos
os professores, curso ou concepcdo de ensino. Em Mishra e Koehler (2009), temos definidas as

dimensoes do conhecimento no modelo TPACK:

a) Conhecimentos de Conteldos (CK): conhecimentos dos professores sobre o assunto
a ser aprendido e ensinado. O conteUdo a ser abordado em ciéncias ou histéria do
ensino médio € diferente do conteudo a ser abordado em um bacharelado em artes
pldsticas ou em um semindrio de pds-graduacdo em astrofisica. Para Shulman (1986),
esse conhecimento inclui o conhecimento de conceitos, teorias, ideias, estruturas
organizacionais, conhecimento de evidéncias e provas, bemcomo prdaticase abordagens
estabelecidas para o desenvolvimento de tais conhecimentos, que caracterizariom a
discipling;

b) Conhecimentos Pedagdgicos (PK): conhecimentos aprofundados dos professores sobre
0s processos e prdaticas ou métodos de ensino e aprendizagem. Abrange, entre outras
coisas, propdsitos, valores e objetivos educacionais gerais. Esta forma genérica de
conhecimento se aplica & compreensdo de como os alunos aprendem, como curriculos
devem ser estruturados, habilidades de gerenciamento de sala de aula, planejamento
e avaliagdo da aprendizagem;

c) Conhecimentos Tecnoldgicos (TK): conhecimentos sobre certas maneiras de pensar

e trabalhar com tecnologia, ferramentas e recursos. Inclui entender a tecnologia da
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informacdo de forma ampla o suficiente para aplicd-la produtivamente no trabalho e “m
na vida cotidiana; sendo capaz de reconhecer quando a tecnologia da informagdo
pode ajudar ou impedir a realizacdo de um objetivo e sendo capaz de se adaptar
continuamente ds mudancas na tecnologia da informacdo;

d) Conhecimentos Pedagdgicos de Conteldos (PCK): diz respeito & pesquisa de Shulman
guanto & transformacdo do conteldo para o ensino, ou d transposicdo diddtica. De
acordo com Shulman (1986), essa transformacdo ocorre d medida que o professor
interpreta o assunto, encontra vdrias maneiras de representd-lo e adapta e personaliza
os materiais diddticos para concepcdes alternativas e conhecimento prévio dos alunos.
O PCK se relaciona ao cerne do ensino, aprendizagem, curriculo, avaliacdo e relatdrios
de aprendizagem, bem como as condicdes que promovem a aprendizagem e as
ligacdes entre curriculo, avaliacdo e pedagogia;

e) Conhecimentos Tecnolégicos de Conteldos (TCK): uma compreensdo da maneira
como a tecnologia e o conteldo influenciam e restringem um ao outro. Os professores
precisam dominar mais do que o assunto que ensinam; eles também devem ter uma
compreensdo profunda da maneira pela qual o assunto (ou os tipos de representacoes
gue podem ser construidas) pode ser alterado pela aplicacdo de tecnologias especificas.
Os professores precisam entender quais tecnologias especificas sGo mais adequadas
para abordar o aprendizado de matérias em seus dominios e como o conteldo dita ou
talvez até mesmo muda a tecnologia, ou vice-versaq;

f) Conhecimentos Pedagégicos de Tecnologia (TPK): uma compreensdo de como o
ensino e a aprendizagem podem mudar quando tecnologias especificas sdo usadas
de maneiras especificas. Isso inclui o conhecimento das possibilidades e restricoes
pedagdgicas de uma gama de ferramentas tecnoldgicas no que se refere a projetos e
estratégias pedagdgicas apropriadas de forma disciplinar e desenvolvimental;

g) Conhecimentos Tecnolégicos e Pedagdgicos de Contetudos (TPACK): subjacente co
ensino verdadeiramente significativo e profundamente qualificado com a tecnologia,
o TPACK é diferente do conhecimento de todos os trés conceitos individualmente.
O TPACK ¢ a base do ensino eficaz com tecnologia, exigindo uma compreensdo da
representacdo de conceitos usando tecnologias; técnicas pedagdgicas que usam
tecnologias de forma construtiva para ensinar conteddos; conhecimento do que torna
os conceitos dificeis ou faceis de aprender e como a tecnologia pode ajudar a corrigir
alguns dos problemas que os alunos enfrentam; conhecimento do conhecimento prévio
dos alunos e teorias de epistemologia; e o conhecimento de como as tecnologias

podem ser usadas para construir sobre o conhecimento existente.

Ndo seria hovidade reunir conhecimentos de conteldos e pedagdgicos para a boa prdtica
docente. Por que, todavia, incluir a preméncia da tecnologia como conhecimento professoral?

Poderiamos dar uma resposta rdpida dizendo que os computadores e a Internet estdo dominando
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o mundo, mas ndo é simples assim. Um ponto de partida mais preciso € compreender o que sdo
tecnologia, na raiz da palavra, e tecnologia pedagdgica.

Sdo tantos os sentidos que podemos atribuir ao termo “tecnologia”, que é quase impraticdvel
oferecer um significado definitivo. Todavia, em uma generalizacdo, podemos dizer que tecnologia
€ a ciéncia e a arte que estudam as técnicas, as habilidades do fazer (do grego, Téxvn, técnica,
“arte, habilidade, oficio”; e Aoyia, logia, estudo). Essas técnicas e habilidades devem, idealmente,
aprimorar os modi operandi do ser humano, qualificando o seu trabalho.

A primeiratecnologia desenvolvida pelo serhumano para exercersuas atividades pedagdgicas
foi a linguagem. Por via oral, os signos da linguagem permitiram a passagem de conhecimentos de
geracdo em geracdo. Curiosamente, a palavra professor remete a essa atitude ancestral, visto que
se origina do latim professus, que significa "aquele que declara em publico”. Um aprimoramento
dessa tecnologia fundamental foi codificar os signos verbais nas escritas, que permitiram a passagem
de conhecimentos ndo apenas via oral, mas também de forma documental. Uma nova revolucdo
foi realizada primeiramente na China por Bi Sheng no Século Xl e continuada por Gutenberg na
Alemanha quatro séculos apds, a partir de seus inventos de impressdo que popularizaram a edicdo
de livros. Novas abordagens pedagdgicas foram criadas a partir da sistematizacdo dos correios (de
onde surgiu a Educacdo a Disténcia — EaD), da radiodifusdo e da televisdo. Por fim, a revolugcdo
pedagdgica mais recente iniciou em meados do século passado, com ainvencdo do computador
digital e das tecnologias de comunicacdo em rede. A partir dela, surgiram novas tecnologias
educacionais tais como o computador, propricmente dito, a Internet, os aplicativos educacionais
e os livros eletrénicos.

O surgimento dessas tecnologias contemporéneas implica o abandono das anteriores?
Certamente que ndo. Assim como a oralidade ndo foi abandonada com a escrita, nem a oralidade
nem as letras podem ser abandonadas por causa da eletrénica. O que ocorre, sabemos, é a adicdo
dos meios digitais e das tfelecomunicacdes aos processos do saber.

Voltando & questdo inicial, dos desafios que surgiram a partir da pandemia da Covid-19, esses
se mosfram enormes, transformadores e, por vezes, assustadores. Vejamos alguns casos redis que

tém acontecido no Brasil. Alguns cursos e furmas:

a) antes presenciais, passaram para a modalidade totalmente a distédncia, sem preparo
prévio para a escola, os professores e os alunos. Algumas dessas turmas sdo, inclusive,
da educacdo infantil e do ensino fundamental, algo inimagindvel antes da pandemia.

b) estdo alternando alunos no modo presencial com a modalidade a dist@ncia. Assim,
reduziram a quantfidade de alunos na sala de aula, diminuindo a probabilidade de
contdgio. Mas como os professores e os alunos coordenam isso?

c) estdo adotando o que chamam de ensino bimodal ou dual, na qual parte dos alunos
estdo em sala de aula e parte dos alunos remotos. A aluna A, do ensino médio, que estd
participando remotamente, reportou que muitas vezes ndo escuta o professor ou as

intervencdes dos colegas. Ajustar o volume para todos € um desafio, portanto.
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Nesses poucosexemplos, vemos asdificuldades que professores e alunos estdo passando.Para
a modalidade remota, é necessdrio preparo tanto da escola como do aluno, seja na infraestrutura
computacional, seja em capacitacdo. Outras questdoes: Como avaliar a aprendizagem nessas
modalidades? Como garantir a atencdo do aluno? Como garantir que o aluno seja ativo, ndo
apenas receptivo?2 Como garantir ao professor o tempo necessdrio de preparacdo de aulas e
de repouso? Como capacitar professores, alunos e gestores de escolas na adicdo dessas novas
tecnologias ao dia a dia das escolas?

Existem, nesses relatos e perguntas, uma quantidade significativa de gaps que precisam ser
solucionados para que a qualidade pedagdgica, assim como a qualidade de vida dos professores
e alunos seja preservada. Nesse sentido, o conhecimento sobre as diferencas entre RED e OA
pode confribuir para a construcdo de algumas respostas para essas perguntas, na medida em
gue qualifica a formacdo docente no &mbito do TPK - Conhecimento Pedagdgico de Tecnologia.

Pode-se definir RED como qualquer recurso digital que apresenta finalidades educacionais
aplicadas co ensino e a aprendizagem. Estes sdo encontrados nos mais diversos formatos,
dentre eles, videos, animacdes, jogos, dudios, simulacdes e tutoriais, voltados para o uso do
professor e estudantes (HITZSCHKY, 2019). Os RED estdo disponiveis na Web em dominio publico
ou com licencas de uso especificas (copyright ou creative commons) voltadas para os usudrios,
possibilifando experiéncias de aprendizagem e de pesquisa mais enriquecedoras. A Plataforma
MEC de Recursos Educacionais Digitais (MEC RED) € uma iniciativa do Governo Federal de prover
videos, animacdes e outros recursos destinados & educacdo oriundos de portais parceiros do MEC
e de professores que atuam na Educacdo Bdsica. No momento da escrita deste trabalho, havia
321.356 RED disponibilizados pelo Portal (MINISTERIO DA EDUCACAQ, 2021). A importéncia de se
utilizar portais como o MEC RED no momento atual, seja como colaborador ou como usudrio, é
permitir que materiais Uteis para a aprendizagem dos alunos estejam disponiveis aos que precisam,
evitando que professores necessitem despender mais tempo produzindo RED para seus alunos.

Um OA é um tipo especifico de RED que possui caracteristicas de reuso, autonomia e
empacotamento (GUTERRES 2021, p. 55- 56). O Instituto de Engenheiros Eletricistas e Eletrbnicos
(IEEE) conceitua objeto de aprendizagem como sendo uma entidade, digital ou ndo digital, que
pode ser usada, reusada ou referenciada durante o ensino com suporte tecnoldgico (WILEY et al.,
2000). Os OA adquirem maior destaque pedagdgico quando disponibilizados na forma de Recursos
Educacionais Abertos (REA), permitindo que professores e profissionais da tecnologia aperfeicoem
ou especializem para necessidades especificas OA existentes (MALLMANN; NOBRE, 2015). E t&o
importante o acesso a REA, sejam eles como objetos de aprendizagem ou com outra estfrutura,
qgue a UNESCO publicou a “Declaracdo REA de Paris 2012"”, a qual advoga, frente ao direito que
toda pessoa tem d educacdo e d instrucdo (UNESCO, 2012): a) O reforco da sensibilizacdo e da
utilizacdo dos REA; b) A facilitacdo dos ambientes propicios ao uso das Tecnologias da Informacdo
e da Comunicacdo (TIC); c) O reforco do desenvolvimento de estratégias e de politicas relativas

aos REA; d) A promocdo da compreensdo e da utilizacdo de estruturas com licenciamento aberto;
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e) O apoio a criacdo de competéncias com vista ao desenvolvimento sustentdvel de materiais
diddticos de qualidade; f) O reforco das aliancas estratégicas relativas aos REA; g) O incentivo ao
desenvolvimento e d adaptacdo dos REA em diversos idiomas e contextos culturais; h) O incentivo
d investigacdo sobre os REA; i) A facilitacdo da identificacdo, da recuperacdo e da partilha dos
REA e j) O incentivo ao licenciamento aberto de materiais diddticos com producdo financiada
por fundos publicos.

Considera-se, portanto, que frente aos desafios de infegracdo das novas tecnologias
digitais as prdticas docentes, j& detectados pelo MEC e pela UNESCO e reforcados pelo
quadro pandémico atual, serd necessdrio fortalecer diversas dimensdes, como a capacitacdo
docente, ainfraestrutura nas escolas e nas residéncias (fanto de alunos como de professores), o
aprofundamento de estudos sobre o momento vivido e a necessdria disponibilizacdo de conteldos
(REA ou OA), preferencialmente de forma aberta, para acesso democrdtico e universal, com a
possibilidade de adaptacdes para necessidades especificas de alunos e professores, considerando

as multiplas facetas da atuacdo docente que o modelo TPACK ajuda a evidenciar.

Palavras-chave: TPACK; recursos educacionais digitais; objetos de aprendizagem; recursos

educacionais abertos; formacdo docente.
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PAULO FREIRE E A FORI\‘AACAO DE PROFESSORES/
AS: CONTRIBUICOES AQUELES E AQUELAS QUE
OUSAM APRENDER E/A ENSINAR

ANDRADE, Diandra dos Santos de
Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos)
diandra.andrade@hotmail.com

Este trabalho busca apresentar alguns resultados da disserfacdo de mestrado intitulada “A
presenca de Paulo Freire nos cursos de licenciatura de uma universidade do Vale do Sinos/RS:
contribuicdes para uma formagcdo humanizadora”. A pesquisa, desenvolvida no Programa de Pés-
Graduagdo em Educagdo da Unisinos', tinha como um dos objetivos: compreender as contribuicoes
do pensamento freireano para uma formacdo docente humanizadora. Para isso, foram realizadas
andlises de ementas das disciplinas compartilhadas entre todos os cursos de licenciatura de uma
universidade privada do Vale do Sinos/RS, bem como entrevistas online com coordenadores/as dos
eixos de formacdo docente e com os docentes das disciplinas.

Paulo Freire dedicou grande parte de sua vida para escrever sobre os desafios e os problemas
da educacdo brasileira, tornando-se, assim, referéncia para discussdes relacionadas d educacdo
no pais e no mundo. Seus livros, reconhecidos internacionalmente, foram traduzidos para mais de
20 linguas e servem de modelo para estudos na drea da alfabetizacdo em paises como: México,
Africa do Sul, Suécia, Finléndia, Estados Unidos, Alemanha, entre outros?.

Por meio de seus escritos e do engajamento em/com movimentos sociais, Freire lutou contra
as desigualdades e pela busca da libertacdo dos oprimidos a partir da educacdo popular. Além
disso, o autor denunciava prdticas de desigualdades dentro dos espacos educativos, fomentando
movimentos e alternativas libertadoras. O autor acreditava na educagcdo como forma de libertacdo,
isto &€, como alternativa efetiva no combate aos regimes de dominacdo. Para isso, segundo ele, o
didlogo deve ser a base das prdticas educativas, nas quais professores/as e alunos/as trabalham e
aprendem em conjunto.

Contudo, embora Paulo Freire seja referéncia na América Latina e seja um dos autores mais
pesquisados no campo das Ciéncias Humanas®, no atual contexto brasileiro, o que temos em pauta
s@o projetos como o “Fora, Paulo Freire*, apoiados por grupos (neo)conservadores, que contribuem
para a desvalorizacdo do legado histérico do autor. No Plano de Governo do atual presidente do

Brasil hd indicacdo para que a “ideologia” de Paulo Freire seja expurgada das escolas, uma vez que

' Universidade do Vale do Rio dos Sinos, localizada em Sdo Leopoldo, RS.
2 Disponivel em: www.huffpostbrasil.com/entry/paulo-freire_universidades_br_ 5c7afa9ce4b0bb3ddfflafcc.
3 De acordo com o Google Scholar hd mais de 300 mil citacdes de obras do autor indexadas.

4 Em 2019 a Deputada Federal Caroline de Toni (PSL-SC) apresentou a C&dmara dos Deputados proposi¢do para revogacdo
da Lein® 12612/12, que declarou Paulo Freire patrono da Educacdo Brasileira. Disponivel em: istoe.com.br/bolsonaristas-
nao-querem-paulo-freire-patrono-da-educacao/.
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€ a causadora dos baixos indices de avaliacdo em nivel internacional’. Para essa gestdo, Freire é o
culpado pelo fracasso da educacdo brasileira, uma vez que sua pedagogia tem como principio a
doutrinacdo ideoldgica (LIMA, 2019).

Todavia diante da imensiddo de ensinamentos destinados dqueles/as que ousam ensinar
e/a aprender, fez-se necessdrio pesquisar sobre a presenca (ou a auséncia) dele nos cursos de
formacdo de professores/as, uma vez que o autor propde prdaticas educativas que buscam a
conscientizacdo e a libertacdo, bem como a formacdo de sujeitos criticos, curiosos, pesquisadores
e, consequentemente, agentes de transformacdo social.

Além disso, Freire apresenta uma importante discussdo a respeito da educacdo bancdria,
uma educacdo com relacdes conservadoras e antidialdégicas, nas quais professores e professoras
sdo depositantes de conhecimento e os alunos/as sdo meros receptores. De acordo com o autor,
“[...] na prdatica ‘bancdria’ da educacdo, antidialdgica por esséncia, por isto, ndo comunicativa, o
educador deposita no educando o conteUdo programdtico da educacdo, que ele mesmo elabora
ou elaboram para ele [...]" (FREIRE, 1987, p. 58).

Atualmente, a formacdo inicial docente apresenta precariedades nas politicas formativas,
“[...] cujas sucessivas mudancas ndo lograram estabelecer um padrdo minimamente consistente
de preparacdo docente para fazer face aos problemas enfrentados pela educacdo escolar em
nosso pais.” (SAVIANI, 2009, p. 148). Ademais, hoje hd uma preocupante relacdo entre educacdo e
interesses de mercado, sobretudo no que dizrespeito & formacdo inicial de professores/as, esta que,
segundo os imperativos neoliberais, deve formar sujeitos “competitivos”, “produtivos” e “eficientes”,
gue atendam as necessidades do mercado.

Diante disso, a formacdo cidadd, democrdtica e transformadora, muitas vezes, dd espaco
para uma formacdo tecnicista, que transforma as dimensdes da formacdo humana em segmentos
de mercado. Segundo Diniz-Pereira (1999, p. 111) “[...] essa maneira de conceber a formagcdo
docente revela-se consoante o que é denominado de modelo da racionalidade técnica.” Para
o autor "[...] de acordo com esse modelo, também conhecido como a epistemologia positivista
da prdtica, ‘a atividade profissional consiste numa solucdo instrumental de um problema feita pela
rigorosa aplicacdo de uma teoria cientifica ou uma técnica’.” (SCHON, 1983, apud DINIZ-PEREIRA,
2002, posicdo 198).

Contrariando essa ldgica, e na busca por uma educacdo libertadora, justa, colaborativa e
menos desigual, Freire propds, ao longo de sua obra, reflexdes com vistas & construcdo de projetos e
curriculos baseados em uma perspectiva critica de formacdo, na qual sejam incentivadas prdticas
educativas que valorizam e incentivam a construcdo de aprendizagens coletivas e de processos
emancipatdrios. Além disso, espacos que fomentem o didlogo, a escuta, a pesquisa, a articulacdo
entre teoria e prdtica e a valorizacdo dos diferentes saberes e culturas.

Nesse sentido, Segundo Saul e Saul (2016, p. 22) nos modelos construidos a partir da
racionalidade critica “[...] de forma geral, a prdxis assume um papel fulcral no desvelamento da

realidade”. Com base nisso, os professores/as desenvolvem prdticas educativas baseadas em uma

5 Disponivel em: divulgacandcontas.tse jus.or/candidaturas/oficial/2018/BR/BR/2022802018/280000614517/proposta_1534284632231.pdf.
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perspectiva problematizadora, construindo conhecimentos com os alunos/as, “[...] a partir de suas
necessidades, tfendo em vista a fransformacdo darealidade e a promocdo da justica social.” (SAUL;
SAUL, 2016, p. 22).

Mas afinal de que forma Freire confribui para uma formacdo docente humanizadora e
para um modelo de formacdo pautado pela racionalidade critica? Segundo os entrevistados/as,
a partir de Freire é possivel propor reflexdes acerca da importéncia da abertura ao didlogo e a
escuta. Muitos docentes afirmaram que a partir de Freire é possivel promover reflexdes a respeito da
capacidade que tfemos (ou devemos ter) de dialogar, de escutar e de aprender uns com os outros/
as. Para Freire (2009, p. 132-133),

Testemunhar a abertura aos outros, a disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios,
sdo saberes necessdrios a pratica educativa. Viver a abertura respeitosa aos outros
e, de quando em vez, de acordo com o momento, tomar a propria prdtica de
abertura ao outro como objeto da reflexdo critica deveria fazer parte da aventura
docente.

Ainda segundo os coordenadores/as e docentes, Freire contribui para que os licenciandos/
as tenham consciéncia de seu inacabamento e, diante dessa percepcdo, estejam em busca de
constante (frans)formacdo. Para eles/elas o autor apresenta-se como um importante referencial

para discussoes a respeito da docéncia,

[...] o homem se sabe inacabado e por isso se educa. Ndo haveria educacdo
se o homem fosse um ser acabado. O homem pergunta-se: quem sou? De onde
venho? Onde posso estar? O homem pode refletir sobre si mesmo e colocar-se
num determinado momento, numa certa realidade: € um ser na busca constante
de ser mais e, como pode fazer esta auto-reflexdo, pode descobrir-se como um ser
inacabado, que estd em constante busca. Eis aqui a raiz da educacdo. (FREIRE,
1979, p. 27).

Além disso, os entrevistados/as evidenciaram as contriouicdes de Freire para a valorizacdo dos
diferentes saberes e culturas. Segundo eles/elas, a obra de Freire fomenta o respeito aos diversos
conhecimentos, sejam eles cientificos ou populares. Ndo se trata de uma justaposicdo de culturas,
mas de uma “[...] liberdade conquistada, no direito assegurado de mover-se cada cultura no
respeito uma a outra.” (FREIRE, 1997, p. 79). Dessa forma, a partir de uma perspectiva intercultural,
a formacdo docente cria espacos de participacdo, reconhecendo, apresentando, integrando e
valorizando histérias e identidades.

Nessa perspectiva, os sujeitos da pesquisa afirmaram que a partir de Freire € possivel contemplar
o desenvolvimento de diversas competéncias, tais como: a empatia, o didlogo e o olhar respeitoso
ao préximo. Para eles/elas, todos esses principios séo fundamentais para a humanizacdo dos sujeitos
e, consequentemente, para a formacdo humanizadora.

Oufra contribuicdo destacada pelos coordenadores/as e professores/as das disciplinas
compartihadas é que a partir de Freire é possivel que os licenciandos/as reflitam sobre a

impossibilidade de neutralidade na educacdo. Para os docentes, toda a obra do autor € marcada
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por uma ampla discussdo a respeito da educacdo como um ato politico, que compreende que
todos/as sdo (ou serdio) ativos na histdria e, por isso, sdo movidos por conviccdes, sonhos, projetos,
etc. Sendo assim, a busca pela neutralidade e a negacdo de que educacdo e politica andam
juntas causam a desumanizacdo e a coisificacdo dos sujeitos. E essa rejeicdo pelo didlogo entre
elas — tdo necessdria no atual contexto - nada mais é do que resultado da ideologia neoliberal,
qgue fomenta uma educacdo excludente, injusta e preconceituosa.

“Alideologia fatalista, imobilizante, que anima o discurso neoliberal anda solta no mundo. Com
ares de pds-modernidade, insiste em convencer-nos de que nada podemos contra a realidade
social que, de histérica e cultural, passa a ser ou a virar ‘quase natural’.” (FREIRE, 2019, p. 21).

Por fim, os entrevistados/as afirmaram que a leitura da obra de Freire fomenta a esperanca
de dias melhores; uma esperanca que faz parte da natureza humana, sobretudo daqueles/as que
buscam uma formacdo docente comprometida com o autoconhecimento, com o aprendizado
coletivo, com ainterculturalidade e com percepcdo critica sobre arealidade. Para ele, esperancar

€ um dever de todos/as.

H& uma relacdo entre a alegria necessdria d atividade educativa e a esperanca. A
esperanca de que professor e alunos juntos podemos aprender, ensinar, inquietar-
nos, produzir e juntos igualmente resistir aos obstdculos & nossa alegria. Na verdade,
do ponto de vista da natureza humana, a esperanca ndo é algo que a ela se
justaponha. A esperanca faz parte da natureza humana. [...] A esperanca € uma
espécie de impeto natural possivel e necessdrio, a desesperanca é o aborto deste
impeto. A esperanca é um condimento indispensdvel & experiéncia histérica. (FREIRE,
2019, p. 70).

Sendo assim, a partir das respostas dos entrevistados/as, € possivel concluir que Paulo Freire
apresenta-se, no contexto investigado, como um autor indispensdvel & formacdo docente, bem
como para uma formacdo humanizadora. O didlogo com os docentes que coordenam ou
ministram as atividades compartilhadas reforcou a importéncia do pensamento freireano para a
humanizacdo dos sujeitos e para a formacdo de professores/as comprometidos/as com um mundo
mais justo, bonito e soliddrio. Além disso, as entrevistas reafirmam o legado e a atemporalidade de

Freire para a educacdo brasileira.

Palavras-chave: formacdo docente; Paulo Freire; formacdo humanizadora.
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SER PROFESSORA DE BEBES E CRIANCAS BEM
PEQUENAS: UM PROCESSO EM MOVIMENTO

RESENDE, Valéria Aparecida Dias Lacerda de
Universidade Federal de Uberlndia (UFU)
valeriaufu@gmail.com

SILVA, Thayne Garcia
Universidade Federal de Uberlndia (UFU)
thayne_garcia@hotmail.com

Este artigo resulta da pesquisa e reflexdes geradas a partir do Trabalho de Conclusdo de Curso,
realizado como exigéncia do componente curricular TCC 2 do curso de graduacdo de Pedagogia
da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de UberlGndia intitulado como “A escrita de
si e narrativas fotogrdficas como possibilidade de uma préxis docente” apresentado em dezembro
de 2018.

Assim, a partir da perspectiva da pesquisa qualitativa, foram adotados como procedimentos
metodoldgicos os registros fotograficos das criancas em interacdo com os seus pares em atividades
cotidianas e as provocagdes tedrico-criticas acerca da prdtica educativa. A geracdo de dados foi
realizada em uma instituicdo publica de Educacdo Infantil da rede municipal de Uberléndia, com
uma turma de 18 criangcas do G1, que correspondia ao agrupamento de criangas entre 10 meses
e 1 ano e 11 meses de idade.

Para fins deste trabalho, discutimos o protagonismo de bebés e criancas bem pequenas na
constituicdo de uma prdtica pedagdgica significativa, atravessada pelo contexto escolar, na busca
de repensar as praticas docentes bem como superar a ideia de crianca passiva, fragil, dependente
e incapaz. E, em seguida, apresentamos andlises dos dados imagéticos que demonstram que
bebés e as criancas bem pequenas se constituem como sujeitos ativos, competentes, potentes,
de direitos, co-construtores de conhecimento, identidade e cultura, na medida em que as prdticas
pedagodgicas do dia-a-dia possibilitem essas oportunidades, situacdes e espaco-tempo para que
elas possam interagir com seus pares e com o ambiente, e, por conseguinte, balizando uma prdtica
pedagdgica comprometida com a inféncia e com o direito da crianca de ser crianca.

A crianca por muito tempo foi vista como um ser passivo e como um papel em branco,
em que por meio da acdo de um adulto seria marcada com linguagem, regras de convivéncia,
simbolos e formas de se relacionar. Como consequéncia dessa concepc¢do, a crianca acabou
sendo silenciada, excluida e invisibilizada aos olhos dos adultos e, portanto, ausente das reflexdes
da formacdo do professor para a educacdo bdsica.

Autores como Vygotsky (2009) ampliaram as discussdes e a compreensdo da crianca como
ser social, que traz as marcas do meio em que vive e que se constitui como ser humano na relacdo

com o outro.
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Com perspectiva semelhante podem ser referenciados os estudos da Sociologia da Inféncia,
que a partir dos anos de 1990, se apresenta como um promissor campo de conhecimento em
oposicdo a visdo da invisibilidade da crianca advinda predominantemente da Pedagogia e
Psicologia Tradicionais e Sociologia da Educacdo. Esses campos de saber concebem a crianca
a partir de uma ideia de passividade, incapacidade de dizer algo e de que sua socializacdo, é
unicamente orientada por adultos e instituicoes sociais.

Abramowicz e Oliveira (2010, p. 43), afirma que “a partir da Sociologia da Inféncia a crianca
ndo é entendida como uma crianca essencial, universal e fora da histéria™, mas como ser social e
histérico, em que os fatores de heterogeneidade como etnia, classe social, género, religido, dentre
outros também devem ser considerados em sua constituicdo, uma vez que, diferentes espacos
estruturais diferenciam as criancas.

Para Sarmento e Pinto (1997, p. 20-22),

a consideracdo das criancas como actores sociais de pleno direito, e nGdo como
menores [..] implica o reconhecimento da capacidade simbdlica por parte
das criancas e a constituicGo das suas representacdes e crencas em sistemas
organizados, isto é, em culturas [...] Os estudos da inf@ncia, mesmo quando se
reconhece as criancas o estatuto de actores sociais, tem geralmente negligenciado
a auscultacdo da voz das criangas e subestimado a capacidade de atribuicdo de
sentido ds suas acgdes e aos seus contextos.

Nesse sentido, para se pensar sobre protagonismo infantil € necessdrio que haja uma mudanca
na visdo que se tem da crianca para que as praticas pedagdgicas e os fazeres em sala de aula
também se (res)signifiquem, e se tornem acgdes intencionalmente ricas de aprendizagens e atitudes
humanizadoras.

A escola, a sala de aula, as atividades, os tempos, espacos e rotfinas devem partir do
pressuposto de que a crianca é um sujeito de direitos, € um ator social e é construtora de cultura e
conhecimento, para que assim os fazeres do dia a dia se fornem oportunidades de que ela assim
seja e realize.

Nas turmas de G1 de periodo integral, o banho é parte obrigatdria da rotina e no periodo
da manhd, salvo excecdes de necessidade, tem seu hordrio fixado entre 8h40 e 9h40. Atualmente
na Prefeitura Municipal de Uberl@ndia, as turmas de G1 tém 18 criancas para o quantitativo de 1
professora e 2 educadoras. Ou seja, em um esquema de trabalho entre as duas educadoras, cada
banho j& acrescido o tempo de retirar e vestir as roupas em cada crianca pode levar pouco mais
de 6 minutos.

Algumas professoras optam por ndo participarem do rodizio que divide os banhos com as
educadoras por entenderem que esse € um momento exclusivo de cuidado e ndo um momento
educativo. E algumas educadoras, apesar de darem banhos, também concelbem como verdade
essa separacdo enfre o cuidar e o educar e fazem desses 6 minutos um mero ato mecdanico

obrigatdrio.
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Mas quem disse que o banho ndo oportuniza aprendizado? Quem determinou que 6 minutos
sdo suficientes para oportunizar autonomia, protagonismo e corresponsabilidade? O banho ndo é
ato de autocuidado e que deve ser também ensinado?

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2013)
trazem como objetivo da proposta pedagdgica das instituicdes de Educacdo Infantil a promocdo
do desenvolvimento integral das criancas entendendo o cuidado como parte indissocidvel do
processo educativo concebendo as praticas envolvidas nos atos de cuidado pessoal como praticas
gue respeitam o direito d dignidade humana da crianca de ser bem atendida nesses aspectos e
também possibilitar através da mediacdo do adulto as competéncias necessdrias para que ela
aprenda, por exemplo, a cuidar de si.

Nesse contexto, para responder tais provocacodes, na fotografia' a seguir estd a Vitéria (nome
ficticio?), 1 ano e 8 meses, que enquanto aguarda outro colega terminar o banho foi incentivada

pela pesquisadora, a tirar a prépria sanddlia e as roupas para iniciar o seu préprio banho.

Fotografia 1 — Protagonismo Infantil

Fonte: o autor.

O tempo das criangas ndo é igual ao tempo dos adultos, porém, assim como o momento do
banho, a hora do almoco também é cronometrada e as criancas tém cerca de 25 minutos para
se adlimentarem.

Uma prdtica recorrente nas salas dos bebés e das criancas bem peguenas nesse momento
& que as profissionais da turma oferecam o almoco diretamente na boca da crianca ndo

oportunizando, assim, que ela tente ou se alimente sozinha.

' No ato da matricula escolar os pais assinam um termo de autorizagcdo para o registro fotogrdfico e uso de imagem das
criancas. Portanto, todas as fotos presentes neste estudo tém consentimento dos responsdveis legais das criangas.

2 Todos os nomes de criancas apresentados no presente trabalho sdo nomes ficticios.
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Como argumentos principais para a ndo experimentacdo e aprendizagem das prdticas
alimentares estdo a bagunca que pode acontecer durante a tentativa, e, a falta de tempo, uma
vez que tal prdtica demandaria um maior periodo para se alimentarem e por fim, se oportunizar as
criancas se alimentarem sozinhas, elas irdo se sujar, o que implicaria outros frabalhos e servicos.

Entretanto, o que se vé sdo apenas discursos prontos e acomodados sem nem ao mesmo
uma tentativa que prove ao contrdrio. Quem disse que ndo pode fazer bagunca? Mas como a
crianca vai aprender a comer sozinha sem que ela de fato possa tentar comer sozinha? Quem
determinou que 25 minutos é o tempo suficiente para que todas as criancas se alimentem?2 Crianca
na escola ndo pode se sujar?

Tristdo (2004), co falar desses momentos e espacos coletivos criados para as criancas e as
potencialidades das marcas da experiéncia constitutivas adquiridas no cotidiano, ressalta que é
papel das professoras permitir, bem como criar condicdes, para que as criancas experimentem,
tentem, provem e sinfam no contexto da creche e ainda destaca a importé@ncia de as professoras
de criancas pequenas ndo se deixarem levar pela voracidade de uma rotina que automatiza acoes
e homogeneiza e desumaniza pessoas.

Sendo assim, ao pensarmos nesse papel das professoras, por que ndo repensar esses tempos,
espacos e relacdes que ndo atendem as demandas das criancas de modo significativo e com
qualidade? Por que ndo repensar esses rituais mecdnicos e confroladores no conjunto das acoes
educativas?

Nessa perspectiva, com esses questionamentos e os registros fotogrdficos que revelam
a poténcia de cada crianca, é possivel apontar a importdncia e a complexidade presente na
percepcdo e atuacdo das criancas, desconstruindo concepcdes e prdticas que as tornam invisiveis
por um agir docente sem intencionalidades que perdem momentos privilegiados de formacdo
e reflexdo e retira de cada crianca a oportunidade de construir autonomia, emancipacdo,
autocuidado e humanizacdo.

Nas creches ainda hoje hd vdrios profissionais que ainda concebem os bebés e as criancas
como sujeitos passivos e alheios ao processo de ensino-aprendizagem e como consequéncia
dessa concepcdo tém suas prdticas refletidas em discursos como: “Pode ser de qualquer jeito,
eles ndo entendem mesmo”. Entretanto, partindo do pressuposto tedrico que a Educacdo
Infantil deve privilegiar a formacdo e o desenvolvimento integral das criancas em todas as suas
potencialidades, oportunizando experiéncias ricas, significativas e de qualidade, contemplando
contextos educativos que privilegiem a rotina, o tempo, o espaco, as multiplas linguagens e as
relacdes, além de compreender a crianca como sujeito social, histérico e cultural que estd inserida
em um mundo de multiplas linguagens pelas quais Ihe servem de apoio para seu préprio processo
de ensino-aprendizagem e desenvolvimento, é possivel outro discurso e, sobretudo, outra prdtica.

Barbosa (2009, p. 100), afirma que em suas prdticas didrias o professor deve “ndo apenas
conhecer os contextos e apropriar-se de diferentes instrumentos e estratégias de acdo pedagdgica,
mas construir uma histéria, uma narrativa com o grupo.” Paraisso, se faz necessdrio um planejamento

voltado para experiéncias que provoguem o desejo e a necessidade de aprender por meio da
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criacdo de condicdes materiais do espaco, da selecdo infencional dos recursos e da proposicdo
de situacdes que possibilitem que a crianca assuma posicoes de protagonismo.

Outra situacdo do protagonismo infantil a partir de uma perspectiva que entende a crianca
como também produtora de cultura e que suas producdes devem ser valorizadas, pode ser vista em
uma atividade acompanhada pela pesquisadora sobre moradia, em que em roda de conversa,
apds a professora contar uma histéria sobre o tema, foi proposto que as criancas recriassem a casa
da histéria que haviam ouvido, a partir de formas geométricas dispostas no chdo. Ainda que seja
guestiondvel o fato das partes j& prontas e a recriacdo da obra do autor do livro no lugar da prépria
criacdo, o que chama atencdo foi a valorizagcdo do que elas fizeram como frabalho final.

A casa tomou forma e a professora ndo organizou as pecas de maneira simétrica, alinhada
ou estetficamente como um adulto faria. Ela deixou que as criancas colassem as partes cada uma
do seu jeito sem interferir ou “consertar” o que elas fizeram, deixando assim, a producdo final tal
qual fora construida pelo coletivo.

O que provoca as seguintes perguntas: Quando falamos sobre ética e estética no curso de
Pedagogia? Quando falamos sobre a participacdo da crianca como portadora de diversidade
e alteridade nas exposicoes espalhadas pela escola em que se veem producdes dos adultos e

minimamente autoria infantile

Fotografia 2 —lir‘o’rogor]ismo Infantil 2

Fonte: o autor.

Outro discurso comum nas turmas de G1 é que as criancas sé aprendem o que lhes é
ensinado, ou seja, hd uma crenca de que a crianca ndo é capaz de criar suas proéprias hipdteses
e conhecimento sem que o adulto interfira diretamente no seu aprendizado. Por que € tdo dificil
para o/a professor/a compreender e valorizar a capacidade e a competéncia das criancase Por

gue ainda insistimos em fazer por elas ao invés de instigd-las a experimentar, tentar e conquistar?
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E possivel questionar como aprender a ouvir a voz da crianca e ter uma escuta sensivel que
reconhece seu direito a palavra quando ndo vivenciamos isso enquanto alunos na formacdo inicial
e raramente vivenciamos nos espacos institucionaise Por que cenas como estas, ainda denunciam
a nossa incapacidade de perceber as diferentes formas das criancas serem, estarem e agirem no
mundo ou simplesmente admitir que elas escapam ao estabelecido? Como ndo institucionalizar o
brincar e as infGncias?

As fotografias e os relatos mostram possibilidades, mostram que a prdtica pode sim dialogar
com a teoria, mostram que a teoria/prdtica se materializam em sala de aula, mostram também que
ainda hd muito que se repensar e caminhos a se percorrer na formacdo e na atuacdo docente.

E preciso criar espacos de debate constante acerca de quem séo essas criancas para que
as representacdoes sociais de quem somos — professoras e educadoras — possam dialogar com a
inféncia forjando novas compreensdes. E urgente a necessidade de desconstrucdo e rompimento
de paradigmas construidos historicamente que tem uma visdo de crianca abstrata e vazia que ndo
é relacionada ao seu contexto histérico, social e cultural.

Nesse sentfido, este trabalho indica a relevéncia do protagonismo dos bebés e das criancas
bem pequenas para a organizacdo e planejamento das atividades pedagdgicas do cotidiano
da sala de aula voltadas para o processo de humanizacdo de cada crianca na sua singularidade
forjadano coletivoinfantile, por conseguinte, possibilitando um (re) pensara docéncia naeducacdo
infantil.

Assumir que a crianca, na condicdo de protagonista e de mediadora das prdticas
pedagdgicas, configura-se um elemento constitutivo da docéncia para a educacdo infantil, que
se faz na inter-relacdo entre a formacgdo, as criangcas e os confrontos cotidianos da concretude da
sala de aula.

Segundo Tardif, Lessard e Lahaye (1991), a docéncia é uma profissGo que se constrdi
coftidianamente, em que além dos conhecimentos da formacdo, do curriculo e da disciplina de
ensino, os saberes da experiéncia que sdo desenvolvidos e construidos no exercicio da profissdo e
por ela validados, também sdo parte formativa fundamental no processo continuo de ser professor.
E, fundamentalmente também pelo aprendizado com o outro, com as criancas, uma vez que, falar
das criancas que atravessam o a docéncia € (re)significar o ser professora, é buscar a prdxis na
formacdo.

Dessa forma, as criancas também protagonizam um papel formador para o professor, uma vez
que, a fim de responder as demandas, necessidades, expectativas, dividas, provocacdes, saberes
e emocodes delas, o professor, busca a prdxis na formacdo como um movimento que assegura
acoes refletidas em prol de criar novos sentidos e mudancas no modo de pensar, estar no mundo,
de ser e de ser professor.

Por fim, falar das criancas que atravessam o cotidiano escolarimplica dizer de cada professor/
professora, que num movimento dialético constitui e é constituido pelas relacdes que devem ser

humanizadoras e fransformadoras do ser crianca e do ser professor/a.

Palavras-chave: prdatica pedagdgica; protagonismo infantil; préxis docente.
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Este texto teve como objetivo principalrealizarumarevisdo de literatura sobre como o conceito
de performance é utilizada nas investigacdes sobre Formacdo de Professores. Como componente
deste frabalho, foi utilizado uma parte de uma pesquisa de Mestrado que se propds a pesquisar a
Formacdo de Professores de Ciéncias e Biologia em uma Universidade do Sudeste de Minas Gerais,
a partir do referencial tedrico-metodoldgico da Teoria Ator-Rede (ANT em inglés) de Bruno Latour e
colaboradores. Dessa forma, infencionamos compreender melhor sobre conceito de performance,
e de que forma ele nos auxilia nesse campo de investigacdo.

Se considerarmos que a educacdo se dd por associacdes hibridas, o mais sensato é rastrear
as controvérsias — uma discord@ncia entre actantes — e seus actantes e ndo tentar resolvé-las. Para
Lemos (2013, p. 42), o actante é tudo aquilo que proporciona uma acdo, movimento e diferenca.
Latour (2012) entende que tais actantes se articulam em redes de vinculos, de relagdes, podendo
estar em associacdo entre os actantes no interior da rede ou até mesmo fora dela. Uma vez que
as associacdes sdo resultadas do que emergiu do social, a escola e a educacdo ndo fogem desse
entendimento, j& que tudo é associacdo (LATOUR, 2012). Nesse sentido, podemos reafirmar as
relacoes dessas investigacdes no campo da educacdo quando Lemos (2013) afirma que a ANT nos
mostra uma nova forma de “pensar, fazer e estudar” as associacoes. Dessa forma, essa teoria tenta
estabelecer conexdes entre os actantes observados, em que se destacam as redes, mostrando a
circulacdo da acdo que foi possivel de ser rastreada (OLIVEIRA; PORTO, 2016).

Complementar ao que o autor traz sobre a acdo, Latour (2001, p. 346) nos indica que a
performance é definida como "aquilo que o actante faz" e é esse um dos grandes interesses da ANT.
Com isso, temos um apontamento para um rompimento da perspectiva essencialista das coisas e
define que os actantes sdo determinados por suas acdes. Buscamos em Sgrensen (2009), apoiada
em Latfour, o conceito de performance como um resultado de uma assembleia sociomaterial,
0 gque nos permite questionar sobre o que pode ser afetado por meio de uma organizacdo de
partes que se “inter-relacionam” e atuam ou participam em determinada prdtica. Essa ideia de
participacdo diz respeito a forma com que os actantes agem. A performance estd envolvida em
fodo um processo e ndo a um simples ato. Dessa forma, a performance descreve uma variedade
de componentes (como a realidade preexistente, o texto e a abordagem) que formam, juntos,

uma assembleia sociomaterial (SGRENSEN, 2009). Sgrensen (2009) utiliza os termos “participante” e
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“participacdo” para designar humanos e ndo-humanos, baseada no principio da simetria a partir
da ANT (LATOUR, 2011).

Annemarie Mol (2008, p. 3), uma das proponentes da ANT, também aborda a ideia de
performance. Para ela, esse conceito nasce com uma outra maneira de enxergar as “construcoes
sociais” da sociologia tradicional, posto que ndo hd uma “forca motriz” estével para a construcdo
das coisas. O que existe sdo redes de hibridos e prdticas sociais que, quando performadas, emergem
diversas realidades, ou formas multiplas da realidade.

Portanto, a proposta foi de investigar quais trabalhos embasados pela ANT utilizam o conceito
de performance. Paraisso, a partir de uma busca no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, Scielo
e Google Scholar, pesquisas com esse referencial. Utilizamos palavras-chave, tais como: teoria ator-
rede, ANT, performance e Bruno Latour. Apds uma andlise dos resumos, foi selecinado os trabalhos
qgue estavam fazendo uma articulacdo da ANT com o conceito de performance. Seguimos com
uma leitura mais engajada e posteriormente um didlogo de como esses trabalhos vém trabalhando
com o tema da formagdo de professores.

Algumas pesquisas que tém utilizado a ANT como fundamentacdo tedrica adotam o conceito
de performance. Para esse arfigo, abordamos como esse conceito fem sido abordado em pesquisas
qgue tem como foco a formacdo de professores de Ciéncias e Biologia mais especificamente.

Allain (2015), em sua tese de doutorado, buscou investigar as controvérsias envolvidas nas
identidades profissionais de licenciandos em Ciéncias Bioldgicas e seus interesses implicados nesses
espacos formativos. Em seus resultados, ela propde uma identidade profissional docente como uma
performance, uma vez que, em sua perspectiva, ndo hd uma identidade Unica e estdvel, mas
“varias identidades” que se performam em diferentes realidades e emergem das vivéncias dos
docentes. A autora identificou que os estudantes que ndo participaram do PIBID performam uma
"identidade-instituicdo”, que emerge por meio do curso, estimulando a atuarem como bidlogos e
professores de biologia, mas também hd a performance da “identidade-afinidade”, que emerge
baseado no PIBID, em que se sentem pertencentes a um grupo de trabalho. Nesse senfido, Allain
(2015, p. 73) aponta que o esforco é o de “descrever a forma com que essas identidades vdo se
construindo na acdo”, ou seja, em suas performances.

Percebemos que a autora traz em sua investigacdo a ideia de performance como algo
qgue ndo é estdvel e imutdvel. Do ponto de vista da formacdo de professores, & interessante
percebermos que essas identidades sdo performadas de acordo com as acdes que os licenciandos
estdo realizando.

A pesquisa realizada por Freitas (2017), procurou investigar as redes de atfores que estdo
envolvidas na performance de “espacos-tempos” de formacdo de professores de Ciéncias da
Vida e da Natureza na Educacdo do Campo. Seus resultados apontam que as performances
do “Tempo Escola” se ddo por meio de complexas redes que possibilifam a performance de
espacos-tempos de ‘"vivéncia-aprendizagem-docéncia”, de “formacdo critica” e de ‘“reflexdo
sobre sistemas de conhecimento”. A autora ainda pondera que do ponto de vista da formacdo

docente, os professores envolvidos foram actantes importantes nessa performance. Uma vez que
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as aulas, a diddatica e empenho desses professores séo considerados como algo muito relevante
para a formacdo. Ao dialogar com Fenwick, Edwards e Sawchuk (2011), ela ainda elucida que os
professores ndo sdo tidos como a origem do conhecimento, mas com como a localizacdo deste
conhecimento. Uma vez que as prdticas de ensino ndo sdo tidas como acdes isoladas, e sim, com
resultados performativos de inUmeras redes em contradicdo (FENWICK; EDWARDS; SAWCHUK, 2011).

A performance do “Tempo Comunidade” envolve uma complexidade de redes, que estdo
ligadas aos problemas da escola. Dessa forma, Freitas (2017) analisou que, em tfermos formativos, esse
espaco-tempo estabelecia uma performance de realidades colaterais (LAW, 1992). Ou seja, essas
realidades colaterais dizem respeito sobre realidade que se constituem de maneira aleatdria, sem
um intuito prévio. Com isso, os licenciandos estavam envolvidos em prdticas muito distintas, o que
permite que sejam identificadas diferentes performances, sendo o resultado das diferentes relacoes
qgue os licenciandos estabeleciam nesses espaco-tempo. Nesse senfido, a autora percebeu que
essas performances de Tempo Escola e Tempo Comunidade sdo hibridas, uma vez que englobam
entidades politicas, pedagdgicas, sociais, ambientais, sendo possivel perceber suas translacoes.

Podemos dialogar com os frabalhos de Allain (2015) e Freitas (2017) quando as autoras
apontfam que os ambientes formativos, juntamente com as associacoes e acdes estabelecidas
pelos licenciandos, sdo importantes para a formacdo docente. Nesse sentido, percebemos que
as performances sdo tidas como redes de relacdoes que emergem a partir da forma com que os
actantes se associam. Ambas consideram que a formacdo de professores estd enredada em um
complexo de acdes que ndo se ddo de maneira homogénea e isolada, mas sim, em um continuo
de associacdoes que performam nesses espacos.

Santos (2016) em sua dissertacdo utilizou como referencial tedrico-metodoldgico a ANT e a
Cartografia de Controvérsias para a investigacdo da construcdo e avaliacdo de uma Sequéncia
Diddtica (SD) de Biologia para o Ensino Médio por meio de questdes sociotécnicas. Essa SD se
apresentou como um conjunto de atividades ordenadas e estruturadas com certos objetivos
educacionais e foi elaborada no projeto por um grupo colaborativo incluindo um professor do ensino
bdsico, actante focal da pesquisa, no qual sua aprendizagem docente também foi parte da andilise.
A investigacdo da construcdo do objeto/artefato sociotécnico “sequéncia diddtica” propiciou
ao pesquisador rastrear as diferentes competéncias, conhecimentos, saberes e aprendizados que
emergiram na agéncia do professor, e também como este conjunto de elementos e associacoes
contribuiram para emergir diferentes performances docentes. Santos (2016) aponta, corroborando
com os estudos de Allain (2015) que essas diferentes performances docentes observadas (professor
protagonista, professor estudante, professor pacificador, professor palestrante, etc.) estavam
altamente relacionadas as entidades, interacdes e eram consequéncia das associacoes realizadas
pelo professor com outros actantes da rede sociomanterial que a elaboracdo da sequéncia
diddtica proporcionou. Essas performances se apresentaram como identidades “provisérias”, fluidas,
capazes de se fraduzir em diferentes realidades, de encontro a ideia de aquisicdo ou acumulacdo

de uma identidade docente.
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O conceito da performance neste frabalho nos auxiia a perceber a complexidade do
campo de Formacdo de Professores e a propria categoria de “professor” estabelecida por outra
perspectiva, no senfido de reposicionar a atencdo para a rede de associacdes que se forma a
partir acdo dos actantes presentes nesses espacos de formacdo e como diferentes actantes,
arranjos sociomateriais, artefatos e estratégias podem evidenciar e propiciar diferentes interacdes,
mediacodes, decisdes e negociacoes e consequentemente fazer emergir diferentes performances
na prdtica docente.

Viana e Coutinho (2017) analisaram a performance da PCC no curriculo do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei (UFSJ). As andlises
foram realizadas com base em rastros deixados pelo Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso.
Uma vez encontrada o termo "Prdtica como Componente Curricular” no documento, os autores
perceberam que mesmo ndo tendo uma definicdo desse item, hd uma justificativa para sustentar
a mudanca curricular. Nesse senfido, eles perceberam, inicialmente, a PCC agindo como um
“organizador e estruturador do curriculo” (VIANA; COUTINHO, 2017, p. 250). Em seguida, os autores
nos mostram que a PCC estd relacionada a um quadro de disciplinas que contemplam a carga
hordria desse elemento. Dessa forma, ao analisar o ementdrio de cada uma das nove disciplinas,
foram elencados os verbos que indicavam os “modos como age a PCC" e “onde age”, ou seja, de
acordo com as disciplinas, a forma de acdo tem caracteristicas Unicas e até mesmo multiplas. Como
exemplo, citam um modo de agir que se destaca a “instrumentalizacdo” presente nas disciplinas
de Prdticas de Ensino. Na disciplina de Psicologia da Educacdo, aparece de forma mais enfdtica o
modo de agir como “analisar”. J& na disciplina de Estrutura do Ensino no Brasil, é recorrente o modo
de acdo “discutir”. A partir do exposto, os autores destacam diferentes performances da PCC no
curriculo do curso em andlise.

Os autores adinda evidenciam que a partir de suas andlises, diferentes formas de acdo da PCC.
Isto &, ora de maneira mais uniforme, ora de moro mais plural. Portanto, a partir dessas performances,
€ possivel compreender que ndo hd uma categorizacdo Unica ou totalmente distintas. Podendo
existir entidades hibridas, o que corrobora com o que temos apresentado, sendo a performance a
associacdo de enfidades que ndo emergem de maneira isolada e pura.

Venancio (2019), em sua pesquisa de mestrado, ufiliza o conceito de performance para
investigar a Pratica como Componente Curricular (PCC) em uma disciplina de um curso de
formacdo de professores de Ciéncias e Biologia. A investigacdo é conduzida a partir dos rastros
e acoes deixadas pela PCC na disciplina, buscando construir essas redes de associacoes entre os
actantes e entender aquilo que emerge por meio dessas acdes e associacdes. Ndo se trata um
estudo que buscou pesquisar a PCC na sala de aula e nem verificar se estava ou ndo de acordo
com as normativas oficiais ou aquelas propostas pela literatura. Mas como indicado por Viana
(2014), o conceito de PCC nos aponta elementos para percepcdo de um tipo mais especifico do
conceito de prdatica numa sala de aula universitdria. Assim, ele nos direcionou para alguns actantes,
rastros, redes e performances. Dessa forma, o autor indicou que foi necessdrio seguir os actantes

que aftuaram e parficiparam, entendendo que as relagdes nos meios educacionais podem ser
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afravessadas por questoes mais amplas, como os espacos escolares e ndo escolares, por objetos,
propostas, histérias etc.

Portanto, os resultados evidenciaram cinco performances da prdtica, a (I) PCC enquanto
performance de uma proposta de ensino, e dentre esta, suas subdivisdes: (L.i) quando o foco € nos
objetivos de ensino, (Lii) quando o foco estd na explicacdo de conceitos, (L.iii) nos conhecimentos
pedagdgicos e na (liv) na aula prdatica. Além desses, percebemos também a (ll) performance da
professora-formadora. A primeira, a PCC enquanto performance de uma proposta de ensino, a
partir do momento em que seguimos os rastros, emergiu em torno da apresentacdo de propostas
pedagodgicas. Se faz importante destacar que, essas performances sdo caracterizadas por eventos
isolados ou purificados, mas sim, de um conjunto de relacdes, associacoes e acoes que percorreram
em todas as aulas. Ao analisar a formacdo de professores, destaca-se que ndo € possivel perceber
um formato Unico nos planejamentos das aulas dos licenciandos. Além disso, emergem diferentes
formas de se pensar a escola, os alunos e a prépria docéncia.

O propdsito da ANT nessas investigacdoes € o de proporcionar uma lente tedrico-conceitual-
metodoldgica, possibilitando ver o movimento da acdo e das associacdes em termos de interesse
daqgueles actantes envolvidos. Seguindo e mapeando os rastros, os acontecimentos e o que
emerge a partir do que observamos, na perspectiva dos participantes, para compreender quais as
performances que aconteceram nos eventos analisados. Portanto, a ANT nos permite ver o curso
de acdo que ocorre no local de formacdo, nos aproxima dos sujeitos e objetos — que tem poder
de agir, modificar e estabelecer diferentes desvios e conexdes. Sendo assim, € possivel entender a
performance como toda essa acdo, o que acontece, as relacoes estabelecidas e o que emerge
a partir disso.

Ao pensarmos a formacdo de professores, esse referencial nos permite refletir sobre como
esse processo estd inserido em uma rede de complexas acdes, em que diferentes actantes agem
de diversas maneiras. A ANT proporciona uma reflexdo sobre as mais variadas formas com que esse
elemento atua na formacdo docente. Dessa forma, essa feoria nos proporciona uma ampliagcdo
do modo de analisar esses eventos, uma vez que ndo chegamos com uma ideia pré-concebida,
ndo vamos a campo com conceitos anteriormente determinados e procuramos sua adequacdo.

Desse modo, ao pensarmos sobre o conceito que performance que tém sido utilizado nessas
pesquisas, principalmente no que concerne ao campo da formacdo de professores, podemos
refletir sobre as diversas possibilidades de acdo que ocorrem nos diferentes espacos formativos.
Os futuros professores estdio imersos em uma rede de multiplas acdes e associacoes, e de acordo
com que eles estabelecem os vinculos com as entidades envolvidas nesse processo, emergem
diferentes formas de se pensar a formacdo docente. Portanto, é interessante pensarmos que ndo
hd um modo Unico e homogéneo nesse processo de formacdo, entretanto, percebe-se que formas
diversas e hibridas (FENWICK; EDWARDS, 2010).

Palavras-chave: formacdo de professores de ciéncias e biologia; teoria ator-rede; performance.
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O trabalho docente vem sofrendo alteracdes em diversos aspectos e, por isso, € um tema
em pauta nas discussdes sobre educacdo. Nos Ultimos 30 anos, o Brasil tem implantado reformas
educacionais com o objetivo declarado de melhorar a qualidade da educacdo. Estas reformas
educacionais afetam diretamente o frabalho docente, uma vez que infroduzem mudancas
significativas nos curriculos e no fazer pedagdgico das escolas. Atentos a essa circunstancia, o
objetivo deste texto é discutir questdes candentes sobre trabalho docente no Brasil, considerando
publicacdes indexadas no SCIELO, da drea da Educacdo, no periodo de 2016 a 2019.

De acordo com Krawczyk e Vieira (2008), as reformas educacionais brasileiras dos anos 1990
buscaram adequar-se as diretrizes educacionais internacionais. Porém, o Brasil ndo apenas copiou
tais politicas, mas mostrou-se um parceiro destes mecanismos mediante o papel desempenhado
pelos intelectuais burgueses na articulacdo e construcdo das diretrizes que conduzem as politicas
educacionais no pais. No Brasil, este processo se deu com a conservacdo dosinteresses da burguesia,
qgue tem na precarizacdo da educacdo uma das ferramentas que possibilita a adaptacdo dos
trabalhadores as suas necessidades, razdo pela qual tem atuado em diferentes frentes para ditar
as regras educacionais no pais.

As politicas para a educacdo no Brasil sdo acrescidas por formas de controle, submetendo
o trabalho docente a avaliacdes cuja metodologia ndo possui como principio a avaliacdo dos
processos, mas, fem como foco principal a avaliacdo quantitativa e de resultados. De acordo
com Schneider (2019), o processo de avalicdo da educacdo fem dado énfase, especialmente,
para a estipulacdo de metas e a responsabilizacdo dos agentes escolares em seu cumprimento.
Avaliar e recompensar quem teve bom desempenho; aos que ndo atingem as metas, resta a
responsabilizacdo. Este procedimento de avaliacdo, sem considerar o contexto da escola e do pais,
tem afetado diretamente o trabalhador da educacdo. Nessa légica, o professor é responsabilizado
pelo desempenho dos alunos, pelos recursos financeiros destinados & escola e por sua prépria

progressdo salarial.
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Ainda na andlise de Krawczyk e Vieira (2008), o discurso oficial do Ministério da Educacdo
d época, era que a reforma objetivava maior autonomia para as escolas. Porém, na prdtica o
que ocorreu foi a transferéncia da responsabilidade do Estado para a comunidade escolar,
gerando um processo de privatizacdo da educacdo, ao adotar o modelo empresarial na dinémica
organizacional das escolas.

As demandas do mercado vém orientando as politicas educacionais implantadas no Brasil. A
educacdo se modela para formar o perfil de frabalhador exigido pelo capital e, consequentemente,
o trabalho docente também segue a mesma légica. De acordo com Evangelista (2017), esta
dinmica de adequacdo do frabalho docente ao mercado pode ser denominada de reconversdo
docente.

Estes fatores caracterizam uma precarizacdo do trabalho docente, uma vez que esse
trabalhador é exposto & pressdo imposta pelas politicas educacionais adotadas. Politicas que
desqualificam seu tfrabalho, desvalorizam a carreira, submetendo o frabalhador da educacdo a
baixos saldrios de modo a obrigd-lo a atuar em diversas escolas, em jornadas de trabalho exaustivas,
sem um plano de carreira que propicie condicdes dignas de trabalho.

Neste sentido, este estudo objetivou discutir questdes candentes sobre o frabalho docente no
Brasil, considerando publicacdes da drea da Educacdo, no periodo de 2016 a2019. O levantamento
da producdo se deu na biblioteca digital do SCIELO, utilizando como descritor central “trabalho
docente”. Foram aplicados filtros como: artigos revisados pelos pares; lingua portuguesa e drea da
Educacdo. Em seguida, foirealizada a leitura dos resumos para identificar que aspectos do tfrabalho
docente sdo abordados pelos artigos. No caso de trabalhos cujos resumos deixassem dividas sobre
a abordagem, foi examinado o conteldo da infroducdo e da conclusdo. Com o uso dos filtros e
andlise supracitados, foram selecionados 32 artigos, os quais foram classificados em trés grupos:
carreira docente, precarizacdo do frabalho docente e valorizacdo profissional.

As temdticas foram relacionadas a documentos técnicos vigentes produzidos por Aparelhos
Privados de Hegemonia (APH), como: o Todos Pela Educacdo, a Declaracdo de Incheon (UNESCO,
2016), o Ensino em 2030 e o Aprendizado Pronto Para a Vida (MICROSOFT, 2019). Nessa andlise foi
possivel verificar que o que vem sendo discutido nas producdes cientificas sobre o trabalho docente
sdo apontados nestes documentos. Deste modo, os artigos analisados sobre o tema “trabalho
docente” tém como eixos temdticos: a carreira docente (12 trabalhos); a precarizacdo do trabalho
docente (12 trabalhos); e a valorizagdo profissional (03 trabalhos), cinco trabalhos abordava outras
tematicas sobre o tfrabalho docente.

Acerca do primeiro eixo — carreira docente —, na andlise do material coligido, apenas um
frabalho, o de Ahlert (2016), centrava-se na motivacdo de professores para o frabalho, afetivamente
e emocionalmente preparados para realizar suas atividades. Proximo a essa perspectiva, Ostrovski,
Souza e Raitz (2017) investigou a expectativa de professores paraingressar na carreira, com destaque
aos resultados que mostram ser boa essa expectativa. Também foi identificado alguns trabalhos
gue corroboram & visdo de educacdo vislumbrada pelos APHs, fazendo criticas ds metodologias

utilizadas, alegando que areproducdo do conhecimento é predominante na prdtica docente, ndo
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atendendo ao perfil de trabalhadores que o mercado exige. Isso foi perceptivel nos trabalhos de
Molisani (2017), Silva, Aimeida e Gatti (2016), dentre outros. Em contrapartida, trabalhos como os de
Santiago e Silveira (2016), Kalmus e Souza (2016), Oliveira e Lima (2017), Moreira e Lulianelli (2017),
Cericato (2017), tém uma visdo mais ampla do papel da educacdo, fazendo mencdo as limitacoes
da carreira e as angustias vivenciadas pela classe trabalhadora.

Os professores convivem com o medo constante do desemprego devido d instabilidade,
auséncia de direitos sociais, impossibilidade de construcdo de uma carreira, desvalorizacdo social,
perseguicdo as prdticas de organizacdo sindical, submissdo a mdxima empresarial, represdlias ao
exercerem a autonomia, elementos estes abordados por Locatelli (2017), Souto (2016), Barreto
(2016), Bauer, Cassattari e Oliveira (2017), Nunes e Oliveira (2017).

Os mecanismos utilizados para o enquadramento da educacdo e, em consequéncia, o
frabalho docente, sdo as avaliacdes em larga escala e suas diferentes formas de aplicacdo. No
estudo foi possivel perceber que existem pesquisas que defendem este modelo de avaliacdo,
inclusive desenvolvendo propostas personalizadas para melhor atender &s necessidades locais. E
o caso do artigo de Bauer, Cassattari e Oliveira (2017), que analisou os resultados de um projeto
de avaliacdo docente proposto por um estado brasileiro. As autoras concluem que o método é
eficiente e pode ser adaptado a outras realidades.

Barros e Azevedo (2016) guestionam a padronizacdo do curriculo, bem como a formacdo
de professores e o trabalho docente submetido d avaliacdo, especialmente por serem adotados
critérios empresariais para medir a eficiéncia e a eficdcia da educacdo, desconsiderando a
autonomia e os aspectos particulares da comunidade escolar e o perfil de aluno. Estes fatores sco
denominados por Santos e Diniz-Pereira (2016) como controle do frabalho docente. O trabalho
de Boas e Soares (2016) analisa o processo avaliativo ao qual o estudante tem sido submetido,
suas experiéncias avaliativas durante a formacdo e sua influéncia na organizacdo da prdtica
pedagdgica do futuro docente.

Gouveia e Ferraz (2016) fazem uma andlise critica sobre os impactos do piso salarial no Brasil,
vendo como uma das desvantagens o achatamento da carreira e o préprio piso, porém, tendo
como vantagem a hora-atividade que passa a ser um direito do professor. Além do piso ndo ser
cumprido, outra questdo é a limitacdo que estados e municipios possuem em pagar o piso salarial,
ndo proporcionando uma perspectiva de plano de carreira para os trabalhadores da educacdo.

Assim, & possivel perceber que os estudos que envolvem a carreira docente ocorrem em
torno de dois aspectos: os que visam os interesses do mercado de trabalho e as andlises que tém
como foco as angustias vivenciadas por esta classe trabalhadora no atual contexto educacional.
Dando sequéncia as andlises, analisou-se os tfrabalhados que abordam a precarizacdo do trabalho
docente. As discussdes deste eixo apresentam quatro caracteristicas principais: 20% Condicdes de
trabalho; 25% Politicas educacionais; 30% Formacdo docente; e 25% Desafios da profissdo. Destaca-
se que os quatro eixos informam as questdes candentes.

No quadro a seguir € apresentada uma sintese dos apontamentos acerca dos trabalhos

relacionados ao eixo temdtico precarizacdo do trabalho docente.
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Quadro 1 - Precarizacdo do trabalho docente!

Elementos

destacados Tematicas em debate

- Condicodes de frabalho dos professores generalistas em que um Unico professor substitui
o trabalho desenvolvido, em situacdo ideal, por mais professores.

- Falta de estabilidade profissional, formacdo continuada e tempo para se aperfeicoar,
Condicdes de | saldrio digno, plano de carreira e condicdes adequadas ao trabalho.

trabalho - Baixa atratividade e abandono da profisséo em virtude de péssimas condicdes de
frabalho.

- Subtracdo da autonomia do professor decorrente do modelo de Programa Nacional do
Livro Diddtico.

- Politicas educacionais estudadas no curso de Pedagogia, tendentes a um trabalho mais
informativo e menos formativo.

- Necessidade de politicas educacionais que articulam politicas publicas e o trabalho
Politicas docente, sem responsabilizar exclusivamente o docente pelos processos educativos.
educacionais | - Estudos balizam os docentes como elementos centrais para a educacdo de qualidade,
ao mesmo tempo em que denunciam a precarizacdo da sua formacdo e das condicoes
de trabalho.

- Criticas ao curriculo comum perante a diversidade encontrada em sala de aula.

- Crescimento dos cursos de licenciatura no Brasil, em instituicdes particulares, com
curriculo minimo, priorizando a prdtica em detrimento da teoria, precarizando a
formacdo inicial.

Formacdo - Criticas a universidade por priorizar pesquisa em detrimento da formacdo diddtico-
Docente pedagdgica.

- Programas de formacdo inicial e continuada sem garantia da qualidade.

- Necessidade dos docentes acompanharem tendéncias educativas da
contemporaneidade.

- Implantacdo de politicas que visam a melhoria das condicdes de trabalho e
remuneracado.

- Mudanc¢as nos programas de formacdo docente, visando qualidade de formagdo.
- Superacdo das dificuldades vivenciadas pelos docentes no cotidiano escolar.

- Exigéncia de constante readequacdo dos docentes a sua atividade laboral.

Desafios da
profissGo

Fonte: os autores.

Como se pode observar no Quadro 1, os estudos relacionados ao eixo precarizacdo do
trabalho docente reafirmam a presenca da légica de mercado na determinacdo das condicoes
de trabalho dos professores que a cada dia sdo mais sobrecarregados, forcados a assumirem
afividades que extrapolam suas atribuicoes profissionais e que deveriam serrespondidas pelo Estado.

Na contextualizacdo sobre a formacdo de professores, o levantamento aponta que ela é
umas das causas da precarizacdo do tfrabalho docente e a responsdvel pela md qualidade da
educacdo ofertada no Brasil. Ndo se pode esquecer que o interesse pela formacdo precdria do
docente é do préprio sistema vigente, especialmente da burguesia, como parte da estratégia de
dominio. Afinal, o desenvolvimento socioeconémico do pais precisa manter-se desigual para uma
minoria ter os privilégios e a educacdo seguir sendo o caminho para a formatacdo do pensamento
hegemo&nico defendido pelo capital.

Pelo exposto, reconhece-se que o frabalho docente tem, a cada dia, novos desafios a

serem enfrentados. A mudanca, de acordo com os trabalhos analisados, sé serd possivel com a

' Asintese do Quadro 1 teve por base os trabalhos publicados nos periddicos SCIELO até julho 2020.
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implementacdo de politicas efetivas, cujos objetivos venham alinhados com melhores condicdes
de trabalho, valorizacdo e remuneracdo digna. Porém, a histéria tem mostrado que as conquistas,
especialmente as relacionadas aos direitos trabalhistas, melhorias nas condicdes de tfrabalho e
salariais, se deram por meio de intensas lutas de classe, e na drea educacional, esta dindmica
ndo foi diferente. Os ataques sofridos pelos trabalhadores da educacdo nos Ultimos trinta anos
mostram um cendrio de destruicdo das conquistas, alertando a classe trabalhadora a unir forcas
para lutar pela preservacdo de seus direitos e pela valorizacdo da profissdo docente. Se essas
melhorias ficarem apenas nas mdos dos governantes, ndo restam duvidas que o trabalho docente
serd cada vez mais precarizado.

Relativamente ao eixo temdtico valorizacdo docente, os estudos se pautam na andlise da
remuneracdo média entre professores da rede privada e da rede publica. Os estudos de Fernandes
et al. (2018) assinalam que os professores formados em nivel médio obtiveram maiores remuneracoes
em instituicdes privadas do que na rede publica municipal. Quanto aos professores de nivel superior
da rede publica, os comentdrios salientam que eles possuem remuneracoes superiores cos da
iniciativa privada. Mostram, também, que a lei do Piso Nacional cinda ndo foiimplantada em todas
as unidades federativas.

Ainda sobre o eixo temdtico valorizacdo docente, Masson (2017), Braganca e Perez (2016)
observam que embora as discussdes da educacdo tendem a ser colocadas como centrais para
a resolucdo dos problemas da sociedade, fica evidente que sobre a valorizacdo do trabalho
docente persistem vdrios entraves que impedem que ela realmente ocorra. Reiteram-se, por
exemplo, aspectos fundamentais como a remuneracdo e a ascensdo na carreira, a formagdo
inicial e continuada, rendimento compativel com o custo de vida, perspectiva de que todos os
professores possam chegar ao final da carreira. Esse Ultimo item, por sua vez, frequentemente vem
associado ao debate sobre o abandono da carreira, algo corriqueiro na educacdo, haja vista a
desvalorizacdo profissional e as mds condicdes de trabalho.

Ante ao exposto, pode-se dizer que o trabalho docente no Brasil estd cada vez mais
submetido d matrizes produtivistas, calcadas em modelos empresariais, sendo exigido do professor
sua adaptacdo a esta légica. Com preponderéncia de uma relacdo direta dos fendbmenos
apresentados nos estudos, por meio do movimento do capital e das reformas educacionais
contemporé@neas, os diferentes aspectos apontados nas publicacdes recentes sobre o trabalho
docente no Brasil, se caracterizam como producdes alinhadas com o pensamento mercadoldgico,
onde toda a responsabilidade pelo fracasso ou sucesso da educacdo é de responsabilidade do
docente, sendo este um trabalhador que deve estar em constante adaptacdo para atender as
demandas advindas do mercado e da sociedade.

Frente a esta realidade, pensar e fortalecer a classe em movimentos de resisténcia e ocupar
os espacos de discussdo que ainda restam, sdo alternativas importantes para que os trabalhadores
da educacdo ndo tenham seus direitos que, conquistados a passos lentos e lutas intensas, sejam

expropriados pelas reformas que ndo operam segundo os interesses da maioria, cientes de que o
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movimento hegemaonico do capital dificulta a organizacdo da classe trabalhadora para a luta em

prol de seus direitos.

Palavras-chave: trabalho docente; carreira; precarizacdo; valorizacdo.

REFERENCIAS

AHLERT, Alvori. Esperancas docentes em uma escola publica no Oeste do Parand, Brasil. Actualli-
dades Investicaticas em Educacion, Costa Rica, v. 16, n. 2, p. 1-16, maio/ago. 2016.

BARRETO, Raquel Goulart. Entre a base nacional comum curricular e a avaliagcdo: a substituicdo
tecnoldgica no ensino fundamental. Educagdo e Sociedade, Campinas, v. 37, n. 136, p. 775-791,
jul./set. 2016.

BARRQOS, Ricardo Abdalla; AZEVEDO, Maria Antonia Ramos de. O impacto do programa Séo Paulo
faz escola em professores iniciantes. Educagdo e Realidade, Porto Alegre, v. 41, n. 2, p. 359-381,
abr./jun. 2016.

BAUER, Adriana; CASSETTARI, Nathalia; OLIVEIRA, Romualdo Portela de. Politicas docentes e quali-
dade da educacdo: uma revisdo da literatura e indicacdes de politica. Ensaio: Avaliacdo Politica
PUblica e Educacdo, Rio de Janeiro, v. 25, n. 97, p. 943-970, out./dez. 2017.

BOAS, Benigna Maria Freitas Villas; SOARES, Silvia Lucia. O lugar da avaliacdo nos espacos de for-
macdo de professores. Cadernos Cedes, Campinas, v. 36, n. 99, p. 239-254, mai./ago. 2016.

BRAGANCA, Inés Ferreira de Souza; PEREZ, Juliana Goddi de Miranda. Formacdo continuada em
escolas de tempo integral: narrativas de professoras. Educagdo e Realidade, Porto Alegre, v. 41, n.
4, p. 1161-1182, out./dez. 2016.

CERICATO, ltale Luciane. Senfidos e Significados da Docéncia, segundo uma Professora Iniciante.
Educacdo e Realidade, Porto Alegre, v. 42, n. 2, p. 729-746, abr./jun. 2017.

EVANGELISTA, Olinda. A tragédia docente e suas faces: Face um o professor reconvertido. In:
EVANGELISTA, Olinda. Formagado de professores no Brasil: leituras e contrapelo Araraquara: Jun-
queira & Marin, 2017. p. 17-58.

FERNANDES, Maria Dilnéia Espindola et al. Remuneracdo de professores de educacdo bdsica nos
setores publico e privado na esfera municipal. Educagdo e Pesquisa, SGo Paulo, v. 44, p. 161-233,
2018.

GOUVEIA, Andréa Barbosa; FERRAZ, Marcos Alexandre dos Santos. Financiamento da educacdo e
luta sindical: conflifos em uma grande rede de ensino. Educagao e Sociedade, Campinas, v. 37, n.
134, p. 285-302, jan./mar. 2016.

KALMUS, Jaqueline; SOUZA, Marilene Proenca Rebello de. Trabalho e formacdo: uma andlise com-
parativa das politicas de formacdo de professores em servico no Brasil e no México. Educagdo
Pesquisa, SGo Paulo, v. 41, n. 1, p. 53-66, jan./mar. 2016.

KRAWCZYK, Nora Rut; VIEIRA, Vera Lucia. A reforma educacional na América Latina nos anos de
1990: uma perspectiva histérico-socioldgica. Sdo Paulo: Xamad, 2008.

LOCATELLI, Cleomar. Os professores no ensino superior brasileiro: transformacdes do tfrabalho do-
cente na Ultima década. Estudos Pedagodgicos, Brasilia, v. 98, n. 248, p. 77-93, jan./abr. 2017.

152

11 SEMINARIO NACIONAL DE FORMAGCAO DOCENTE E PRATICAS DE ENSINO




Eixo 1 - Formagao e trabalho docente

MASSON, Gisele. Requisitos essenciais para a atratividade e a permanéncia na carreira docente.
Educacgdo e Sociedade, Campinas, v. 38, n. 140, p. 849-864, jul./set. 2017.

MICROSOFT. O Ensino em 2030 e o aprendizado pronto para a vida: o Imperativo tecnoldgico. [S. I.:
s. n.], 2019. Disponivel em:
https://www.blogmicrosofteducacao.com.br/pt-br/blogmicrosofteducacao/wp-content/uplo-
ads/2018/11/SALA-DE-2030-PESQUISA.pdf. Acesso em: 11 jan. 2020.

MOLISANI, André Luiz. Evolucdo do perfil diddtico-pedagdgico do professor-engenheiro. Educagao
e Pesquisa, SGo Paulo, v. 43, n. 2, p. 467-482, abr./jun. 2017.

MOREIRA, Laélia Portela; LULIANELLI, Jorge Atilio Silva. Formacdo docente e ensino de politica
educacional em instituicoes de educacdo superior do Rio de Janeiro. Ensaio: Avaliacdo Politicas
PUblicas em Educacdo, Rio de Janeiro, v. 25, n. 97, p. 854-873, out./dez. 2017.

NUNES, Claudio Pinto; OLIVEIRA, Dalila Andrade. Trabalho, carreira, desenvolvimento docente e
mudanca na prdtica educativa. Educagdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 43, n. 1, p. 65-80, jan./mar.
2017.

OLIVEIRA, Artur Bruno Fonseca de; LIMA, Ana Ignez Belém. Vigotski e os processos criativos de pro-
fessores ante a realidade atual. Educagdo e Realidade, Porto Alegre, v. 42, n. 4, p. 1399-1419, out./
dez. 2017.

OSTROVSKI, Grizieli Silveira; SOUZA, Cintia Metzner de; RAITZ, Tania Regina. Expectativas com a car-
reira docente: escolha e insercdo profissional de estudantes de pedagogia. Estudos Pedagdgicos,
Brasilia, v. 96, n. 248, p. 31-46, jan./abr. 2017.

SANTIAGO, Homero Silveira; SILVEIRA, Paulo Henrique Fernandes. Percursos de Marilena Chaui: filo-
sofia, politica e educacdo. Educagdo e Pesquisa, SGo Paulo, v. 42, n. 1, p. 259-277, jan./mar. 2016.

SANTOS, Luciola Licinio de Castro Paixdo; DINIZ-PEREIRA, Julio Emilio. Tentativas de padronizacdo
do curriculo e da formacdo de professores no Brasil. Cadernos Cedes, Campinas, v. 36, n. 100, p.
281-300, set./dez. 2016.

SCHNEIDER, Marilda Pasqual. Politicas de accountability em educagdo: perspectivas sobre a ava-
liacdo, prestacdo de contas e responsabilizacdo. ljui: Ed. Unijui, 2019.

SILVA, Vandré Gomes da; ALMEIDA, Patricia Cristina Albieri de; GATTI, Bernadete Angelina. Refe-
rentes e critérios para a acdo docente. Cadernos de Pesquisa, v. 46, n. 160, p. 286-311, abr./jun.
2016.

SOUTO, Romélia Mara Alves. Egressos da licenciatura em matemdtica abandonam o magistério:
reflexdes sobre profissdo e condicdo docente. Educagdo e Pesquisa, SGo Paulo, v. 42, n. 4, p. 1077-
1092, out./dez. 2016.

UNESCO. Educagdo 2030. Declaracdo de Incheon: Rumo a uma educacdo de qualidade inclusi-
va e equitativa e & educacdo ao longo da vida para todos. Brasilia, DF: Unesco, 2016.

11 SEMINARIO NACIONAL DE FORMAGCAO DOCENTE E PRATICAS DE ENSINO

153












Eixo 2 - Estado e politicas educacionais

AS BASES BIOLOGICAS DA VIOLENCIA PARA O
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Ao se trabalhar dentro dos ambientes escolares € comum o convivio constante com diferentes
tipos de violéncia. Se por um lado a violéncia fisica pode ser de mais facil deteccdo, o conceito
de violéncia tende a ser bem mais amplo tanto no campo da biologia comportamental (LORENZ,
1995), quanto ao se pensar na violéncia que ocorre dentro dos ambientes domésticos (BRASIL, 2006).

Para que se compreenda melhor as dimensdes da violéncia, pode ser Util recorrer a algumas
fontes nacionais e internacionais sobre o tema: Segundo pesquisa da Unesco de 2014 uma em
cada dez meninas no planeta sofrem abuso sexual antes dos 19 anos (UNICEF, 2014). J& em termos
de Brasil dados do Férum Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP) estimam que entre 34-40% das
mulheres com mais de 16 anos teriam sofrido algum tipo de assédio no ano de 2018, porém, apenas
cerca de 27% das mulheres se consideraram vitima de algum tipo de violéncia no referido ano
(FORUM BRASILEIRO DE SEGURANCA PUBLICA, 2019).

Em termos de origem para a violéncia o psicélogo forense Adrian Raine indica como
elementos importantes para o desenvolvimento de comportamentos violentos na vida adulta
a ocorréncia concomitante de problemas bioldgicos e sociais durante os periodos préximos ao
nascimento (tanto anteriores quanto imediatamente posteriores ao mesmo) e durante a primeira
inféncia (RAINE, 2015), fazendo desses periodos momentos criticos para a identificacdo e busca
de resolucdo de problemas que podem levar & consequéncias comportamentais duradouras.
Somado a esse quadro existem indicacdes de que 4% da populagcdo mundial se encaixaria em um
perfil psicoldgico caracteriz&vel como de psicopatia (SILVA, 2018). Esse niUmero, porém, se elevaria
para 25% entre agressores domésticos reincidentes em determinados programas, o que significaria
que para essa quarta parte dos casos de violéncia doméstica as chances de que os episddios de
violéncia cessem sdo quase nulas (HARE, 2013).

Em se pensando em violéncia doméstica e especialmente violéncia contra a mulher
é importante destacar que a violéncia ndo obrigatoriamente é fisica, podendo ser também
psicoldgica, moral, sexual ou patrimonial (BRASIL, 2006).

Levando em conta todos estes fatores, bem como a missdo constitucional tripla das
universidades de promoverem a pesquisa, o ensino e a extensdo, a partir de um projeto realizado
pelo Conselho Municipal dos Direitos das Mulheres (Comdim) do municipio de Vacaria que visava a
discussdo da violéncia doméstica com estudantes de Ensino Fundamental e Médio se propds uma
pesquisa de revisdo bibliogrdfica sobre a temdtica da violéncia sob os pontos de vistas inerentes
a diferentes dreas da biologia, a fim de subsidiar melhorias nas intervencdes de extensdo e ensino

universitdario. Apresentando o presente trabalho alguns apontamentos oriundos dessa revisdo com
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o propdsito de subsidiar tanto intervencdes pedagdgicas, quanto uma intfroducdo na temdtica da
violéncia dentro de um viés bioldgico.

A atribuicdo de bases bioldgicas herddveis para a violéncia ndo é propriamente uma
abordagem nova. Cesare Lombroso, no final do século XIX, j& afrmava que caracteristicas fisicas
distintivas seriam o suficiente para a identificacdo de criminosos e agressores (GOULD, 1999). Se o
foco de Lombroso em buscar estigmas externos caracteristicos & malfeitores hoje parece absurdo,
a busca por elementos internos ligados a padrdes de resposta fisioldgicas e neurolégicas ndo o é.
De fato, a criminologia atual continua a buscar a identificacdo de estigmas ao afirmar que “hd, em
parte, um alicerce evolutivo que fornece os fundamentos para uma base genética e cerebral do
crime — a anatomia da violéncia.” (RAINE, 2015, p. 11). Por meio de tais estudos a neurociéncia tem
indicado que existe uma forte interacdo entre fatores sociais e bioldgicos no desenvolvimento de
comportamentos violentos nos sujeitos (RAINE, 2015).

Em termos de biologia comportamental e fisiologia o que entendemos como violéncia teria
relacdo com aresposta a situacdes de estresse e teriam a funcdo de uma apresentacdo reciproca
entre os organismos envolvidos sobre suas condicdes de saude e chances em um confronto direto.
Em termos comportamentais essas situacdes de estresse podem ser observadas tanto nas relacoes
presa-predador quanto dentro das préprias espécies, ocorrendo tanto a manifestacdo de sinais
sinceros, quanto de sinais ilegitimos de periculosidade (ALCOOK, 2011).

No caso de confrontos dentro de uma espécie esses sinais levam os organismos envolvidos
a despender gastos energéticos e, por vezes, a denunciar a propria presenca para predadores
em potencial, quer por meio de vocalizagdo, apresentacdo de coloracdes de adverténcia
chamativas ou outros comportamentos. Em termos evolutivos podemos considerar que, uma vez
gue esses comportamentos sdo encontrados em diferentes espécies, hd indicios de que sejam
de algum modo adaptativos (ALCOOK, 2011). Os ganhos evolutivos envolvidos nas atividades de
demonstracdo podem estar na evitacdo de um confronto direto que levaria potencialmente a
mais danos e dispéndio energético (ALCOOK, 2011). De modo semelhante, mesmo em relacdes
presa-predador exibicdes da presa em potencial podem servir de aviso quanto d presenca de
mecanismos internos de defesa ou mesmo quanto a capacidade de fuga ou de causar danos no
predador durante um conflito direto (ALCOOK, 2011).

A funcdo primdria dos comportamentos de exibicdo de forca relacionados ao estresse
seria justamente a promocdo do comportamento de evitacdo de dano. Sobre o funcionamento
fisiolégico desse processo Hill e seus colaboradores explicam os resultados do estresse da seguinte

forma:

A resposta ao estresse € uma adaptacdo que permite que o animal responda
imediatamente e de maneira generalizada a uma situagcdo ameacadora. Durante
aresposta ao estresse, a alimentacdo e a reproducdo sdo cerceadas, as atividades
cardiaca e respiratdria aumentam, a cognicdo e o estado de alerta sdo agucados,
os processos metabdlicos liberam estoques de energia, e o oxigénio e os nutrientes
sdo direcionados para o [Sistema Nervoso Central] e para os tecidos que estdo mais
envolvidos com a resposta ao estresse. (HILL; WYSE; ANDERSON, 2012, p. 406).
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Todo esse quadro de resposta fraz funcoes claramente adaptativas do ponto de vista da
sobrevivéncia do organismo. No caso de um coelho que se vé surpreendido com um lobo atrds de
um arbusto, por exemplo, essa resposta imediata direciona a energia para uma fuga rdpida e para
a aprendizagem de que hd a possibilidade de predadores espreitarem atrds de arbustos, levando-o
a manter maior nivel de atencdo e detectar ameaca de modo mais répido no futuro. Essa situacdo,
porém, muda no caso de um estresse cronico, para o qual ndo hd possibilidade de fuga.

No caso em especifico da violéncia doméstica o agente agressor e a vitima costumam se
acharrestritos a um mesmo ambiente de modo prolongado, sendo assim, o significado e resolucdo
da situacdo de estresse ndo & o mesmo para a vitima e para o agressor. E importante salientar
gue o estresse do confronto é gerado também para o agressor, porém, sua demonstracdo de
forca e supremacia no embate Ihe garante a tranquilidade de sua posicdo hierdrquica e status
gozado junto ao grupo (RAINE, 2015). Em outros termos para exemplificar, durante um acesso de
raiva devido as roupas usadas por sua companheira o agente estressor para o agressor seria o
comportamento da vitima em se vestir de modo a seu verinadequado, uma vez confrontado com
esse comportamento o agressor passaria por ftodos os processos descritos ligados a fisiologia do
estresse e encontraria a solucdo ao agredir a vitima e colocd-la em uma situacdo de submissdo,
uma vez eliminado o agente estressor o episdédio agudo de estresse se encerraria rapidamente
para o agressor e fixaria sua resposta como funcional, aumentando a chance de repeti-la. Por
outro lado, para a vitima o fim da agressdo fisica ndo encerra o evento de estresse, pois o agente
estressor ndo é somente a violéncia fisica em si, mas o proprio agressor que continua fisicamente
préoximo.

Se situacdes agudas de estresse levam a fixacdo da memdria de modo privilegiado,
situacoes de estresse croénico, ao contrdrio, levam justamente a dificuldades de aprendizado e
de raciocinio. O que ocorre € que hormdnios como o cortisol e a cortisona que durante o episddio
de estresse chegam ds regides cerebrais da amigdala e hipocampo estimulando a formacdo
de memodrias de modo privilegiado, ao ndo receberem a retroalimentacdo necessdria para
encerrarem sua a¢cdo acabam por se acumular e inibir o aprendizado. Aliado a isso se verifica ao
longo do tempo para a vitima perda de massa éssea e muscular e aumento da suscetibilidade a
infeccdes e doencas, as quais acabam por exigir o dispéndio de ainda mais energia (HILL, 2012).
Como se ndo bastasse todo esse quadro, a permanéncia da exposicdo ao agente estressorleva a
vitima a permanecer em um estado de vigil@ncia e assim se privar de um sono de qualidade. Uma
vez que o sono tem um papel central na fixagcdo dos aprendizados via hipocampo (CONZERA;
GUERRA, 2011), essa privacdo de sono agravaria ainda mais as dificuldades da vitima em ver uma
saida para a situacdo de violéncia.

De modo geral o estudo das bases bioldgicas da violéncia é importante por indicar que
os comportamentos violentos fendem a ndo regredir espontaneamente, devendo assim ser
combatidos logo que se percebam os primeiros sinais de destes comportamentos. Além disso, de

modo especifico, haveria ao menos trés razdes para que essa questdo seja levada aos pUblicos do

11 SEMINARIO NACIONAL DE FORMAGCAO DOCENTE E PRATICAS DE ENSINO

159



. Eixo 3 - Estado e politicas educacionais

ensino fundamental e médio: a primeira seria a de indicarem que os resultados da violéncia sdo
distintos para agressor e vitima; a segunda seria para que os educandos identifiqguem a urgéncia da
busca pela resolucdo da violéncia em seus préprios lares; e a terceira seria para que eles consigam
estar alerta a violéncia em relacionamentos atuais e futuros.

No ano de 2014 foi publicado no Brasil um estudo intitulado “Tolerdncia social & violéncia
contra as mulheres” o qual, consistiv de 25 afirmacdes para as quais o publico deveria declarar
concorddncia ou discordé@ncia. A afirmacdo de niUmero 23 era “"Mulher que é agredida e continua
com o parceiro gosta de apanhar”, afrmacdo que obteve concord@ncia por parte de 26% da
populacdo entrevistada (IPEA, 2014, p. 22). Um dos objetivos de se abordar a temdtica da violéncia
doméstica dentro da escola seria justamente conscientizar os alunos sobre a dificuldade que existe
para as vitimas de identificarem-se como vitimas e pensarem em solucdes para sair da situacdo em
gue se encontram, bem como auxilid-los na compreensdo de que por mais que se consiga pensar
em solucdes para o problema enguanto espectador, o mesmo ndo ocorre enquanto se estd na
posicdo de vitima.

Uma das ténicas defendidas por Jerome Bruner € a de que ao se inserir em um ambiente
se assume a personalidade especifica para aquele ambiente (BRUNER, 2008), nesse sentido co se
adentrar os portdes da escola e se ver diante de outros atores o sujeito vitima da violéncia ou
qgue conviva com ela, existe a possibilidade de ressignificar vivéncias, o que pode significar a
possibilidade de identificar a gravidade de agressdes vivenciadas e a possibilidade de vislumbrar
solucdes para as mesmas.

Com referéncia a funcdo das discussoes sobre violéncia na preparacdo para as futuras
relacdes a serem vivenciadas pelos estudantes, é de especial importéncia destacar que o estresse
nem sempre & gerado por situacdes ruins, estando o inicio de um relacionamento afetivo repleto de
situacoes de estresse, tais como a divida se o sentimento de afeto € mUtuo, como se desenvolverd
a relacdo e quais 0s proximos passos a serem tomados. A grande maioria dessas situacdoes de
estresse acaba por ser pontual e resolvida de modo positivo, levando a formacdo de memérias
privilegiadas e com alta carga afetiva de alegria, em contrapartida, os atos de violéncia tendem
a se iniciar de modo sutil e continuar de modo crénico, enredando a vitima em uma trama dificil
de desvencilhar. Nesse sentido, a discussdo da temdtica da violéncia doméstica tem por funcdo
auxiliar os educandos a estarem alertas e agirem ainda cos primeiros sinais de violéncia, antes que
a situacdo se torne de dificil desvencilhamento.

Infelizmente a violéncia doméstica € uma realidade dentro da sociedade. No caso
da violéncia doméstica seu lécus é privado e de dificil intervencdo ou identificacdo, sendo
assim importante munir aqueles que a presenciam ou vivenciam de modo mais direfo com os
mecanismos para identificd-la e buscar solucdes junto a atores externos a familia para ela. Uma
vez que a violéncia teria como fonte tanto fatores sociais quanto bioldgicos a escola se torna
um local potencial para trabalhd-la do ponto de vista da biologia da violéncia. Tema que ao
ser abordado ndo apenas contribui para a contextualizacdo do curriculo, como também traz

como foco um tema de relevdncia social, cuja solucdo ndo apenas atende a demandas pessoais
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dos envolvidos dentro do lar, como potencialmente melhora os resulfados dos sujeitos dentro
da prépria escola ao retird-los de uma situacdo de estresse crénico a qual dificulta qualquer

aprendizado por parte do sujeito.

Palavras-chave: violéncia doméstica; fisiologia humana; estresse.

REFERENCIAS

ALCOCK, J. Comportamento animal: uma abordagem evolutiva. Porto Alegre: Artmed, 2011.

BRASIL. Lei n. 11.340, de 7 de agosto de 2006. Lei Maria da Penha. Didrio Oficial da Unido, Brasilia,
DF, 8 ago. 2006.

BRUNER, J. Actos de Significado. Lisboa: edicdes 70, 2008

COSENZA, R.; GUERRA, L. Neurociéncia e educagdo: como o cérebro aprende. Porto Alegre: Art-
med, 2011.

FORUM BRASILEIRO DE SEGURANCA PUBLICA. Atlas da violéncia 2019: retfrato dos municipios. Rio de
Janeiro: Ministério da Economia, 2019.

GOULD, S. A falsa medida do homem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.

HARE, R. Sem Consciéncia: o mundo perturbador dos psicopatas que vivem entre nds. Porto Ale-
gre: Artmed, 2013.

HILL, R.; WYSE, G.; ANDERSON, M. Fisiologia animal. Porto Alegre: Artmed, 2012.
IPEA. Tolerdncia social a violéncia contra as mulheres. Brasilia, DF: IPEA, 2014
LORENZ, K. Os fundamentos da etologia. SGo Paulo: editora da UNESP, 1995

RAINE, A. A anatomia da violéncia: as raizes bioldgicas da criminalidade. Porto Alegre: Artmed,
2015.

SILVA, A. Mentes perigosas: o psicopata mora ao lado. Rio de Janeiro: Principium, 2018.

UNICEF. Hidden in plain Sight. New York: Unicef, 2014.

11 SEMINARIO NACIONAL DE FORMAGCAO DOCENTE E PRATICAS DE ENSINO

161






Eixo 2 - Estado e politicas educacionais

DESIGUALDADE E ESVAZIAMENTO: REFLEXOES
SOBRE A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E
SEU ROMPIMENTO COM A EDUCACAO CRITICA

RAMQOS, Isabela Araldjo Ramos; MENEZES, Kelly Maria Gomes
Universidade Federal do Ceard (UFC)
isabelsizzy@gmail.com; kelly.menezes@ufc.br

Construida em continuidade com a linha educacional referencial das politicas curriculares
nacionais anteriores, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) teve sua primeira versdo formulada
entre o final de 2015 e o comeco de 2016 (BRASIL, 2016) e tem seu contexto de criagcdo atrelado
aos dispositivos internacionais de padronizacdo da educacdo que moldaram as politicas publicas
educacionais brasileiras desde os anos de 1990. De forte cardter neoliberal, a BNCC j& era uma
exigéncia das politicas da educacdo desde a Constituicdo Federal de 1988, dado o contexto das
reformas internacionais liberais (CURY; REIS; ZANARDI, 2018). Durante sua elaboracdo, ainda no
Governo Dilma, a BNCC teve em sua equipe de producdo membros de diferentes dreas, indo de
grupos oriundos das Universidades PUblicas e dos Conselhos Nacionais dos Secretdrios de Educacdo
(Consed) até, em peso, a presenca da classe empresarial com o Movimento Pela Base Nacional
Comum. Apds sua primeira versdo ser disponibilizada, uma segunda foilancada em meio ao contexto
do processo de impeachment da presidenta Diima Rousseff e € apds o golpe juridico-mididtico-
parlamentar que se inicia a formulacdo da terceira, feita agora com um nucleo governamental que
correspondia ainda mais aos interesses da classe empresarial. Essa terceira versdo é lancada em
2017 e “tratou-se fundamentalmente de readequar o documento aos interesses dos representantes
da classe empresarial presentes na ONG ‘Movimento Pela Base Nacional Comum’.” (MARSIGLIA et
al., 2017, p. 115).

Assim, o que se observa na constituicdo da BNCC e sua trajetdria que decorre das discussdes
j& pautadas no contexto neoliberal dos anos de 1990 é que boa parte dos interesses da formulacdo
do curriculo decorrem da classe dominante, com fins politicos voltados a empresdrios com
metas privadas de acdo. Uma das caracteristicas principais da BNCC é seu enfoque na ideia
de competéncias, de modo que o conteldo deveria ser revisto e repensado para fortalecer
as “habilidades e competéncias” dos alunos, sempre enfatizando os fins prdticos do conteldo
aprendido.

E notdavel nos fundamentos da Base uma “auséncia de referéncia em relacdo aos conteldos
cientificos, artistico e filosdficos, e a énfase em métodos, procedimentos, competéncias e habilidades
voltadas para a adaptacdo do individuo aos interesses do grande capital.” (MARSIGLIA et al.,
2017, p. 109). A defesa de objetivos que ndo valorizam o pleno conhecimento critico e ignoram
determinados conteldos apresenta a ideia principal da Base que pode faciimente ser analisada

como um esvaziamento proposital do conhecimento: ao enfatizar os conhecimentos “essenciais”,
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a BNCC defende uma ideia utilitarista da educacdo que prefere fins técnicos pré-determinados ao
invés do livre conhecimento completo d disposicdo dos estudantes.

Essa ideia de ensino que se volta para a soma de habilidades aplicadas a um fim prdatico é um
modo de “utilizar o conhecimento para encontrar novas formas de acdo que permitam melhorar a
adaptacdo desses individuos aos interesses da classe empresarial.” (MARSIGLIA et al., 2017, p. 116),
0 que, em uma perspectiva de valores, € completamente o oposto de uma educacdo critica que
defende a democratizacdo do acesso ao conhecimento e a liberdade de fins e aplicacoes dele
ao estudante. Por meio dessa concepcdo esvaziada e voltada para os ideais da classe empresarial
neoliberal, tfem-se retirada da escola a sua finalidade historicamente critica e tomado dos alunos
0 acesso aos ‘“conhecimentos historicamente sistematizados e referenciados na pratica social
humana.” (MARSIGLIA et al., 2017, p. 109).

Quanto mais espaco os grupos empresariais possuem em liderar a formulacdo do contetdo
educacional nacional, mais se tem o registro massivo desse desgaste e ideais neoliberais fornam-se
mais comuns: divisdo técnica, privatizacdes, formacdo minima e demais retrocessos educacionais
sdo aplicados em escolas, firando dos estudantes das classes populares o total acesso ao
conhecimento e desestabilizando também suas perspectivas de futuro.

Diante desse cendrio de formulacdo e construcdo tedrica, a BNCC torna-se uma importante
fonte de andlise para se perceber os diferentes retrocessos educacionais na formacdo humana
a qual os estudantes estardo submetidos. A defesa da Base sob o falso lema da educacdo
"de qualidade” que movimentos neoliberais tanto utilizam para seguir propondo os recuos de
investimento e a retirada dos conteldos sé esconde as consequéncias sérias que a educacdo
dos jovens, principalmente os das escolas publicas e oriundos das classes populares, sofrerdo na
formacdo educacional. Desenvolvidos apenas para cumprir as competéncias prdaticas do interesse
mercadoldgico, Saviani (2016) alerta que os estudantes perdem acesso a conteldo criticos,
histéricos e artisticos, tém seus futuros limitados por conceitos de habilidades vazias de formacdo
humana e social e tornam-se reféns da extensiva desigualdade que se estabelece com a aplicacdo
da Base em escala nacional. Buscando compreender esses retrocessos educacionais e seus danos
a longo prazo, o presente trabalho pretende analisar a disparidade provocada pela desigualdade
educacional que a Base e seus efeitos podem causar, a danosa retirada de conteldos especificos
dos curriculos e a faldcia perigosa do discurso do conhecimento “essencial” que esconde a tomada
abrupta do pleno conhecimento a qual a escola critica sempre teve como finalidade e funcdo
fransmitir.

A elitizacdo do acesso ao conhecimento ndo é uma novidade na construcdo sistemdtica
da sociedade. Historicamente o acesso d educacdo sempre foi um fator atrelado a dindmicas de
classe, aguele grupo mais rico tem pleno acesso & educacdo de qualidade, enquanto individuos
oriundos das classes populares eram direcionados a uma vida de trabalhos pesados e impedidos de
ter acesso d educacdo (SAVIANI, 2003). Por muito tempo, essa dindmica sequer era questionada,
o que sé permitiu que desigualdades sociais permanecessem e, mesmo apds a implementacdo

de programas governamentais que buscavam reverter esse cendrio, 0 senso comum de que a
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educacdo plena deveria ser de acesso restrito ainda persiste; os ataques as dindmicas publicas
de democratizacdo do acesso d educacdo nunca pararam. Assim, no Brasil, € histérico o embate
da classe empresarial contra o ensino publico, seja atacando com argumentos que defendam
a privatizacdo, seja esvaziando os curriculos escolares e limitando o acesso pleno ao ensino das
escolas publicas.

O discurso que defende essa desigualdade de ensino é muitas vezes embasado em palavras
como “qualidade” e “essenciais”, os quais, a priori e em uma andlise aligeirada, podem ser vistas
de forma inofensiva, mas, quando aplicadas na composicdo dos curriculos de base, revelam
valores alinhados aos principios empresariais. O conceito de "“conhecimento essencial” € uma das
principais formulacdes que levou & formacdo da BNCC e essa perspectivarevela umideal neoliberal
de utilidade que defende que "o dominio amplo do saber sistematizado seria supérfluo a classe
frabalhadora em funcdo de suas necessidades imediatas de vida” (MARSIGLIA et al., 2017, p. 112),
assim, ado defender que cabe ao estudante apenas o “bdsico”, o “minimo” e o “essencial” para
a formacdo de “qualidade”; os movimentos empresariais conseguem passar tais ideais dentro dos
curriculos que formam programas como o da BNCC, integralmente imersa nos principios neoliberais
de ensino.

A BNCC, de forma geral, defende em seus fundamentos pedagdgicos que 0s processos
educativos devem voltar-se para as necessidades que os alunos terdo de enfrentar na sociedade,
preparando-os para serem autbnomos e capazes. Uma visdo que, superficialmente, ndo seria
negativa ndo fosse o foco tdo grande na serventfia da educacdo enquanto uma aplicacdo
pragmdtica da vida social. O discurso neoliberal de utilidade prega um conceito de “praticidade”
cujos objetivos nitidos atendem tdo somente ao mercado de trabalho e ndo dquilo que a educacdo
critica defende: selecionar, organizar e sistematizar os conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos
(MARSIGLIA et al., 2017) e democratizar o acesso a esses multiplos conhecimentos de modo a formar
o estudante enquanto individuo social e histérico. Um ensino pleno, sem as necessidades apenas
"essenciais” a serem cumpridas como uma tabela de habilidades que preparam o aluno para um
mercado técnico, abriria possibilidades ao invés de restringi-las e vai na contramdo do pensamento
elitizado que defende que o acesso total da educacdo é desnecessdrio para as preocupacdes da
classe trabalhadora.

Odiscurso em defesa dascompeténcias e habilidades “essenciais” se aprofundaem gravidade
a longo prazo quando a Base revela uma diminuicdo do papel dos ensinos histdricos, artisticos e
filosdficos (CURY; REIS; ZANARDI, 2018). Um dos dados mais polémicos em pauta decorrido da BNCC
foi a questdo da reforma do ensino médio — ou “Novo Ensino Médio” -, que chegou a optar em
retirar Filosofia e Sociologia dos curriculos escolares, decisdo que na época gerou forte repercussdo.
Além disso, as decisdes da reforma de priorizar apenas os conteludos ditos obrigatdrios e tornar
optativo as escolhas de demais conteldos, colocados entdo sob a nomenclatura de “itinerdrios
formativos”, € mais um fator de risco ao acesso pleno de conhecimentos, além de um fator que

contribui para a potencializacdo de desigualdades.
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Os “itinerdrios formativos” sdo defendidos pela Reforma como um meio de flexibilizar o
curriculo e assim permitir ao aluno uma liberdade maior para decidir o direcionamento dos seus
estudos conforme sua drea de interesse. O objetivo por trds dessa “flexibilizacdo” é permitir que o
estudante busque o caminho que o leve ao mercado de trabalho mais desejado, pois “ao enfatizar
as ‘habilidades’, as ‘competéncias’, os ‘procedimentos’ e a ‘formacdo de atitudes’, e nGo destacar
os contetudos escolares, o trabalho educativo e o ensinar, o documento traz uma perspectiva que
visa adaptar os alunos ao mercado de frabalho ou, mais propriamente, ao ‘empreendedorismo’.”
(MARSIGLIA et al., 2017, p. 119). E nesses elementos que reside o esvaziamento do conteldo escolar,
bem como a funcdo da escola. A ideia de “flexibilizar”, por si mesma, € uma nomenclatura bonita
para dizer que os conteldos eram pesados demais e agora se deseja “aliviar” para o estudante; o
gue denota uma perspectiva que tanto subestima o estudante, quanto tira dele o direito pleno ao
total conhecimento, assim: “o argumento de que hd excesso de disciplinas esconde o que querem
tirar do curriculo - filosofia, sociologia e diminuir a carga de histéria, geografia, etc.” (FRIGOTTO,
2017, p. 331).

Além do mais, a construcdo da ideia de que o estudante estaria “livre” para escolher seu
“itinerdrio” que o conduziria ao mercado de trabalho de seu interesse ndo apenas é ilusério, afinal
estaria sendo retirado do estudante o total acesso a todos os conteldos e campos de estudo a
qual ele tem direito de conhecer, como é um potencial risco a longo prazo: mercados de trabalho
mudam, bem como jovens fomam decisdes diferentes em cada fase de seu crescimento. Obrigar
um adolescente a escolher tdo jovem o “itinerdrio” que ele seguird profissionalmente € um caminho
qgue pode gerar frustracoes de toda ordem, assim como a formacdo de mal profissional que se
arrependeu de sua escolha. Conforme Frigotto (2017, p. 332): “Quando se junta a prepoténcia do
autoritarismo, arrogéncia, obscurantismo e o desprezo aos direitos da educacdo bdsica plena e
igual para todos os jovens, o seu futuro terd como horizonte a inseguranca e a vida em suspenso.”
Além disso, ndo deixa de chamar a atencdo esse enfoque tdo frisado no “mercado”, mostrando
novamente que a Base atende aos desejos da classe empresarial e ndo ao movimento pedagdgico
amplo.

Todas essas reflexdes acerca do esvaziomento do curriculo e da faldcia do discurso
profissionalizante que esconde apenas os objetivos da classe empresarial culminam em oufra
das consequéncias da formulacdo da BNCC: o risco de aprofundamento da desigualdade de
ensino entre estudantes filhos das elites, com acesso d educacdo privada, e estudantes filhos da
classe trabalhadora, em escolas publicas. Segundo Frigotto (2017, p. 331), a prépria Reforma do
Novo Ensino Médio, fruto conjunto da BNCC, seria “uma reforma que legaliza a existéncia de uma
escola diferente para cada classe social.” Isso ocorre porque, dada a pretensdo de flexibilidade
do curriculo que privilegia competéncias e habilidades especificas, cada vez mais se esvazia o
conteldo transmitido para a educacdo bdsica. Todas as questdes e dindmicas de sala de aula
voltam-se para compor o cumprimento dessas competéncias, ndo mais privilegiando a ministracdo
de conteudos reflexivos em nivel histérico e filosdfico, contudo, esse esvaziamento, disfarcado de

curriculo flexivel, nGo vai acontecer em escolas com investimento empresarial privado, as quais
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a totalidade de oportunidades de conteldo serd fornecida aos seus alunos. Enquanto isso, haja
vista a diminuicdo do investimento e o discurso profissionalizante de viés mais mercadoldgico que
formativo, os alunos da periferia terdo acesso apenas ao “essencial”, sendo negado o acesso
completo.

Isso fica ainda mais claro quando se observa em perspectiva a questdo do Novo Ensino
Médio. A separacdo entre ‘“disciplinas obrigatérias” e “itinerdrios formativos” torna essencial
apenas os conteldos que componham a Lingua Portuguesa, Matemdtica e Inglés. Os demais,
como Histdéria, Fisica, Quimica, Filosofia e até outras linguas estrangeiras tornam-se “opcionais”,
enguadrados como opcdes a escolha do estudante ao formar suas dreas de interesse. Contudo,
€ nesse "opcional” que reside o perigo da desigualdade: escolas privadas deverdo fornecer por
completo os itinerdrios possiveis, pais e responsdveis com dinheiro poderdo garantir aos filhos todas
as opcoes de formacdo disponiveis, ndo faltando nenhum acesso a esses alunos. Enquanto isso,
alunos oriundos de condicdes pobres dependerdo do fornecimento dos itinerdrios, os quais, por sua
vez, dependerdo do fornecimento de investimento, da contfratacdo de professores e da demanda
de cada escola. Ndo apenas os itinerdrios ndo serdo fornecidos de forma igualitdria a todos os
alunos de todas as redes de ensino, como esse fator de tornar determinados conteddos opcionais
também gera um debate sobre a desvalorizacdo do professor e de conteldo especificos que
ndo se encaixam nos planos empresariais formulados pela classe burguesa que modelou a Base
(MACEDO, 2016).

A ideia de "flexibilizar" para tornar o ensino um instrumento voltado & construcdo do essenciall
para o mercado é até colocada de forma apaziguadora dentro dos pardmetros da Base, descrito
com um discurso elegante. Mas o discurso ndo consegue dar conta dos questionamentos vdlidos
feitos por educadores e da percepcdo de que o discurso é altamente vazio, impreciso e que agrava
desigualdades educacionais j& tdo combatidas pelos movimentos pedagdgicos. Essa formulacdo

também confirma que

apesardas disputas travadas pelas forcas progressistas contra as forcas conservadoras
em torno do documento, seja no governo Diima e agora o governo pds-golpe, o
processo de sua constituicdo vem sendo mais um episddio da hegemonia dos ideais
neoliberais e pds-modernos nas politicas curriculares nacionais. (MARSIGLIA et al.,
2017, p. 118).

Dentro desse cendrio, € possivel refletir sobre como a Base em si era uma solicitacdo necessdria
desde os anos de 1990, contudo, o modo como ela foi conduzida demonstra que apenas os
interesses de uma determinada classe social — a dominante —, foram atendidos em sua construcdo.
Nd&o igudlitdria, subestimando a capacidade dos alunos, retirando a diversidade educacional e o
acesso pleno ao conhecimento, a Base torna-se um risco que pode favorecer a construcdo de um
futuro educacional composto pelo acimramento do desnivelamento entre estudantes de escola
particular e de escola publica, bem como a desvalorizacdo do educador e o esvaziamento dos
conhecimentos mais ricos e desenvolvidos historicamente pela humanidade (SAVIANI; DUARTE,
2012).
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Além disso, com um curriculo educacional que tanto desvaloriza o conceito de educacdo
critica, a implementacdo da Base corrdi o sentido de conhecimento e a funcdo principal da
escola: a de formar individuos sociais e culturalmente criticos que ndo estejam alienados em suas
realidades sociais e cujas possibilidades de obtencdo do conhecimento sdo ilimitadas. Assim, faz-se
necessdria a reflexdo acerca das alternativas a essa implementacdo unilateral da Base, cabendo

sempre pensar que:

Ao invés de uma Base esvaziada de conteldo, voltada para atender os interesses
empresariais e para a adaptacdo dos individuos ao capitalismo do século XXI,
que ela seja sintonizada com os interesses da classe trabalhadora, cuja finalidade
da escola seja a de transmitir os conhecimentos cientificos, artificios e filoséficos
que tenham se tornado patrimdnio universal do género humano, possibilitando a
objetivacdo dos individuos de uma forma cada vez mais livre e universal. (MARSIGLIA
etal, 2017, p. 119).

Em suma, a defesa de uma Base que seja ampla e diversa e ndo limitante e vazia é o
compromisso histérico da humanidade com vistas & conducdo do real sentido da educacdo: a
formacdo do individuo enquanto ser humano histérico e social, inscrito no tempo presente e cujas
acoes repercutirdo na construcdo de uma sociedade e sociabilidade confra-hegembnica aos

ditames do capital.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular; esvaziomento curricular; educacdo critica.
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Esperar da sociedade mercantiizada uma sancdo atfiva — ou mesmo mera
toler@ncia — de um mandato que estimule as instituicdes de educacdo formal a
abracar plenamente a grande tarefa histérica do nosso tempo, ou seja, a tarefa
de romper com a légica do capital no interesse da sobrevivéncia humana seria um
milagre monumental. E por isso que, também no dmbito educacional, as solucdes
“ndo podem ser formais; elas devem ser essenciais”. Em outras palavras, eles devem
abarcar a totalidade das prdtficas educacionais da sociedade estabelecida.
(MESZAROS, 2005, p. 45).

Evidencia-se neste século XXI nos processos escolares a importdncia da gestdo como
articulacdo dos processos, com capacidade para o didlogo. Ndo cabem mais na educacdo
contempordnea “discussdes encasteladas” ou “reflexdes solitdrias” que se perdem em si mesmas,
ou no mdximo alcancam algumas “reformazinhas e acomodacdes”, sem, no entanto, provocar
as mudangas emergenciais para uma sociedade humanizada. Se isto ndo ocorrer, a agravante
desesperanca e imobilismo, ou “verdades absolutistas” ndo possibilitardo avancos para além de
constatacdoes e modernismos.

Verifica-se que numa sociedade de mercado, numa loégica de globalizacdo, facamos dos
conhecimentos e saberes uma prdxis voltada a construcdo de outro mundo. Portanto, a escola,
tem um papel fundamental que ndo é apenas reproduzir conhecimentos estdticos, mas tornar-se
espaco de discussdo, reflexdo e andlise do contexto mundial articulando a escola com os interesses
populares. Segundo Dermeval Saviani (1997, p. 81), “trata-se da apropriacdo das camadas
populares das ferramentas culturais necessdrias d luta social que fravam diuturnamente para se
licertar das condicdes de exploracdo em que vivem.”

Nesse sentido, pensar a educacdo no contexto da globalizacdo é pensar em gestdo de
processos, naeducacdo, no papeldagestdo educacional.Bemoumal, cabe dgestdo daeducacdo
ndo somente tomar consciéncia e fazer criticas individuais, mas buscar uma responsabilidade
conjunta para além das consciéncias individuais onde de fato todos sejam sujeitos do processo, isto
é, prdxis coerente. Isso implica em profundas mudancas e superacdo nas relacdes entre os sujeitos
gue ainda sdo marcadas pelo autoritarismo e por uma fachada dialdégica que ndo passa muitas
vezes de falsa generosidade.

Retomando o foco de nossa discussdo quanto ao perfil da gestdo numa cultura globalizada,
cabe-nos situar os contextos educacionais construidos ora em modelos extremamente autoritdrios,
tecnicistas e fragmentados, ora perde-se em prdticas espontaneistas de gestdo.

A notoriedade do papel da gestdo escolar ocorreu principalmente por terem sido propostos

pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional embora a ConstituicGo Federal de 1998 j&
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abordasse anteriormente a questdo da democratizacdo na sociedade. No entanto, a comunidade
educacional frabalha genericamente esses desafios.

A LDB € uma Lei que estabelece os fins da educacdo, indicando os rumos a serem seguidos
e 0s meios adequados para afingi-los. Ela regulamenta toda a Educacdo Nacional. Foi sancionada
no dia 20 de dezembro de 1996, conforme Lei n°® 9394/96, pelo presidente da Republica, Fernando
Henrique Cardoso. SGo 92 artigos, distribuidos em nove capitulos. Esta Lei teve um prazo de até 23
de dezembro de 2007 para ser integralmente colocada em prdtica.

A sociedade do conhecimento nos exige oufra escola para um mundo de constantes
mudancas. H& necessidades de repensar os “modelos” que ndo respondem mais ao contexto da
sociedade contempordnea.

Para Gramsci (1987, p. 37), “o elemento popular sente, mas nem sempre compreende ou sabe:
o elemento intelectual sabe, mas nem sempre compreende e especialmente sentfe.” Entretanto, as
instituicdes educacionais, de um modo geral, ainda ndo tomaram consciéncia da necessidade
de criarem uma gestdo dgil, dindmica e comunicativa para o empreendimento de seu plano de
acdo. O principal desafio que se impde hoje d gestdio da escola é redefinir a cultura organizacional
instaurada. Sem essa mudanca, outras inovacoes correm o risco de tornarem-se ineficazes.

Evidencia-se nos processos escolares aimportdncia da gestdo como articulagdo dos processos,
com capacidade para o didlogo. Que possamos diante das complexidades, ser sensiveis, soliddrios
e comprometidos politicamente com a construcdo de um mundo melhor, e que a vida das nossas
criancas, adolescentes, jovens e adultos das escolas publicas da regido serrana ndo nos sejam
indiferentes.

Refletir sobre o papel da gestdo para o século XXI, é criar condicdes para a autoconsciéncia
gue s6 se dard pelo conhecimento que nos exige uma outra qualidade e quantidade para um novo
perfil de gestdo. A educacdo continuada da gestdo ndo pode mais ficar & mercé dos discursos no
contexto da chamada sociedade do conhecimento.

Por muitos anos, o administrador da escola denominava-se diretor e segundo Dias (1998, p. 274):
“Todo o administrador precisa ter certa dose de conhecimento da atividade técnica realizada pelo
grupo sob seu comando, sem que isto signifique que ele tenha que desempenhd-la pessoalmente.”

Entendemos assim, que no percurso histérico da administracdo escolar no Brasil, situa-se o
fio condutor que permitiu analisar o papel do gestor escolar e do sistema & luz das mudancas
ocorridas no sistema escolar brasileiro. De acordo com o autor: “Um diretor de escola €, antes de
tudo, um educador, isto &, ele também participa, nem que ndo queira das atividades-fim de seu
estabelecimento de ensino.” (DIAS, 1998, p. 274).

Com esta visdo do perfil de diretor de escola, ressalta-se a necessidade da formacdo
adequada deste profissional, para que tenha a sua atuacdo fundamentada na abordagem
histérica da gestdo educacional. Diante das mudancas sociais ocorridas, hd a necessidade de
atualizacdo constante dos gestores escolares, com vistas a atender as demandas de cada época,

exigindo novo foco no frabalho desenvolvido.
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Entendida dentro da légica dos fluxos reticulares, a globalizacdo mostra, sobretudo, como
hd uma relativizacdo do poder dos estados nacionais no tocante ao controle do processo de
producdo e distribuicdo da riqueza. Esse processo tfem adquirido, cada vez mais, dimensoes
mundiais. Contudo, é possivel compreender esse processo de expansdo mundial do capitalismo
dentro de outros prismas tedricos.

Para lanni (1996, p. 14), a globalizacdo significa um “surto de universalizacdo do capitalismo,
como modo de producdo e processo civilizatério.”! Trata-se de um desenvolvimento “intensivo e
extensivo” do capitalismo devido a recente revolucdo tecnoldgica, ligada d informatizacdo de
processos produtivos e com a reviravolta nos meios de informacdo.

No Brasil, a partir da promulgacdo da atual LDB (1996) e das Diretrizes Curriculares, iniciaram-
se debates internos sobre as questdes da gestdo nos aspectos de flexibilidade, estruturacdo,
profundidade, abrangéncia, conteudos especificos, heranca cultural, pratica profissional, relevancia
social, relacdo teoria-prdtica, pesquisa, etc.

Frente as aberturas proporcionadas pela préopria LDB, podemos afiimar que a questdo
da gestdo poderd ter modificacdes quantitativas e qualitativas e que a implementacdo destas
modificacoes depende, em grande parte, do entendimento que os gestores tém de seu papel.
Sabemos que as acdes que podem e devem ocorrer no seio das instituicoes sé terdo repercussdo
se a escola, e seus agentes, modificarem o olhar para o seu papel quanto & formacdo do aluno e,
por conseguinte, modificar a organizacdo e estruturacdo das atividades curriculares em seu Projeto
Pedagdgico.

Podemos dizer que o debate sobre a gestdo, procura buscar superar, através de uma nova
cultura de formacdo do gestor, a falta de referencial tedrico em aspectos fundamentais da
sociedade, da civilizacdo e da cultura. Podemos dizer ainda, que as perspectivas atuais estdo mais
abrangentes e englobam aspectos de totalidade na formacdo dos gestores. Elementos importantes
no tempo sdo extremamente necessdrios: integracdo dos conhecimentos; compromisso ético;
atualizacdo continua do conhecimento; consideracdo dos aspectos sociais no desenvolvimento
das pesquisas e das atividades profissionais; comportamento investigativo.

A escola, como a instituicdo, na sua longa existéncia, tem sido marcada por discussoes
gue refletem, fundamentalmente, posicdes divergentes quanto a sua finalidade e funcdo, o
qgue leva, necessariamente, a diferentes posicionamentos em relagcdo a sua organizacdo. Esses
posicionamentos, que marcam diferenciacdes na forma de planejd-la, tém explicitado funcdes
das mais dispares que vdo desde entendé-la como uma instituicdo essencialmente burocrdtica ou
como espaco da expressdo da construcdo de outras possibilidades.

Todas essas tensdes e contradicoes mostram a import@ncia da discussdo das questoes
relativas & gestdo e revelam que essa tem sido uma tarefa de grandes proporcdes, uma vez que a

educacdo é permeada pela complexidade da sociedade moderna.

' "Um dos signos principais dessa histéria, da globalizacdo do capitalismo, € o desenvolvimento do capital em geral,
transcendendo mercados e fronteiras, regimes politicos e projetos nacionais, regionalismos e geopoliticas, culturas e
civilizagoes.” (IANNI, 1996, p. 19).
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Por serem os gestores os agentes da agcdo escolar, o conhecimento sobre as concepgdes que
tém a respeito da finalidade da sua formacgdo, do papel da instituicdo escolar, torna-se de grande
importancia.

A educacdo, entdo, apresenta-se como um dos caminhos para a reconstrucdo daquilo que
se perdeu, ou melhor, talvez do que nunca se teve: a liberdade e a igualdade dos cidaddos. De
acordo com Freire (1996, p. 67) “Se a educacdo, sozinha, ndo fransforma a sociedade, sem ela
tampouco, a sociedade muda.”

Sendo assim, a gestdo educacional limita-se ao cardter utilitdrio ao desconsiderar que, a
atividade administrativa participa também das contradicdes e forcas sociais do ponto de vista
econdmico, politico e cultural. Ao mesmo tempo, influencia e é influenciada pelos condicionamentos
sociais. Nesse sentido, a relacdo com as contradicoes vigentes na sociedade podem reforcar ou
superar o modo de producdo dominante capitalista, passando a constituir-se como um processo
de avangos sociais.

Vivendo em um tempo de grandes mudancas sociais e culturais, os gestores demonstram sua
inquietacdo de que hd a necessidade de alteracdes na sua formacdo; no entanto, encontram-
se confusos quanto a direcdo que estas devem tomar. Conhecer e explicitar essas alteracdes é
contribuir de forma significativa para uma melhor e mais coerente acdo pedagdgica.

E fato que as situacdes atuais, tém demandado novas posturas das instituicdes educacionais
e de seu corpo docente. No entanto, sabemos que as estruturas tanto burocrdticas como as
humanas, reagem de forma lenta das implicacdes das mudancas.

Nesse contexto, as indagacdes sdo inUmeras e constantes a professores, gestores, enfim, a
sociedade na sua totalidade. Entender a crise que sacode a escola nesse inicio de século XXI nos
remete a entender suas fontes histéricas, bem como os caminhos ou as tendéncias para o cendrio
educacional que nos impulsione ao agir consciente e coletivo e a sairmos do imobilismo nebuloso
gue nos arrasta para a desesperanca, o individualismo e lamentavelmente d descompromissos
éticos para com a educacdo. Nesse sentido, as prdaticas educacionais tornam-se acdes isoladas,
pois ndo possibilitam o didlogo dos sujeitos envolvidos. Reunides pedagdgicas e conselhos de classes
sao exemplos dessa crise onde muito se fala e nada se diz. As contradicdes vivenciadas no contexto
educacional brasileiro é o pano de fundo que determina os avangos e retrocessos no fazer cotidiano
educacional. A escola acabou perdendo sua base de cientificidade, de solidez fundamentada
teoricamente e capaz de emancipar os sujeitos como interlocutores de um processo social efetivo
para as necessdrias e urgentes mudancas sociais. Compreendemos que a escola nesse contexto,
ndo consegue romper com essa logica de apenas ir “tocando em frente”. Destacamos que a
globalizacdo imposta pelos paises ricos sé aprofundou, desde o inicio dos anos oitenta o abismo
enfre ricos e pobres. A ofensiva neoliberal ou dos governos liberais impde a partir do Consenso de
Washington?, em 1989, politicas de acdo de dominacdo das elites financeiras internacional aos

paises pobres.

2 Segundo Gentili (1998, p. 16 apud ALMEIDA; PEREIRA, 2016, p. 197): “Umaretdrica e um ndcleo de propostas comuns orienta
as politicas de ajuste implementadas na esfera educacional, o qual ndo expressa outra coisa sendo a particularidade
que assume o Consenso de Washington numa drea prioritdria da reforma social impulsionada pelo neoliberalismo. De
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Essa realidade, portanto, fragiliza, desestabiliza e muda radicalmente o contexto da politica
econdmica contempordned, cujos maiores efeitos sdo sobre as politicas educacionais no cendrio
do século XXI.

Recuperarmos a esséncia da educacdo publica como espaco de inclusdo social & grande
maioria, segundo Paulo Freire, aos “esfarrapados do mundo”, nos exige a consciéncia de pensarmos
os modelos da légica do capital para a légica dialética, isto €, num continuo processo histérico de
construcdo e desconstrucdo num constante aprender a falar com o outfro e, ndo somente para
o outro. Acreditar na histéria como possibilidade e ndo como determinismos. O empobrecimento
da grande maioria da populacdo € uma construcdo humana histérica e ndo uma determinacdo
divina.

Destacamos, nesse cendrio, a atuacdo e intervencdo do Banco Mundial na elaboracdo e
implantacdo das politicas publicas educacionais brasileiras para atender os interesses do “capital
internacional”. Portanto, ndo nos enganemos, as politicas publicas estdo postas para atender aos
interesses de ajustes que o mundo globalizado impde aos mais pobres e a escola é tributdria desse
projeto.

Vale a penarelembrar que "o proéprio saber se tornou uma mercadoria-chave, a ser produzida
e vendida a quem pagar mais, sob condicoes que sdo elas mesmas cada vez mais organizadas em
bases competitivas.” (HARVEY, 1992, p. 15).

Assim, o liberalismo, de um modo ou de outro, sempre necessita de um poder central de
agregacdo capaz de manter a ferro e fogo certas tendéncias conforme os interesses do capital.
Nesse sentido, o Estado Liberal serd sempre um poder em prontiddo, adinda que recue ao mdaximo
possivel. Caberd a ele manter o consenso ou a hegemonia burguesa, ndo importando por qual
meio. Como vimos, para alcancar tal objetivo, vale lancar mdo até do planejamento -Keynes-
qguando este for conveniente. O ideal burgués da liberdade de empreendimento e harmonia
entre interesses egoistas particulares além de supor a desigualdade como natural, e constituindo o
mesmo motor da economia, admite um Estado de prontiddo ou guarda noturno, capaz de manter
as tendéncias determinadas pelo mercado.

Ao caracterizar o politico como esfera do constrangimento, em que a forca é usada para
manter tendéncias, e o privado, enquanto campo da luta ideoldgica, Gramsci (1991) indica uma
nova forma de se pensar o publico, no nosso caso, isso vale para pesquisa publica. Trata-se do
coletivo enquanto organicidade, em que os vinculos se estreitam e se soldam, de modo a integrar
as manifestacdes singulares, de incorpord-las num bloco. A hegemonia significa que o publico assim
constituido apresenta-se como universal ou comum, ainda que ndo o seja. Gramsci ( 1991) fala de
vdrias formas de se obter a vontade coletiva. Uma delas “é a constituida de individuos singulares, os
quais formam o organismo na medida em que se enfregam e aceitam ativamente uma hierarquia e
uma direcdo determinadas.” (GRAMSCI, 1991, p. 177). Essa consciéncia coletiva se forma conforme

um consenso ativo e direto, com a participacdo dos individuos, com o atrito entre eles,

fato podemos dizer que esse conjunto de discursos, ideias e propostas sinfetiza o que poderia ser definido como a forma
neoliberal de pensar e delinear a reforma educacional na América Latina dos anos noventa.”
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A gestdo envolve lidar e suspender o julgamento e o preconceito deir para o que o outro sente,
vive. Gestdo sem os outros é impossivel. Devemos, sim, ver a todos, encontrar a todos, e isso ndo é
pouco, e nem tdo facil. As situacdes de alta dificuldade e de profundo sofrimento promovem saidas
gue renegam, saiam de circulacdo, imaginam acdes mdgicas para transformar o outro segundo
nosso desejo. Gestdo com outros implica um posicionamento, um olhar que se reconhece em sua
trajetdria, em sua diferenca. Estd ai. Este € o segredo! Trabalhar na gestdo tem a ver com instalar um
guestionamento que permita vislumbrar algo novo, ndo pelo original, por fratar-se de uma resposta
diferente aos eixos habituais. Voltar o olhar ao que é conhecido e encontrar ruas, marcas, legados,
tradicoes: advertir sobre os multiplos olhares, os diversos espectadores e protagonistas, inscrever-se
na fransmissdo e posicionar-se como pensador de si préprio e do de outros: fazer uma reflexdo sobre
areflexdo da acdo, sem que seja um tempo roubado dquele que supostamente deve fazer, sendo

um ato que mobiliza a inteligéncia e o pensamento

Palavras-chave: politicas publicas e gestdo escolar; estado e gestdo; educacdo e gestdo;

politicas e escola.
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Segundo Trevisol e Favero (2019, p. 3) o século XXI vem sendo marcado por inUmeras
transformacgdes no que tange o sistema econdmico mundial, principalmente as que interferem no
modelo produtivo e no papel do Estado diante das politicas organizacionais. Ainda segundo os
autores, fica claro a tendéncia para a mercantilizacdo do ensino superior, bem como, o contexto
emergente para que as universidades se adaptem a essa ldgica.

Na contemporaneidade as discussdes sobre a internacionalizacdo tém tomado espaco e
se fornado um novo desafio para as universidades, e que portanto, se veem obrigadas a adotar
determinadas politicas formuladas por agéncias nacionais e internacionais. Estas, que fazem
também as avaliacdes das instituicoes.

Para Stallivieri (2017, p. 592),

[...] o Brasil vive um momento em que a discussdo sobre a necessidade da
infernacionalizacdo da educacdo superior atinge um momento crucial, quando
est@o envolvidos os principais atores desse processo, como érgdos de governo,
agéncias de fomento e entidades que representam a drea da educacdo no pais.
Esse momento exige a identificacdo da existéncia, ou ndo, de fundamentos e
definicdes para a construcdo de politicas publicas para a internacionalizacdo do
sistema de Ensino Superior.

Neste contexto surge o projeto de pesquisa que fundamenta este artigo. Sendo o objetivo,
analisar e identificar os processos de internacionalizacdo desenvolvidos na Universidade do Oeste de
Santa Catarina (Unoesc), especialmente o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e do Plano
Institucional de Internacionalizacdo, assim como, os programas que ela desenvolve evidenciando
os impactos dos mesmos sobre a universidade.

O trabalho apresentado é baseado em um Projeto de Pesquisa PIBIC/CNPQ sobre a
Internacionalizacdo e Ensino Superior, que tem como titulo principal: Internacionalizacdo e Ensino
Superior: um estudo a partir da realidade encontrada na Universidade do Oeste de Santa Cataring;
estd inserido em um projeto macro do Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas de Educacdo
Superior da Regido Sul — GEPPES Sul infegrado a rede da Unicamp.

O projeto matriz da pesquisa foi elaborado pela Coordenadora do GIEPES e socializado aos
grupos vinculados a esta rede de pesquisa, e tem como objetivo refletir sobre os processos de

infernacionalizacdo que estdo sendo desenvolvidos nas universidades, neste caso, na Unoesc.
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A metodologia cientifica utilizada para desenvolver esta investigacdo foi a histérico-critica,
tendo como instrumento a andlise de conteUdo de Lawrence Bardin. Sendo que primeiramente,
buscou-se delimitar os caminhos a seguir na investigacdo, definindo os procedimentos. Para tanto,
fizemos o levantamento de producdes académicas que trabalham esta temdatica a fim de auxiliar
na elaboracdo do referencial tedrico. Além disso, verificou-se o perfil dos grupos de Educacdo de
cada programa stricto sensu e as linhas de pesquisa que os compoe.

Na sequéncia, analisamos como as politicas de internacionalizacdo figuram nos documentos
da prépria instituicdo, como o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e o Plano de
Internacionalizacdo. Além do formuldrio de investigacdo da Unicamp, no qual a universidade
descreveu sobre o desenvolvimento das acoes de mobilidade académica, referente ao envio e
recebimento de estudantes, professores e técnicos.

Dessa maneira, o projeto tem como produto o mapeamento do futuro da internacionalizagdo
na Unoesc. Neste trabalho buscou-se evidenciar como a Unoesc desenvolve seus processos de
mobilidade académica. Ficando perceptivel os impactos que os programas governamentais e
institucionais tém sobre a universidade e que para a Unoesc a internacionalizacdo é o caminho
para a consolidacdo da pesquisa, do ensino e da extensdo visando ndo perder seu espaco frente
ao mercado competitivo e seguir as exigéncias dos érgdos avaliadores.

Com esse projeto foi possivel fazer reflexdes sobre o processo de internacionalizacdo exercido
pela Unoesc, trazendo uma grande contribuicdo sobre a producdo académica e os impactos desta
producdo em termos tedricos, politicos e prdticos para cada universidade comunitdria do estado de
Santa Catarina. Além disso, o projeto possibilitou grande entendimento sobre a internacionalizacdo,
além de troca e didlogo sobre as experiéncias desenvolvidas e em desenvolvimentos nas
universidades iberoamericanas.

A internacionalizacdo j& é realidade nas Instituicdes de Ensino Superior (IES) e frequentemente
dissemina-se o discurso de que a globalizacdo modificou o cendrio de busca pelo conhecimento
e que neste contexto existem exigéncias de adaptacdo por parte das universidades a
Internacionalizacdo. Neste sentido, o projeto objetivou analisar também, os panos de fundo que
inferferem para esses discursos. Levando em conta que a Coordenacdo de Aperfeicoamento
de pessoal de Nivel Superior (Capes), 6rgdo do Ministério da Educacdo responsdvel pelo
reconhecimento e a avaliacdo de cursos de pds-graduacdo stricto-sensu em dmbito nacional, tem
exigido dos programas que desenvolvam a internacionalizacdo.

Neste contexto, e respondendo nossa proposta de pesquisa, vamos situar como estdo sendo
conduzidas as politicas de internacionalizacdo na universidade comunitdria intitulada, Universidade
do Oeste de Santa Catarina.

De acordo com seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), elaborado em 2018 com
validade até 2022, a Unoesc afirma reconhecer a importéncia de promover e consolidar um
processo de internacionalizacdo, considerando ela uma necessidade do mundo contempordneo,

principalmente, os avancos da producdo e socializacdo do conhecimento e das inovacoes
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tecnolégicas. Ao encontro, do exposto reportamo-nos aos autores Gacel-Avila e Rodriguez-

Rodriguez (2018, p. 125, fraducdo nossa):

[...] a internacionalizacdo como prioridade institucional requer colocar em
prdtica uma série de ajustes e reformas para as prdticas institucionais, tais como a
integracdo da dimensdo internacional com os sistemas de planejamento, execucdo
e desenvolvimento, elaboracdo de planos operacionais de internacionalizacdo
ligados ds prioridades institucionais, identificacdo dos recursos financeiros e humanos
necessdrios para assegurar a viabilidade e estabelecer critérios e procedimentos de
avaliacdo quanto ds politicas de internacionalizacdo.

Com relacdo a politica de internacionalizacdo assumida pela Unoesc, podemos destacar
o anseio em desenvolver parcerias internacionais que fragam diferenciacdo e qualidade na
formacdo da sua comunidade académica, a fim de fortalecer o tripé j& existente do ensino, da
pesquisa, da extensdo, bem como, a inovacdo.

Além disso, a universidade aponta que ird manter seu Programa de Mobilidade Académica,
buscando com ele, inserir a comunidade académica no meio internacional visando o
desenvolvimento de competéncias e habilidades profissionais necessdrias ao exercicio profissional.
Para alcancar esse propdsito, a Instituicdo, segundo o PDI, estard ampliando a participacdo de
discentes e docentes da graduacdo e da pds-graduacdo em eventos, intercmbios, cursos,
estdgios e redes de pesquisa e publicacdo, em conjunto com outras instituicoes universitdrias.

Analisando o PDI, concordamos com as ideias de Trevisol e Favero (2019, p.12), que a
Unoesc ao desenvolver acoes internacionalizadas se embasa nos “[...] preceitos dos organismos
infernacionais que tratam do fema e dos documentos oficiais que regulam e formalizam o processo
institucional da infernacionalizacdo.” Principalmente quando se refere a internacionalizacdo como
uma necessidade do mundo globalizado e necessdria para a concorréncia frente ao mercado de
frabalho.

Além disso, o Plano conta com algumas diretrizes (aprovado pela Res. 01/CONSUN/2018 -
em 21/02/2018), estas sdo um eixo norteador para as acdes a serem postas em prdtica. Dentre as
quais podemos destacar: a) implementar o processo de internacionalizacdo junto & comunidade
académica da InstituicGo por meio de programas e dreas de conhecimento; b) assumir a
infernacionalizacdo como processo integral e fransversal caos processos institucionais voltados
para a docéncia, pesquisa, extensdo e inovacdo, de forma indissociada; c) expandir e fortalecer
a insercdo da Unoesc em redes intfernacionais de pesquisa; d) posicionar a Unoesc no espaco
académico internacional.

Como andlise é importante destacar que a Unoesc formaliza suas politicas de
internacionalizacdo de acordo com o discurso referente d globalizacdo que traz em seu nicleo os
principios da inovacdo e da tecnologia.

Partindo desse cendrio, a Unoesc também elaborou em 2018, seu primeiro Plano de
Internacionalizacdo (Pl). Este documento é exclusivamente voltado & internacionalizacdo e visa

fortalecer as acdes j& desenvolvidas pela universidade e implementar acdes estratégicas visando
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o "incremento da producdo e disseminacdo do conhecimento em beneficio dos estudantes e
profissionais envolvidos, tanto da Unoesc e quanto da comunidade regional como um todo.”
(UNOESC, 2018, p. 4).

Sendo assim, apresentamos o objetivo do plano de internacionalizacdo da Unoesc, que
segundo o préprio documento é “apresentar uma proposta de planificacdo da internacionalizacdo
da Unoesc que permita ainstituicdo organizar e priorizar suas acoes, com objetivos, metas e recursos,
visando & internacionalizacdo do ensino superior e da pesquisa.” (UNOESC, 2018, p. 5).

Um aspecto de destaque evidenciado na andlise tanto do PDI quanto do Pl da Unoesc,
€ o Programa de Mobilidade Académica. Este programa tem como objetivo, desenvolver
competéncias e habilidades académicas e profissionais em seus participantes (UNOESC, 2019).
Neste sentido, mencionamos que é comum entre as universidades o investimento em mobilidade
académica como principal forma de internacionalizacdo, devido a contribuicdo dessa acdo na
formacdo académica com a adaptacdo a outras culturas e desenvolvimento de competéncias
especificas na sua drea do conhecimento, conforme alude Stallivieri (2009, p. 12) “[...] a formacdo
em nivel de graduacdo e pds-graduacdo com complementacdo no exterior, passou a ser muito
valorizada em funcdo do perfil profissional que estd sendo solicitado pelo mercado.” De acordo
com a autora, essa € uma das principais justificativas para o fomento a mobilidade nas IES.

No entanto, pontuamos o alerta de Knight (2012), quando comenta que a mobilidade
académica é vista equivocadamente como o Unico caminho para a internacionalizacdo, sem
considerar as demais atividades que envolvem esse processo. Além de na maioria das vezes
privilegiar os paises desenvolvidos com o envio de académicos e ndo garantir que estes sejam bem
recepcionados pelo pais anfitrido.

Outro aspecto que se pode destacar do Plano de Internacionalizacdo é a visdo da
universidade: “Ser reconhecida pela oferta de educacdo internacional de qualidade, com
melhores oportunidades de internacionalizacdo de curriculo do oeste de Santa Catarina.”
(UNOESC, 2018, p. 4). O que nos remete a Gough (2000 apud THIESEN, 2017, p. 1000), que alude
gue a internacionalizacdo dos curriculos pode ser compreendida como a criacdo de espacos
fransnacionais, onde as tradicoes de conhecimento local na investigacdo curricular podem ser
protagonizadas e ndo como representacdes dentro de um discurso universal.

Para atingir esse objetivo macro, a universidade aponta as seguintes metas:

1) desenvolver competénciasinterculturais e o plurilinguismo no ambiente universitdrio,
incentivando a internacionalizacdo de curriculo e a internacionalizacdo doméstica;
2) incrementar a cooperacdo internacional e a captacdo de recursos para o
desenvolvimento conjunto de atividades técnico-cientificas e de programas
internacionais;

3) aumentar o nUmero de alunos e docentes em intercmbio internacional, em niveis
de graduacdo e pds-graduacdo, integrado co processo de ensino-aprendizagem:;
4) organizar o processo de dupla fitulacdo e de cotfutela no dmbito da pds-
graduacdo;

5) incentivar a publicacdo internacional qualificada dos docentes pesquisadores;

6) institucionalizar a internacionalizacdo e seus respectivos processos de gestdo no
dmbito do ensino superior. (UNOESC, 2018, p. 5).
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E fundamental evidenciar que este é o primeiro documento formulado pela universidade
com vista exclusiva d internacionalizacdo e que ela vem desenvolvendo vdrias acdes a fim de
estruturar os processos. Dentre essas acoes se pode citar o Programa de Mobilidade Académica,
o oferecimento de linguas estrangeiras; acordos bilaterais com universidades; o fortalecimento
de diplomacia cultural entre paises; envio periddico de professores e alunos a participacdo de
inferc@mbios, pesquisas e congressos; investimento na formacdo de professores e incentivo para
a formacdo de redes de pesquisa; e o acolhimento de alunos, professores e pesquisadores que
realizam intercdmbio cultural, académico, tecnoldgico e cientifico.

Na contemporaneidade é evidente que a mobilidade académica estd alicercando-
se como uma estratégia de internacionalizacdo. Esse fato corrobora para seu fomento global,
principalmente com relacdo aos paises mais desenvolvidos, que consequentemente apresentam
maior capacidade tecnoldgica e condicdes de acolhimento para os intercambistas.

Com o aciramento da concorréncia provocada pelo avanco da economia e dos processos
de producdo, tanto em termos cientificos quanto tecnoldgicos, internacionalizar significa buscar
meios de competir com as melhores instituicdes de ensino superior, tanto em nivel nacional, como
mundial. Neste contexto, a internacionalizacdo da educacdo ndo simboliza opuléncia, mas uma
questdo de sobrevivéncia para as universidades contempordneas.

Em contrapartida, Lee (2013) alerta que é ingenuidade e irresponsabilidade ver a
infernacionalizacdo como algo necessariamente positivo, e que devemos refletir acerca desses
processos. Um exemplo seria o relato de alguns estudantes intfercambistas que reclamam de
sofrerem discriminacdo e que esta partiria do préprio corpo discente e docente do pais anfitrido.

O que se guer evidenciar é que a Unoesc vem desenvolvendo a Internacionalizacdo nos
cursos de graduacdo e pds-graduacdo, principalmente no que tange a questdo da mobilidade
académica para docentes e discentes. O mesmo ocorre nos programas stricto sensu, por meio de
convénios, cujo foco é a pesquisa e a producdo.

A pesquisa nos mostrou também que, o Programa de Mobilidade Académica, na maioria das
vezes, objetiva desenvolver competéncias e habilidades profissionais necessdrias para o exercicio da
carreira, além de trazer uma bagagem culturalimensurdvel aos envolvidos no processo pedagdgico
(UNOESC, 2019). E que as iniciativas institucionais, quando ndo sdo decorrentes de programas/
projetos fomentados por érgdos governamentais, demonstram a vontade politica institucional
de desenvolver determinadas acodes, sendo esta uma das situacdes na qual a autonomia da
universidade pode ser plenamente efetfivada.

E neste contexto, concordamos com as ideias de Trevisol e Favero (2019, p. 18) quando dizem
gue € necessdrio evidenciar que as politicas de internacionalizacdo nas instituicdes requerem
comprometimento e planejamento.

Por fim, pode-se concluir que a mobilidade académica é o primeiro grande caminho para
a internacionalizacdo das universidades sobretudo quando é entendida como necessidade da

sociedade do conhecimento. E que a Unoesc como instituicGo multicampi e comunitdria, estd
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assumindo seu compromisso com suad regido de atuacdo e que com os esforcos que apresenta

sugere a solidificacdo da internacionalizacdo nos proximos anos.

Palavras-chave: internacionalizacdo da educacdo superior; politicas de educacdo superior;

universidades comunitdrias.
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Este estudo analisou producdes académicas brasileiras da drea da Educacdo, sobre a
temdtica avaliacdo educacional, na temporalidade de 2017 a 2020, que pela relevéncia projeta
um espaco de conhecimento vasto e ao mesmo tempo plural, que permite diversas abordagens,
dada sua complexidade e pesquisas relacionadas. Pode-se ampliar a discussdo quanto ao tema
avaliacdo, desde o desempenho dos educandos, quanto a mensuracdo de indices que quantificam
e qudalificam o resultado das instituicdes que realizam o frabalho educacional, nas mais variadas
esferas.

Considerando a releva@ncia em discutir e refletir sobre policias e prdticas no campo da
avalicdo educacional, reportamo-nos as ponderacdes de Dias Sobrinho (2002, p. 15-16), o qual
enfatiza que avaliacdo se trata de um campo, “[...] com profundas disputas e contradicdes entre
grupos e comunidades de intelectuais, profissionais de distintas categorias e organizacdes politicas
com diferentes interesses e concepgdes.” Para o autor, as diversas abordagens e discussdes que
a temdtica incita, relne apontamentos de agentes de diferentes esferas populacionais (que
investigam esse tema), bem como, pdem em prdtica acdes de multiplas interpretacdes e por
consequéncia, resultados.

Considerando que a discussdo académica em forno da avaliagdo educacional vem se
consolidando entre os pesquisadores nos Ultimos anos, decorre o interesse e a preocupacdo em
compreender como se articulam as dimensdes envolvidas em torno da formulacdo das politicas
publicas implantadas no pais. Na seara da avaliagcdo, suas prdaticas e as diretrizes que abarcam as

diversas inst@ncias educativas, Afonso (2013, p. 267) contextualiza a complexidade do tema:

As abordagens ao campo da avaliacdo educacional tém sido mdltiplas e
heterogéneas: quer em termos de olhares disciplinares ou interdisciplinares; quer em
termos de politicas, teorias, metodologias, modelos ou dispositivos; quer em termos
de complexidade, confronto e/ou interacdo entre dimensdes e funcdes envolvidas;
quer, ainda, em termos de domin@ncias ou focalizacdes (mais normativas e
prescritivas ou, ao contrdrio, mais descritivas e compreensivas).

Diante, do exposto, pretendeu-se com o presente estudo, produzir material que possa

", corroborar para o mapeamento do conhecimento que vém sendo produzido na drea, bem como,
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conhecer os elementos que vém sendo privilegiados nas discussoes, a partir da apresentacdo de
uma sintese de como os pesquisadores tem interpretando os dados achados em suas pesquisas
em relacdo a avaliacdo educacional, no contexto brasileiro dos Ultimos anos (2017-2020). Para
tanto, a investigacdo consistiu em levantamento de producdes cientificas nacionais, artigos de
periddicos coletados nas plataformas: Capes e Scientific Electronic Library Online (Scielo) e Anais da
Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (Anped).

Para realizacdo desta pesquisa, utilizou-se a abordagem qualitativa por meio da revisdo
bibliografica dos periddicos académicos, a partir dos pressupostos tedricos da andlise de conteldo
de Laurence Bardin: “aintencdo da andlise de conteldo é a inferéncia de conhecimentos relativos
as condicdes de producdo (ou eventualmente, de recepcdo), inferéncia esta que recorre a
indicadores (quantitativos ou ndo).” (BARDIN, 2011, p. 38).

Na composicdo desse inventdrio foram escolhidos trésrecortes disciplinares julgados relevantes
para abrangéncia ao tema e também para o refinamento dos trabalhos selecionados, quais
sejam: '‘Accountability Educacional’, ‘Estado e Avaliacdo Educacional’ e ‘Politicas de Avaliacdo
Educacional’. Em cada busca foi selecionada Educacdo como drea do conhecimento, periodo de
2017 a 2020, como recorte temporal, assim encontrando 490 producoes.

Para refinamento e selecdo foi aplicado como filtfros, o idioma (portugués), producoes
nacionais (Brasil) e arfigos avaliados aos pares. Desse modo, dos 490 trabalhos inicialmente
selecionados, foram refinados 132 que, num primeiro momento, foram analisados observando o
titulo e as palavras-chave, objetivando perceber alguma relacdo com a temdtica ‘avaliacdo
educacional’. Em seguida, com a apreciacdo dos resumos (andlise mais detalhada) foi possivel
identificar e selecionar 62 artigos/trabalhos relacionados aos subtemas elencados dentro de cada
um dos recortes disciplinares.

No primeiro recorte disciplinar “Accountability Educacional”, do levantamento dos trabalhos
cientificos, foram encontradas 22 publicacdes, as quais foram subdividas em trés categorias:
avaliagcdo em larga escala, prestacdo de contas e responsabilizacdo. As palavras-chave que se
destacam nessas producdes e que serviram como balizadoras para categorizar os textos, foram:
accountability, avaliacdo da educacdo, politicas educacionais, avaliacdo em larga escala e
qualidade.

Elucidando o cendrio dos principais conceitos que abarcam as politicas de avaliacdo e
apresentando algumas interfaces e articulacoes entre regulacdo, governanca e accountability,
o artigo de Afonso (2019), infitulado Tendéncias regulatdrias e impactos nas desigualdades
educacionais, representa o contexto candente das discussdes envolvendo a temdtica avaliacdo
educacional. O autor apresenta a distincdo entre regulacdo, Estado-regulador e Estado-avaliador
arficulando o debate da desregulacdo das desigualdades sociais e educacionais. Trata-se de um
estudo de base socioldgica critica que em sua esséncia permeia uma reflexdo sobre a governanca
regulatdria, os mecanismos efetivos e eficazes de regulacdo (nacionais e internacionais) em torno

das mudancas contempordneas no campo das politicas educacionais.
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A temdtica da accountability educacional sob a perspectiva da prestacdo de contas
€ discutida no artigo “A condicdo contingente do ser humano e a administracdo cientifica da
educacdo” publicado em 2020, de autoria de Manuel Losada-Sierra. Neste estudo, se discute como
nas Ultimas décadas o interesse acentuado em rankings internacionais, provas estandardizadas
gue mensuram e classificam estudantes, contribuem para a construcdo de um cendrio que gera
a perda de autonomia de professores e alunos. Em suma, o autor alerta que ao se dar énfase a
prestacdo de contas a sociedade, dos resultados da educacdo, ocorre a prevaléncia das questoes
administrativas e da qualidade baseada na exceléncia individual, em detrimento dos aspectos da
aprendizagem para a formacdo de cidaddos soliddrios.

Nas tessituras das avaliacoes externas em larga escala, Bauer (2020) em “’'Novas’ relacoes
entre curriculo e avaliacdo? Recolocando e redirecionando o debate”, apresenta uma discussdo
sobre a inducdo de prdticas pedagdgicas e curriculares nos sistemas educativos do Brasil e do
exterior, os quais ddo-se a partir de uma mudanca curricular para garantir o direito constitucional
a educacdo.

Ainda, fendo em vista o contexto das avaliacdes em larga escala, em “Avaliacdo nacional e
internacional no Brasil: os vinculos entre o PISA e o IDEB”, de Villani e Oliveira (2018), encontra-se uma
andlise da implementacdo do Program for International Student Assessment (PISA) e do indice de
Desenvolvimento de Educacdo Bdsica (IDEB) e de como relacionam-se do ponto de vista politico,
estatistico-metodoldgico, influenciando nas politicas educacionais brasileiras.

Medeiros, Jaloto e Santos (2017) e Morris (2017) exploram com uma abordagem critica
a formatacdo do PISA, tal como na pesquisa anteriormente mencionada, discutem ainda, os
alicerces conceituais e procedimentais das politicas de avaliacdo em larga escala e asimplicacoes
no desempenho de estudantes brasileiros. Para os autores, essa l6gica de educacdo comparada,
impacta o ensino e desconsidera as especificidades dos atores essenciais envolvidos (estudantes e
docentes), sob o discurso de que os resultados das avaliacdes sdo tomados como referéncia para
andlise dos fatores de gestdo escolar e pedagdgica, qualidade e equidade e, principalmente, sdo
utilizados para formulacdes de politicas educacionais.

Lockmann e Machado (2020), fomando como referéncia estudos do autor Veiga-Neto
apresentam as diversas avaliacdes que circulam no sistema educativo brasileiro. A discussdo
proposta pelas autoras do artigo, se dd em torno da Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA)
e dainclusdo/exclusdo de alunos com deficiéncia neste contexto. Com viés critico, o artigo expde
gue o modo como a prova ANA estd sendo aplicada nos espacos escolares, vem promovendo a
invisibilidade desses sujeitos.

Na mesma linha discursiva, Nascimento de Paula, Costa e Lima (2019), associando-se aos
estudos que discutem a accountability educacional na ética da avaliacdo em larga escala,
apresentam uma andlise dos mecanismos que constituem o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Superior (SINAES). Segundo os autores, este sistema avaliativo possui cunho técnico e

contdbil e define a qualidade educacional entre as instituicoes.

11 SEMINARIO NACIONAL DE FORMAGCAO DOCENTE E PRATICAS DE ENSINO

183



Eixo 3 - Estado e politicas educacionais

J&, em alguns artigos, encontram-se discussdes sobre os sistemas de avaliacdo adotados em
diferentes estados e municipios brasileiros, desde a regidio nordeste do pais até o sul. A metodologia
utilizada pelos autores, varia entre revisdo de literatura, andlise documental e estudos de casos. Os
autores dos textos referidos, alertfam de que as avaliagdes sdo recursos importantes que devem
compor a gestdo educacional, contudo, hd a necessidade de que se voltem de modo valorizar
as diversidades regionais, e também dos estudantes, visto que, o contexto brasileiro em que se
aplicam é peculiar em cultura e valores.

Em abordagem que se diferencia das demais producoes mencionadas, os textos de Freitas e
Coelho (2019) e de Marques e Santos (2017) centralizam o debate de avaliacdo educacional sob
a dética dos documentos do Banco Mundial, Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo,
a Ciéncia e a Cultura - Unesco e da maneira como a Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) foi confrolando o campo educativo (via orientacdo de
criacdo de instrumentos avaliativos) nas Ultimas décadas.

Fazendo um panorama geral, os artigos classificados no primeiro recorte disciplinar,
accountability educacional, suscinfamente discutidos aqui, apontam pistas intferessantes, como os
documentos da OCDE, Banco Mundial e Unesco, e ainda a relev@ncia que as avaliacdes externas
em larga escala ganharam dentro das discussdes e producdes cientificas nacionais nos Ultimos
anos, bem como, o protagonismo que elas assumem na formulacdo das politicas educacionais.

No segundo recorte disciplinar “Estado e Avaliacdo Educacional”, foram escolhidos 24 artigos/
frabalhos, subdivididos em avaliacdo da aprendizagem e modelos de gestdo. A abordagem
metodoldgica mais utilizada é a qualitativa. Nos textos selecionados, 16 apresentam uma articulacdo
enfre avaliagcdo educacional com gestdo e governanca (expressoes contidas nas palavras-chave),
sendo os demais, referentes a avaliacdo da aprendizagem.

Um dos artigos analisados “Sentidos do PISA na midia no Brasil: nova forma de
governamentalidade” de Mascia (2019), traz uma pesquisa que problematiza reportagens
mididticas vinculadas no territério nacional sobre as avaliacdes externas, em especial sobre o PISA.
A autora, a partir de estudos foucaultianos (FOUCAULT, 2008), tfraz a tona a discussdo dos conflitos
contemporéneos sob o modelo de gestdo implantado no sistema educativo nacional.

Tratando de gestdo educacional e da atuacdo do Estado na implantacdo de politicas
neoliberais, Martins (2019) em um estudo documental, problematiza estdo democrdtica x gestdo
gerencialista” a partir da andlise da Meta 19 do Plano Nacional de Educacdo (2014 - 2024). Ao
gue se percebe, no estudo apresentado, o ensino publico é gestado pelo Governo via controle e
fiscalizacdo, mas camuflado pelo discurso que a democracia se dd pela ampla participacdo da
sociedade civil.

Na mesma linha discursiva, Melo (2019), Silva, Lima e Hypolito (2019), levatam discussdes sobre
o sistema educativo brasileiro estar alinhado com uma agenda neoliberal e neoconservadora.
Com um viés critico, os textos comentam sobre performatividade estudantil, as reformas educativas
e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), levando o leitor a reflexdo do papel da educacdo,

enguanto posicdo de subordinacdo, nas relacdes mediadas pelo capital.
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Seguindo na categorizacdo de avaliacdo e modelos de gestdo, Sousa e Pimenta (2018),
elucidam as interfaces do tema associado d educacdo infantil. O estudo realizado pelas autoras
€ um levantamento de producdes académicas sobre avaliacdo no primeiro nivel da educacdo
bdsica. Como resultado de pesquisa, elas comentam as potencialidades e limitacdes dos modelos
de avaliacoes existentes neste nivel de escolaridade e também, apontam para a necessidade de
construcdo de um projeto educacional que materialize qualidade e aprendizagem na infancia.

Dois artigos dentfro da selecdo que tecem discussoes interessantes, sdo de Bauer et al. (2017)
e de Vieira, Plank e Vidal (2019), os quais tém como propdsito caracterizar e analisar a utilizacdo
de avaliacdes em larga escala como instrumento de gestdo educacional. Como resultado
comum, as pesquisas frazem uma andlise critica da atuacdo do Estado que, segundo os autores,
vém implementando processos de colaboracdo e responsabilizacdo, em dmbito escolar, a fim de
melhores indices e rankings nacionais.

Em artigos como os de: Eckert, Cioato e Mecca (2020) e Cerdeira et al. (2017), observa-se
a readlizacdo de pesquisas bibliogrdfica e documental, aplicacdo de questiondrios e entrevistas
semiestruturadas, para andlise dos projetos de gestdo democrdticas implantados em diferentes
estados brasileiros, entre eles Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro e Sdo Paulo. Como
apreciacdo comum, estdo apontamentos sobre ensino, aprendizagem, desempenho dos
estudantes, eficdcia escolar, entre outros aspectos do contexto das politicas educacacionais de
avaliagdo.

Os outros artigos presentes nesse recorte disciplinar, apresentam estudos acerca da avaliacdo
da aprendizagem, seus diversos fatores que incidem sobre a prdtica avaliativa e docente que
abarcam a acdo pedagdgica. Complementam esse debate os autores Fernandes e Gomes (2020),
Ribeiro, Veloso e Zanardi (2020), Julido, Piza e Mello (2020), Borges, Tauchen e Barcellos (2019) e
Suassuna (2017). As palavras-chave que predominam nesses artigos sdo: aprendizagem e avaliacdo
educacional. Novamente, a metodologia predominante € a qualitativa (com andlise de conteudo
de Laurence Bardin) e a coleta de dados.

A leitura dos textos do segundo recorte disciplinar, mostrou entre outros fatores, como se dd a
relacdo dos sujeitos escolares naimplementacdo de politicas de avaliacdo concebidas pelos drgdos
municipais, estadual e federal em busca de melhores indicadores, bem como, a centralidade que
as avaliagoes de larga escala ocupam no cotidiano da escola.

Comrelacdo a categoria “Estudos e Politicas de Avaliacdo Educacional”, foram selecionados
16 artigos/trabalhos. As palavras-chave que mais aparecem nesses artigos sdo: avaliacdo da
educacdo e politicas educacionais. A abordagem metodoldgica mais utilizada foi a qualitativa.
Como tema constante, estd a vinculacdo das politicas de avaliacdo educacional com as mudancas
curriculares e a operacionalizacdo de reformas educativas.

Na discussdo sobre concepcoes de avaliacdo, encontra-se o artigo “Avaliacdo educacional:
concepcoes e embates tedricos” de Silva e Gomes (2018). Com a finalidade de revisitar, sistematizar
e discutir as distincdes de entendimento sobre avaliacdo e as tfendéncias no campo da avaliagcdo

educacional, os autores apresentam uma construcdo histérica do conceito de avaliacdo
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educacional e concluem afirmando que se trata de um entendimento baseado em processo de
tendéncia hibrida.

No mesmo contexto conceitual de avaliacdo educacional, Borges e Rothen (2019), em seu
artigo apresentam um mapeamento da producdo do conhecimento cientifico no Brasil durante a
década de 1980, sobre essa temdatica. A partir de estudos bibliométricos, os autores trazem como
resulfado, um estudo que demonstra o estado da arte da evolucdo conceitual e da producdo
académica sobre avaliacdo no campo da educacdo.

H& também artigos/trabalhos cujo objetivo principal é discutir aspectos de programas de
avaliacdo com o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), Programa Alfabetizacdo na ldade certa
(PAIC), PISA e o IDEB. Embora diferentes entre si, os artigos/trabalhos elencados neste terceiro recorte
disciplinar, privilegiam a reflexdo critica referente as politicas de avaliacdo educacional e apontam
os temas candentes sobre a temdtica de interesse para qualquer pesquisador de educacdo.

Neste recorte também fica evidente, a partir dos estudos citados que as discussdes inerentes a
avaliagdo de larga escala, fem em comum, a concordé@ncia de que o objetivo desta mensuracdo
se dd para interesse de elevar o ranking do pais em nivel nacional e internacional, para que os
acordos girem favor de beneficios para o pais, e que as mesmas ndo tem efetividade na equalizacdo
relacionada a valorizacdo das diferencas regionais.

Na finalizacdo das andlises sobre as questdes atuais da educacdo brasileira sob a temdatica
da avaliacdo da educacdo, a producdo do conhecimento selecionada, mostra que o tema é
complexo e o debate tedrico confirma essa observacdo, pois o que se percebe, a partir da leitura
dos textos, € que € comum a preocupacdo com a execucdo e resultados das praticas avaliativas,
o que é tratado pelos autores por accountability educacional.

Por fim, com a sistematizacdo da temdtica e debate das dimensdes e questdes explanadas,
verificou-se que as discussoes referentes a avaliacdo educacional, especialmente no inicio deste
século, vém ficando bastante evidente, porque se trata de um momento de afirmacdo das politicas
avaliativas e neste cendrio, autores do campo da educacdo voltam seus olhares (pesquisas) para
tal contexto, abordando diferentes interfaces das prdticas avaliativas. E diante disso, apresentar
um levantamento de algumas dessas producdes cientificas, serviu para expor elementos que
corroborem para a ampliacdo do conhecimento acerca da avaliacdo no campo educacional

brasileiro.

Palavras-chave: educacdo brasileira; politicas de avaliagcdo; accountability educacional.
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OS REFLEXOS POSITIVOS E DESAFIOS DOS
CENTROS INTEGRADOS DE EDUCACAO PUBLICA
NA SOCIEDADE BRASILEIRA

FONTES, Isis Gabriele de Oliveira
Prefeitura do Rio de Janeiro
isisgabrielle 13@gmail.com

1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem a finalidade de elucidar questdes atuais que nos remefem a
pensar sobre a importéncia e eficdcia dos Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPs) na
educacdo brasileira. Para tanto, foi necessdrio realizar uma revisdo de literatura sobre a histéria
da educacdo brasileira no sentido de discutir a influéncia do confronto ideoldgico e politico entre
a classe dominante que utilizava (e ainda utiliza) a escola para reproduzir seus ideais e de outro
a classe frabalhadora, oprimida que consegue aos poucos enxergar a dominagcdo que sofre.
Quanto d pesquisa bibliogrdfica, esta utiliza a andlise de textos escritos e por meio da avaliacdo
e organizagdo desses textos desenvolve-se o conhecimento cientifico (SEVERINO, 2011). Para isso,
foram mapeados materiais em livros, repositérios institucionais (bancos de dissertacdes e teses),
Google Scholar, bibliotecas virtuais, Scielo, dentre outras que possam emergir do contato com o
campo tedrico. Nesse sentido, algumas das conclusdes a que se chega com este trabalho é que
formar para o trabalho era e ainda € o pensamento mais presente quando se pensa na utilidade da
escola, quando os seus objetivos vao (ou deveriam ir) muito além da mera formacdo para o trabalho.
Para o alcance da superacdo da formagdo dualista da escola a educacdo oferecida deve ter
principios bdsicos e determinantes para a formacdo que atenda ndo somente s necessidades
do mercado, mas, principalmente dé aos individuos alcance pleno a cidadania, fortalecendo a

formacdo da autonomia, da criticidade e dos valores necessdrios & convivéncia humana.
2 DESENVOLVIMENTO

Os Centros Integrados de Educacdo Publica, foram um projeto educacional do antropdlogo
Darcy Ribeiro implantados no estado do Rio de Janeiro durante o governo Leonel Brizola (1983
- 1987 e 1991 — 1994), tinham como objetivo oferecer ensino publico de qualidade em periodo
infegral aos alunos das classes populares. Neste texto, vamos observar as principais concepcoes de
educacdo que norteavam este projeto, enaltecendo a necessidade atual da nossa sociedade na
formacdo do jovem da escola puUblica.

A proposta pedagdgica dos CIEP's torna a ideia de educacdo integral possivel, uma escola
gue combate o analfabetismo, a baixa escolaridade, a evasdo, a repeténcia além de outros

diversos problemas que rondam a educacdo, proporcionando ao aluno as condicdes necessdrias
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para o aproveitamento total do que estava sendo lhe oferecido, familiarizando com os conteldos
escolares com facilidade, assim como com os professores e a sociedade em geral.

Mesmo apds o fim do Ultimo mandato de Brizola o que desencadeou o fim progressivo
do programa, a necessidade de oferecer uma escola de formacgdo integral, como os CIEP's
foi crescendo e se fortalecendo ainda mais e isso pode ser visto na legislacdo que direta ou
indiretamente legalizaram a educacdo integral no nosso pais, e isso tfrouxe bons resultados para a
educacdo brasileira.

Se tfratando de uma acdo de politicas publicas de educacdo, o programa investigado
trouxe cao campo educacional e politico uma nova prioridade. O pensar a educacdo publica de
qualidade ganhou forcas e proporcdes inimagindveis para a Ultima década do século XX, mesmo
sendo considerado por alguns um apelo politico, uma forma assistencialista de educar, escola para
pobre, o CIEP mostrou & sociedade a importdncia de oferecer uma educacdo de qualidade, de se

cumprir na escola seu papel social e a sua viabilidade:

Quem ndo luta seriamente por essas reivindicacdes minimas de uma educacdo
popular democrdtica ajuda a direita a manter nosso povo condenado a viver &
margem da civilizacdo letrada, sofrendo as consequéncias do desemprego e de
uma fome e ignordncia crescentes. (RIBEIRO, 1995, p. 14).

A ndo continuidade do programa ndo foi somente uma luta de interesses politicos como
vimos ao final do primeiro governo de Brizola, nas palavras de Darcy Riberio percebemos que ndo
continuar o oferecimento de uma educacdo integral de qualidade aos alunos da rede publica
e fortalecer os interesses da classe dominante em manter as diferencas sociais, e, sobretudo,
condenando a maior parte da nossa sociedade na “escuriddo” sendo exploradas e destinadas a
um futuro insatisfatério reduzido por sua escolarizacdo que ndo contribui para a sua transformacdo
social cultural cognitiva e econémica (VELASCO; GUEDES, 2015).

No final do primeiro mandato de Leonel Brizola e Darcy Ribeiro tivemos o primeiro momento de
"destruicdo” dos CIEPs. O abandono das escolas trouxe um grande prejuizo aos cofres publicos, a
ideia comecou a perder forca porque dependia direfamente de foda uma estrutura que amparava
a proposta, isto porque ndo se queria dar crédito ao partido politico que havia implementado o
programa, e d situacdo de descompromisso se repetiu nos governos seguintes ao segundo mandato
de Brizola, os governos ndo conseguiam aliar os interesses politicos a real necessidade educacional
brasileira, nGo tendo com a questdo a responsabilidade tdo necessdria.

Ao longo da histéria da educacdo brasileira vdrios programas contribuiram para os avancos
educacionais, felizmente ndo temos mais as escolas para as elites que antecederam o movimento
Escolanovista no inicio do século XX, todavia muito mais poderia ter sido conquistado se ndo fosse
"jogado fora™ muito do que foi feito, descartado apenas para ndo vangloriar alguém ou um partido
politico, os acertos ndo podem ser apagados e sim revistos e contextualizados a nova realidade

politico partiddria.
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Toda a estrutura que sustentava o 1° e o 2° Programa Especial de Educacdo, a necessidade
dos projetos infernos como Animacdo Cultural, Sala de Leitura entre outros funcionaram de forma
intfegrada com as disciplinas regulares do curriculo como Portugués e Matemdatica. A ampliacdo
do hordrio escolar ndo pode ser desligada da escolarizacdo bdsica do aluno, pelo contrdrio, ds
afividades “extras” devem ser utilizadas em favor e decorréncia da formacdo mais ampla do aluno, o
espaco escolar deve ser utilizado de forma com que se ampliem as possibilidades de conhecimento,
os profissionais envolvidos, voluntdrios ou ndo devem estar cientes da intencionalidade de manter a
crianca por mais tfempo na escola, que ela ndo fica ali no contraturno para jogar futebol ou assistir
flmes desprovidos ou descontextualizados dos conhecimentos escolares (CAVALIERE; COELHO,
2002). Ressaltando ainda que essa ampliacdo da jornada de tempo escolar e de conhecimentos
ofertados, deve ser uma oportunidade a todos sem restricdo assim como ocorria na proposta dos
CIEPs.

3 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Decerto, percebemos que a mesma necessidade que impulsionou Anisio Teixeira e Darcy
Ribeiro em momentos distintos da histéria da educacdo brasileira continua sendo uma grande
demanda da sociedade atual, e aluta por uma escola publica de qualidade que forme de maneira
ampla e completa o aluno continua e depende dos interesses e prioridades do poder publico para
que essas propostas ndo se limitem a ampliacdo do tempo e sim a ampliacdo de oportunidades de
conhecimento que tornaram possivel a transformacdo ampla do aluno e consequentemente da
sociedade (DUTRA; MOLL, 2018).

Ao analisarmos as concepcdes de educacdo defendidas ao longo deste trabalho vamos
entender que a necessidade de oferecer aos alunos das classes populares uma formacdo que
supere os interesses econdmicos e politicos partiddrios envolvidos, ainda emerge, sendo importante
debater e questionar a sociedade e o poder pUblico sobre qual formacdo estamos oferecendo.
Visto que, o estado do Rio de Janeiro durante o periodo citado conheceu na pratica uma proposta
de formacdo integral, se faz necessdrio refletir porque programas como estes sdo extintos mesmo

sendo tdo necessdrios?

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A educacdo brasileira vem ao longo dos anos dando passos e fropecos em busca de melhorias
e democratizacdo, os avancos como ter a educacdo publica como direito assegurado por lei,
a insercdo da educacdo infantil como parte da educacdo bdsica e os aumentos significativos,
porém ainda insuficientes, na educacdo, encontrados nos Ultimos 30 anos, foram sdo duvidas
pertinentes e motivadores na busca de um ensino publico e de qualidade para todos, entretanto,
o atual projeto para a educacdo brasileira pode ter um resulfado ainda mais negativo do que a

realidade encontrada, a perspectiva é de muita luta para a manutencdo das conquistas citadas

11 SEMINARIO NACIONAL DE FORMAGCAO DOCENTE E PRATICAS DE ENSINO

191



Eixo 3 - Estado e politicas educacionais

nas Ultimas décadas e contra a construcdo de um projeto educacional altamente excludente e
perverso para as classes populares, que silencia professores em detrimento da capacidade critica
do aluno (LOUREIRO, 2019).

O Programa Especial de Educacdo que implantou os Centros Infegrados de Educacdo
PUblica no estado do Rio de Janeiro, segundo Teixeira (1966) representou um marco na histéria da
educacdo brasileira, afinal pensar uma escola publica que pudesse superar o dualismo orgénico
no qual se formou nossa sociedade, foi dar a educacdo a possibilidade de assumir seu cardter
“"Soberano”, possibilitando a emancipacdo do sujeito e uma consequente transformacdo social,
criando uma alternativa educacdo significativamente diferente, capaz de romper com a légica do
capital (MESZAROS, 2005).

Oferecer ao aluno da escola publica uma formacdo ampla, capaz de gerar uma mudanca
coletiva se faz ainda mais necessdrio frente a nossa triste realidade politica atual, uma escola que
possa ir além dos interesses do capital, da formacdo pragmatista e minimalista que encontramos
hoje é uma utopia que poderia ter sido concretizada no projeto de educacdo citado aqui e que
sem duvida merece e precisa ser repensado para que possamos alcancar a mudanca social que

a somente educacdo pode causar.

Palavras-chave: educacdo integral; histéria da educacdo; CIEP; politicas publicas.
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PRODUGCAO DO CONHECIMENTO NOS GRUPOS DE
PESQUISA EM EDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL

DALL IGNA, Fernando Rodrigo; ALMEIDA, Maria de Lourdes Pinto de
Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc)
profidrf@gmail.com; malu04@gmail.com

Esta investigacdo teve origem em um projeto macro da Rede lbero-americana e foi
desenvolvido no &mbito do Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas de Educacdo Superior da
Regido Sul — GEPPES SUL/Unoesc. Sua relevancia situa-se na possibilidade que abre para refletir
sobre a composicdo e a dimensdo dos grupos de pesquisa em Educacdo Superior do Diretdrio
dos Grupos de Pesquisa do CNPg — DGP/CNPg e como vem se consubstanciando a producdo do
conhecimento nesse meio.

Tendo como objeto de pesquisa os grupos vinculados as universidades publicas brasileiras,
apresenta a repercussdo de suas producdes com base nas identificacdes colocadas no Diretdrio
dos Grupos de Pesquisa do CNPq, uma vez que aquelas séo consideradas centfros de pesquisa e de
producdo do conhecimento universitdrio.

Nesse contexto histérico, construimos o problema desta pesquisa: Quais especificidades
demarcam os grupos de pesquisa em educacdo superior das universidades publicas, nas diferentes
Regides do Brasil?

Para dar conta da questd@o norteadora, definimos como objetivo geral: “Analisar as
especificidades que demarcam os grupos de pesquisa sobre Educacdo Superior no Brasil”, e para
responder As outras questdes demarcamos como objetivos especificos: caracterizar os grupos
de investigacdo na drea da educacdo superior no Diretério dos Grupos de Pesquisa do CNPg;
verificar, por meio dos objetivos fracados pelas linhas de pesquisa, como se dd a producdo do
conhecimento no interior dos grupos em educacdo superior; identificar arepercussdo da produgcdo
registrada em cada grupo de pesquisa; refletir sobre essas repercussdes em termos de producdo do
conhecimento na educacdo superior que estes grupos oferecem, por meio das linhas de pesquisa
de cada regido analisada; e, verificar a formacdo dos lideres de pesquisa de cada grupo.

Nossa pesquisa assume um enfoque tedrico-metodoldgico qualitativo e exploratério.

Qualitativo, no sentido de que, segundo Trivinds (1987, p. 133),

o pesquisador, orientado pelo enfoque qualitativo, tem ampla liberdade tedrico
metodoldgica para realizar seu estudo. Uma vez que, os limites de sua iniciativa
particular estardo exclusivamente fixados pelas condicdes da exigéncia de um
trabalho cientifico. Uma vez que este, repetimos, deve ter uma estrutura coerente,
consistente, originalidade e nivel de objetivacdo capazes de merecer a aprovacdo
dos cientistas num processo infersubjetivo de apreciacdo.
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Devemos, porém, salientar que esta ampla liberdade na escolha tedrico-metodoldgica
mencionada por Trivinds (1987) faz com que os pesquisadores que se propdem a realizar pesquisas
de cunho qualitativo carreguem consigo a exigéncia de uma rigida estruturacdo.

Portanto, nessa investigacdo intfencionamos realizar um “mergulho” no campo de estudo e
nos dados colhidos, no intuito de verificar especificidades que demarcam os grupos de pesquisa
em educacdo superior vinculados as universidades publicas das diferentes Regides do Brasil. Com

respeito ao cardter exploratério, estas pesquisas, segundo Trivinds (1987, p. 109-110),

caracterizam-se por permitrem o investigador aumentar sua experiéncia em
torno de determinado problema, uma vez que o pesquisador parte de uma
hipétese e aprofunda seu estudo nos limites de uma realidade especifica buscando
antecedentes para, em seguida, planejar uma pesquisa descritiva ou de fipo
experimental.

Nesta perspectiva, segundo o referido autor, o estudo exploratdério se caracteriza pela busca
de dados e informacdes que nos possibilifam, portanto, analisar o processo de producdo do
conhecimento por meio dos grupos de pesquisa em educacdo superior no Brasil conforme proposto
neste estudo.

Conforme apontam Bianchetti e Zuin (2015), Bianchetti e Valle (2014) e Silva Junior e Sguissardi
(2001), a pesquisa e producdo do conhecimento por meio dos grupos de pesquisa vem sofrendo um
constante processo produtivista, infimamente ligado ao atendimento das necessidades produtivas
de 6rgdos como a Capes e CNPg que, por meio de politicas de financiamento e de avaliacdo, tém
transformado estes em um campo de disputas, onde o atendimento ds necessidades econdmicas do
mercado e do Estado estd acima das necessidades académicas, transformando os conhecimentos
produzidos em mercadoria.

Outro fator preponderante, além da pressdo quanto aos processos de producdo, estd
relacionado d producdo académica, que diante de uma ldgica produtivista, vem comprometendo
de maneira significativa a qualidade das pesquisas e do conhecimento provindo delas.

Neste sentido Almeida e Tello (2013, p. 239), apontam que

é necessdrio entdo que a pesquisa cientifica seja repensada para que possa
fazer a diferenca nesta sociedade que estd inserida em um mercado econdmico
que tem como base o capitalismo para que possa fransformar a informacdo em
conhecimento socialmente significativo para maioria da populacdo.

Para tanfo, almejamos, que esta pesquisa possa motivar outros pesquisadores a novas
indagacodes relacionadas ao tema proposto, que consideramos importante para reflexdes acerca
da producdo do conhecimento voltado & drea de educacdo superior. N&o temos a pretensdo de
responder a fodas as questoes sobre este tema, mas, de incentivar o debate sobre o problema de
pesquisa apresentado.

Apds andlise, resumimos os resultados desta pesquisa em seis pontos especificos entre si:

1. Repeticdo de grupos e linhas de pesquisas nas diferentes regides; 2. Formacdo dos lideres dos
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grupos de pesquisa; 3. Grupos sem atualizacdo; 4. Linhas de pesquisa que ndo sdo ou Ndo possuem
foco na drea da educacdo superior; 5. Grupos de pesquisa sem texto de repercussdes no Diretdrio
dos Grupos de Pesquisa do CNPq; e 6. Temas relacionados a educagdo superior pouco, ou Ndo
pesquisados pelos grupos de pesquisa.

No que toca o primeiro ponto, Repeticdo de grupos e linhas de pesquisas, entendemos ser
importante salientar que foram encontrados 51 grupos de pesquisa em educacdo superior sendo
desenvolvidos nas universidades puUblicas brasileiras. Analisando estes, verificamos que estes grupos
possuem juntos 161 linhas de pesquisa sendo desenvolvidas, e conforme nossa compreensdo,

voltam seus estudos especificamente aos temas:

a) formacdo de professores, trabalho docente e prdatica docente: essas linhas juntas foram
enconfradas em vinte e trés grupos. De 51 grupos de pesquisa em educacdo superior, em
torno de 45,1%, tém ao menos uma de suas linhas de pesquisa direcionadas a formacado,
trabalho e prdtica docente;

b) formacdo, trabalho e praticas docentes que na sua composicdo, possuem os subtemas:
ética; educacdo popular; epistemologia; educacdo bdsica e superior subtemas que
aparecem em duas linhas; desenvolvimento profissional que aparece em frés linhas de
pesquisa que visam a formagdo de professores; inclusdo; formacdo inicial e continuada
gue aparece em duas linhas; prdaticas educativas em outras seis linhas; identidade
docente; organizacdo escolar e politicas de formacdo;

c) politicas publicas, verificamos que nove grupos de pesquisa tém ao menos uma de suas
linhas voltadas ao tema especifico das Politicas publicas de educacdo superior, outros
sete grupos tém linhas direcionadas a Politicas de Avaliacdo da educacdo superior, as
quais frazem consigo um discurso de regulacdo e qualidade. Outros dois grupos tém linhas
voltadas especificamente as Politicas publicas educacionais, € um grupo de pesquisa
direciona pelo menos uma de suas linhas ao assunto Politicas publicas de financiamento

da educagdo superior.

De posse destes dados, compreendemos que 19 grupos de pesquisa, ou seja, 37,3% voltam
seus estudos a temas relacionados as politicas de educacdo superior. Por outro lado, cinco grupos
ou 9,8% possuem linhas voltadas ao tfema Producdo do conhecimento, o qual aparece nas linhas
de pesquisa vinculado aos subtemas, tecnologia, inovacdo e educacdo superior. Qutros 14
grupos de pesquisa ou 27,4% tém linhas de pesquisa voltadas aos temas: Diddtica e metodologia,
quatro grupos; Acdes afirmativas, quatro grupos; Docéncia na educagdo superior, quatro grupos;
Metodologias ativas, um grupo; e Curriculo e processos educacionais, um grupo.

Oito grupos de pesquisa, ou 15,7% possuem linhas de pesquisa direcionados aos temas
Educacdo superior, frés grupos de pesquisa; Educacdo superior, fecnologia e inovacdo, dois grupos
de pesquisa; e Trabalho, educacdo e tecnologia, frés grupos. Seis grupos de pesquisa, ou 11,8%

possuem linhas pesquisa voltadas a Inclusdo e politicas de inclusdo.
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Cinco grupos de pesquisa, ou 9,8% possuem linhas de pesquisa direcionadas a Gestdo e
planejamento da educacdo. J& sete grupos de pesquisa ou 13,7% possuem linhas de pesquisa
voltadas aos temas, Reforma da educacdo superior, um grupo; Expansdo e diversificacdo da
educacdo superior, frés grupos; Internacionalizacdo, dois grupos; e mercantilizacdo da educacdo
superior, um grupo.

Outras linhas de pesquisa encontradas direcionam suas pesquisas em temas voltados a
Matemdtica, trés grupos ou 5,8%; Movimentos sociais, trés grupos ou 5,8%; Pedagogia universitdria,
dois grupos ou 3,9%; Antropologia da educacdo bdsica e superior, um grupo ou 2%; Histéria da
educacdo superior, um grupo ou 2%; e Estado, politica publica e formagdo humana, um grupo ou
2%.

Haja vista os dados apontados sobre as linhas de pesquisa, podemos observar que 82,4%
dos grupos de pesquisa em educacdo superior encontrados nas universidades publicas brasileiras
possuem suas pesquisas voltadas ao tema Politicas de educacdo superior e Formacdo de professores,
trabalho docente e prdticas docente, ou mesmo, possuem uma das linhas de pesquisa direcionada
a estes temas.

No segundo ponto de andlise, denominado Coordenadores de grupo sem doutorado na
drea da educacdo, verificamos que 74% dos lideres dos grupos de pesquisa em educacdo superior
possuem doutorado em educacdo ou em dreas afins a estd. Por outro lado, 26% possuem doutorado
em dreas voltadas a grande drea das linguagens, letras e artes, e da grande drea das ciéncias e
da saude.

Apresentados os dadosreferentes a titulacdo dos lideres dos grupos de pesquisa em educacdo
superior desenvolvidos nas universidades pUblicas brasileiras, distribuidas nas cinco Regides do Brasil
(Sul, Sudeste, Centro-Oeste, Nordeste e Norte), concluimos que estes grupos contam com 81 lideres
distribuidos nos 51 grupos de pesquisa em educacdo superior.

Destes 39 ou aproximadamente 48,2% possuem doutorado em educacdo; enquanto 31 ou
aproximadamente 38,2% dos lideres possuem doutorado em dreas afins como, Psicologia, um ou
1,2%; Psicologia social e do trabalho, dois ou 2,5%; Filosofia, um ou 1,2%; Filosofia e ciéncias da
educacdo, um ou 1,2%; Histéria e filosofia, um ou 1,2%; Histdria, dois ou 2,5%; Histéria da educacdo
e historiografia, um ou 1,2%; Sociologia, seis ou 7,5%; Letfras, dois ou 2,5%; Letras ou linguistica,
um ou 1,2%; Linguistica, um ou 1,2%; Ciéncias pedagdgicas, um ou 1,2%; Ciéncias sociais, um ou
1,2%; Ciéncias da educacdo, um ou 1,2%; Antropologia, dois ou 2,5%; Matemdtica, trés ou 3,8%;
Educacdo matemdtica, dois ou 2,5%; Politica cientifica e tecnoldgica, um ou 1,2%; e Informacdo e
comunicacdo em plataformas digitais, um ou 1,2%.

Logo, no que se refere aos onze ou 13,6% dos lideres restantes, observamos que dois ou 2,5%
ndo possuem doutorado, muito embora possuam mestrado em dreas que vdo ao encontro dos
objetivos tracados pelo grupo através de suas linhas de pesquisa; um ou 1,2% encontra-se fazendo
doutorado em ciéncias, tema que vai ao encontros dos objetivos fracados pelas linhas de pesquisa
do grupo a que pertence; um ou 1,2% possui doutorado voltado grande drea das linguagens, letras

e artes; enquanto sete ou aproximadamente 8,7% possuem doutorado voltado a drea da saude, o
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que nos leva a concluir que de um universo de 81 lideres, 9,9% ndo possuem titulacdo voltada ao
campo de estudo da educacdo superior.

Para o terceiro ponto de andlise, denominado Grupos de pesquisa em educacdo superior
sem atualizacdo, verificamos, por meio do Diretdrio dos Grupos, haver uma espécie de classificacdo
em quatro niveis: Certificado pela instituicdo; Grupo ndo-atualizado; Grupo em preenchimento e
Grupo excluido.

Quanto aos niveis de classificacdo, observamos que dos 10 grupos de pesquisa em educacdo
superior desenvolvidos nas universidades publicas da Regido Sul, sete ou 70% dos grupos possuem
status de Certificado pela instituicdo de ensino; enquanto dois ou 20% ndo estdo atualizados; e um
ou 10% estd como grupo em preenchimento. Para Regido Sudeste dos 13 grupos de pesquisa em
educacdo superior desenvolvidos em suas universidades puUblicas, observamos que onze grupos ou
84,6% destes estdo com status de Certificado pela instituicdo; enquanto dois ou 15,4% como Grupo
ndo atualizado.

Na Regido Centro-Oeste, dos 8 grupos de pesquisa em educacdo superior descobertos,
quatro ou 50% apresentam status de Certificado pela instituicdo; dois ou 25% como Grupo ndo-
atualizado; um ou 12,5% como Grupo em preenchimento; e um ou 12,5% como excluido.

No que se refere a Regido Nordeste, dos 16 grupos de pesquisa em educacdo superior
vinculados as suas universidades publicas, oito ou 50% encontram-se classificados como certificados
pela instituicdo; cinco ou 31,25% apresentam-se como Grupo ndo-atualizado; e trés ou 18,75%
se caracterizam como Grupo excluido. Enquanto para Regidio Norte, dos 4 grupos de pesquisa
em educacdo superior localizados em suas universidades publicas, verificamos que 100% sdo
certificadas pela instituicdo.

Trazendo como base os dados apontados, verificamos que dos 51 grupos de pesquisa em
educacdo superior desenvolvidos nas universidades puUblicas do Brasil, aproximadamente 66,7%
estdo certificados, ou mesmo, atualizados; 21,6% apresentam-se como ndo-atualizados; 7,8% forma
excluido; e 3,9% estdo em preenchimento.

Destes quando analisamos os dados dos grupos ndo atualizados, verificamos que dois dos onze
grupos ndo atualizam os curriculos dos referidos grupos hd, aproximadamente trés anos, enquanto
os demais ndo o fazem a exatos um ano. Quanto aos grupos excluidos, faz-se importante salientar
gue eles ndo possuiam este status no primeiro momento da busca das pesquisas em educacdo
superior.

Sobre o quarto ponto Linhas de pesquisa que ndo sdo ou ndo possuem foco na drea da

educacdo superior, compreendemos que as linhas podem ser definidas da seguinte forma:

a) linhas voltadas & educacdo superior, aquelas cujo objeto de pesquisa principal sdo temas
direcionados a educagdo superior;
b) linhas sem foco, que compreendem todas as linhas de pesquisa que estdo localizadas em

grupos de educacdo superior, mas possuem como foco principal outro tema de estudo;
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c) linhas de pesquisa mistas, ou seja, linhas de pesquisa cujo foco se entfrelaca entre o tfema

educacdo superior e outros.

Analisados os grupos de pesquisa em educacdo superior nas universidades publicas brasileiras,
bem como suas linhas de pesquisa e os objetivos tracados por estas, verificamos que das 161
linhas de pesquisa observados nos 51 grupos de pesquisa em educacdo superior distribuidos nas
universidades publicas brasileiras vinte e seis, ou, aproximadamente, 16,2% ndo possuem foco de
estudo na educacdo superior. Ao mesmo tempo que, quando observamos os nUmeros das linhas de
pesquisa cujo foco estd na educacdo superior e em outra drea simultaneamente, estes apontam
que aproximadamente 5,6% das linhas de pesquisa possuem foco de pesquisa misto.

Dados que somados dizem que 21,8% ou um pouco mais de 1/5 das linhas de pesquisa
desenvolvidas nos grupos de pesquisa em educacdo superior inseridos nas universidades publicas
brasileiras, ndo possuem ou dividem seu foco de estudo com a drea da educacdo superior. Enquanto
78.2% das linhas de pesquisa estdo vinculadas especificamente a educacdo superior.

Quanto ao quinto ponto Grupos de pesquisa sem repercussdes e sem producdo apontadas
nos seus curriculos Lattes, observamos que, dos 51 grupos de pesquisa em educacdo superior
desenvolvidos nas universidades publicas brasileiras, aproximadamente 90,2% preenchem o campo
repercussoes no Diretdrio dos Grupos de Pesquisa, destes 86,2% apontam os temas que orientam
suas pesquisas. Porém, ao analisarmos quantos expdem seus resultados e os locais de divulgacdo de
suas pesquisas, verificamos que apenas 13,7% os apontam, nimeros que nos levam a compreender
gue o referido campo de divulgacdo ndo estd correspondendo d finalidade que possui.

Sobre o sexto ponto, Temas relacionados a educacdo superior pouco, ou Ndo pesquisados
pelos grupos de pesquisa, observamos, de acordo com os dados apontados, que, os grupos de
pesquisa em educacdo superior desenvolvidos nas universidades publicas brasileiras tém voltado
essencialmente suas linhas de pesquisa a producdo cientifica em temas como, Politicas de
educacdo superior e Formacdo de professores, trabalho docente e prdticas docente que juntas
sdo encontradas em 82,4% dos grupos de pesquisa em educagdo superior.

Ao mesmo tempo em que outros temas candentes no cendrio do campo da pesquisa em
educacdo superior como Pedagogia Universitdria, duas linhas; Curriculo e Processos Educacionais,
uma linha; Avaliacdo e Regulacdo da Educacdo Superior, sete linhas; Educacdo Superior e
Internacionalizacdo, duas linhas; Educacdo Superior e Producdo do Conhecimento, cinco linhas;
Financiamento da Educacdo Superior, duas linhas; e Politicas e Democratizacdo da Educacdo
Superior, nenhuma linha.

Foram encontrados em dezenove ou 37,25% dos grupos, pesquisa em educagdo superior
sendo desenvolvidas nas universidades publicas brasileiras. Isso representa menos de 50% do
campo da pesquisa cientifica nos grupos de educacdo superior se comparado ao tema Politicas
de educacdo superior e Formacdo de professores, trabalho docente e prdticas docentes.

Esse quadro de temas nos permite apontar, num primeiro momento, uma aresta no campo

de pesquisa dos grupos de pesquisa em educacdo superior das universidades puUblicas brasileiras.
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Num segundo momento, identificamos uma espécie de produtiviimo académico voltado a
pesquisas nos temas Politicas de educacdo superior e Formacdo de professores, trabalho docente
e prdticas docentes. Produtivismo este que pode ser justificado pelo campo de pesquisa em que
atuam os lideres dos grupos, mas que também pode estar ligado ds politicas implementadas pela

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES.

Palavras-chave: producdo do conhecimento; grupos de pesquisa; educacdo superior.
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Este trabalho objetiva destacar a influéncia dos Organismos Multilaterais (OM) na criacdo das
politicas educacionais brasileiras, notadamente na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) por meio
de uma breve retomada histérica das Conferéncias Internacionais de Educacdo de Adultos no pds-
segunda guerra (1939-1945), periodo em que foram intensificadas as acdes para o desenvolvimento
do capital em dmbito mundial.

As Conferéncias Internacionais de Educag¢do de Adultos (Confinteas) sGo os eventos
internacionais da drea de Educacdo de Adultos que atinge o mais alto grau de disseminacdo
das diretrizes e politicas globais da Educacdo de Adultos. Organizadas pela Unesco, uma edicdo
a cada doze anos aproximadamente (1949 a 2009) totalizando até o momento seis Confinteas,
acolhidas, respectivamente, pela Dinamarca, Canadd, Japdo, Franca, Alemanha e Brasil (IRELAND,
2008, p. 1).

O processo das Conferéncias passava pela colaboracdo ativa dos paises-membros, que
respondiam questiondrios e relatavam em documentos oficiais a situacdo da Educacdo de Adultos
emseus paises. De posse dessasinformacdes, a Unesco elaboravarelatérios, entre outros documentos
apresentados no encontro, para que fossem realizados pelos Estados até a Conferéncia seguinte.
Por sua vez, os Estados-membros, implantavam essas decisdes em seus paises, através de politicas
publicas educacionais.

A | Conferéncia Internacional de Educag¢do de Adultos (I Confintea) realizada pela
Unesco, na Dinamarca, em junho de 1949 participava de um contexto de recuperacdo politica,
social e econdmica da Europa, que contou com vdrias acdes lideradas por Organismos criados
infencionalmente para paralelamente atuar com outros Organismos nessa recuperagdo, como d
Organizacdo Europeia de Cooperacdo Econdmica (OECE), criadaem 16 de abrilde 1948 e liderada
por Robert Marjolin, da Franca, para coordenar a distribuicdo dos fundos do Plano Marshall'.

Lombardi (2014, p. 29) assinala que o Plano americano “expressava uma decisdo estratégica
com o objetivo manifesto de barrar a expansdo comunista e assegurar sua prépria hegemonia.” Os
esforcos investidos pelos Organismos Multilaterais na estruturacdo de mecanismos de estabilizacdo
hegemobnica solidificaram a influéncia exercida em outros Estados que ndo acompanharam a

evolucdo financeira, marcando as desigualdades entre eles.

' Em 1948 foi elaborado o Programa de Recuperacdo Europeia (European Recovery Program), mais conhecido como
Plano Marshall (MARSHALL, 2009, p. 257-259).
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Logo, é possivel concluir que dependendo da trajetdria histérica e politica, a atuacdo dos OM
encontra formas de reinventar-se para garantir a sua hegemonia.

Com o tema a Educacdo de Adultos, a | confintea recebeu muitas criticas em sua andlise
posterior, por utilizar a Educacdo de Adultos entendida como uma educacdo fragmentada,
utilitéria, posta em evidéncia como se fosse uma entidade prépria, & parte do contexto educativo.
Um dos resultados das discussdes foi a conclusdo de que € impossivel uma definicdo clara sobre a
Educacdo de Adulto, que possa ser aplicada a todos os Estados participantes devido a diversidade
do contexto de cada um deles. Dessa forma, limitou-se a tracejar as atividades que a Educacdo
de adultos teria que redlizar, tfraduzindo-se em vdrias sugestdes e consideracdes na criacdo de um
programa qgue contemplava a flexibilidade, métodos especiais e variacdes conforme a realidade
de cada pais.

Paralelo aos fatos transcorridos internacionalmente, em 1947 instalou-se no Departamento
Nacional de Educacdo o Servico de Educacdo de Adultos que através da Campanha de Educacdo
de Adolescentes e Adultos? marcou até o final da década de 1950, o movimento em prol da EJA,
influenciando fortemente os estados e municipios que passaram a dar atencdo redobrada a
esse atendimento, ganhando concretude como politica nacional. (HADDAD; DI PIERRO 2000, p.
111). Esses temas entre outros, foram discutidos no Semindrio Regional preparatdrio ao Congresso,
realizado em Recife e que contou com a presenca de Paulo Freire?.

Ao decorrer dos anos, as Confinfeas tomaram maiores proporcoes e contavam com melhor
preparacdo do processo € a cada conferéncia acumulava-se experiéncia e novos ares sobre
a compreensdo do conceito de Educacdo de Adultos. Foi nesse clima, que a Il Conferéncia foi
pensada e organizada. Intitulada A Educacdo de Adultos em um Mundo Mutdvel, nos dias 22 de
agosto a dois de setembro de 1960, em Monftreal, realizou-se a Il Confinfea que se destacou pela
defesa de uma Educacdo de Adultos que levasse em conta, com responsabilidade, a formacdo
do ser, dentro de um planejamento considerando a realidade, contando com a anuéncia da
participacdo direta do Estado.

A Declaracdo dessa Conferéncia Mundial de Adultos apresenta uma explanacdo sobre as
diferentes condicdes dos Estados-membros, que de maneira geral, comprometiam-se a seguir as
orientacdes que ao estabelecer-se ndo faziom distingdo entre as condicdes reais de cada situacdo,
exigindo o cumprimento das metas estabelecidas nesses encontros, que de uma maneira ou oufra
acabavam direcionando as politicas publicas educacionais em um grande nUmero de paises,
fortalecendo o neoliberalismo que enconfrou brechas para instalar-se.

Neste periodo (Kubitschek 1956 - 1961) a economia brasileira abriu espaco para a entrada
do capital estrangeiro, que ao mesmo fempo em que a incrementava, foi ocupando o espaco

da burguesia nacional. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB n°. 4.024 de 1961

2 Para maior compreensdo sobre a Campanha de Adolescentes e Adultos veja Beisiegel 1974.

3 Biografia de Paulo Freire organizada por Moacir Gadotti. Disponivel em: http://acervo.paulofreire.org:8080/ jspui/
bitstream/7891/3078/1/FPF_PTPF_12_069.pdf. Acesso em: 17 jan. 2021.
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regulariza o sistema de educacdo brasileiro, estabelecendo diretrizes para o ensino primdrio, que
em seu Arfigo 27 determina a obrigatoriedade a partir dos sete anos.

Para a EJA os exames de Madureza fixavam em 16 e 19 anos as idades minimas para o inicio
dos cursos, respectivamente, de Madureza Ginasial e de Madureza Colegial. (BRASIL, 1961). A
concepcdo de preparar mdo de obra para o mercado de trabalho é visivel visto que essa lei
ndo guarda relacdo alguma com as especificidades da EJA no sentido de uma educacdo que
emancipe cientificamente o sujeito. No dpice do controle autoritdrio, a criacdo do Mobral
objetivava acabar em dez anos com o analfabetismo e ao final da década de 1970, depois de
muitas criticas recebidas, o programa passou por modificacdes, ganhou novos objetivos e ampliou
para outras dreas de trabalho.

A lll Confintea foi realizada em 1972 em Téquio (Japdo) apresentou o tema A Educacdo de
Adultos no Contexto da Educacdo ao Longo de Toda a Vida’, (ELV). A Conferéncia teve como
objetivoreincluir os adultos, principalmente os analfabetos, no sistema formal de educacdo. Pautada
na discussdo internacional da crise da escola, o Relatdrio® de Faure - Aprender a ser: a educacdo
do futuro (1972) resultou na infroducdo do conceito de Educacdo Permanente entendida como “o
agrupamento de meios e métodos, como eixo orientador de uma nova perspectiva educacional
que possibilitaria compreender o mundo em evolucdo e de estar em condicoes de poder participar
na sua transformacdo e no progresso universal.” (UNESCO, 1972, p. 44). A ideia da educacdo
permanente ou ELV estabelece-se rapidamente. Momentos de debates, sobre os métodos de
comparacdo combinando informacdes dos paises, sdo realizados na Educacdo de Adultos,
tida como o novo propdsito da educacdo para o século XXI. Com o discurso de valorizacdo da
educacdo permanente os sujeitos sdo levados a buscar por conta prépria, o seu aperfeicoamento,
ndo se tfratando de ter apenas a escola para a funcdo educativa, mas de internalizar a ideia de
gue toda a sociedade é pedagdgica e deve proporciondar meios para a aprendizagem.

O Brasil foi se moldando através das indicacdes politicas externas agregadas aos interesses
internos, de um lado e da manifestacdo de resisténcia da classe frabalhadora, de outro. Nesse
periodo, os principais programas de &dmbito federal relacionavam-se d modalidade de Supléncia e
focavam no aperfeicoamento dos exames supletivos realizados. Foram criados Centros de Ensino
Supletivo e a forte divulgacdo de uma metodologia especifica, que considerava os mdodulos
diddticos para esse ensino, contou com programas & disténcia via radio e televisdo.

Em 1976 um encadeamento de acdes voltadas a descolonizacdo dos paises africanos, levou
a redlizacdo da 19° Sessdo da Conferéncia Geral da Unesco, em Nairdbi (Quénia), resultando em
um importante documento chamado “Recomendacdo sobre o desenvolvimento da Educacdo de
Adultos”, que trés objetivos fundamentavam a Recomendacdo: “tornar evidente as caracteristicas

especificas da Educacdo de Adultos na perspectiva da Aprendizagem ao Longo da Vida”;

4 O Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo foi criado pela Lei 5.379, de 15 de dezembro de 1967

5 O conceito de "educacdo ao longo da vida" apareceu pela primeira vez, num documento oficial, na Inglaterra, em
1919, associado & formagdo profissional (“vocacional”) dos trabalhadores (GADOTTI, 2016, p. 2).

¢ O documento estd publicado em forma de livro com o titulo Aprender a ser (1972) e é reconhecido internacionalmente
como referéncia para abordagens sobre o tema (UNESCO, 1972).
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"mobilizar apoio politico” para o seu desenvolvimento, e “pavimentar o caminho para acdo em
nivel nacional.” (UNESCO, 1976, Anexo 2, p. 1).

Considerada como fundamental para o desenvolvimento econdmico e social, a Educacdo
de Adultos apresentou nos relatérios da maioria dos paises industrializados, uma forte conexdo
com o emprego e facilidades com as mudancas tecnoldgicas. Nos relatérios dos paises menos
desenvolvidos, a realidade é outra. A Educacdo de Adultos ainda é vista simplesmente como uma
oportunidade para quem ndo teve acesso a escola.

Em relacdo ao analfabetismo, era quantitativa e qualitativamente diferente do analfabetismo
de massa nos paises em desenvolvimento, demonstradas nos mesmos relatdrios. Notadamente
observamos que as fransformacoes trazidas pela consolidacdo do sistema capitalista neoliberal
resultante da globalizacdo da economia impulsionam a competitividade e o gerencialismo assume
a centralidade da reforma politica. “O trabalho do gerente envolve incutir uma atitude e uma
cultura nas quais os trabalhadores se sentem responsdveis e, ao mesmo tempo, de certa forma
pessoalmente investidos da responsabilidade pelo bem-estar da organizacdo.” (BALL, 2005, p. 545).

A Unesco na tentativa de estimular a efetivacdo de acdes na Educacdo de Adultos dos paises-
membros, principalmente nos menos desenvolvidos, registra que “o ato de aprender, jazendo no
centro de toda atividade educacional, tfransforma seres humanos de objetos a mercé de eventos
em sujeitos que criam a sua propria histéria.” (UNESCO, 1985, p. 67).

Em um contexto de crise econdmica, contencdo de gastos publicos e sob Recomendacdes
da Conferéncia de Nairdbi (1976), realizou-se em Paris (Franca) a IV Confintea em marco de 1985,
com o fema "O Desenvolvimento da Educacdo de Adultos: aspectos e tendéncias” (KNOLL,
2009, p. 35). Reafirmando a perspectiva da educacdo permanente, a Conferéncia recomenda o
desenvolvimento daEducacdo de Adultos a partirde uma concepcdo que contemple suarealizacdo
social. Na secdo sobre “Pesquisa, planejamento e avaliacdo” contida nas Recomendacodes
finais, identificamos um alerta sobre a indispensabilidade de “prestar atencdo especial para a
necessidade de uma coleta sistemdtica de estatistica e de contfinuar oferecendo assisténcias aos
Estados-memlbros nessa drea.” (UNESCO, 1985, p. 43).

Segundo Knoll (2014), ao analisar discursos e documentos sobre a IV Conferéncia constata
o desinteresse dos participantes em debater as questdes referentes a prépria conferéncia e a
insisténcia em discutir questdes politicas das quais enfrentavam naguele momento. Embora o
interesse ndo estivesse focado em torno da Educacdo de Adultos, o conceito de aprendizagem é
realcado e ao mesmo tempo, imbuido de aspectos econdmicos relacionados com o controle de
metas, eficiéncia, meritocracia e gerencialismo.

A década de 1980 no Brasil, com a volta dos civis ao comando do governo nacional (1985)
frouxe a expansdo no dmbito dos direitos sociais, que passou a desempenhar uma nova forma
de legalidade e organizacdo. A politica nacional focava-se na sua adaptacdo ao novo cendrio

mundial, em meio a crise global. Esse cendrio se refletiu na elaboracdo da Constituicdo Federal
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de 19887, que trouxe em seu artigo 208, a garantia do direito & Educacdo Bdsica também aos
jovens e adultos. A crise econdmica vivenciada pelo pais nesta década revela num grave quadro
inflaciondrio resultando em altas taxas de desemprego, traduzindo-se em um afrouxamento da
expansdo do ensino superior.

Em uma perspectiva de crise do capital, os anos de 1990 trazem em seu bojo, novas diretrizes
para a educacdo, representando um marco estratégico com repercussdo mundial, nos paises
envolvidos com a agenda neoliberal, que € o caso do Brasil. A Conferéncia Mundial de Educacdo
Para Todos: Satisfacdo das Necessidades Bdsicas de Aprendizagem foi patrocinada por Organismos
Multilaterais. Realizada na cidade de Jomtieng, na Tailéndia, em marco de 1990 (Ano Internacionall
de Alfabetizacdo), resultou na Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, que trouxe o Plano
de Acdo para Satisfazer as Necessidades Bdsicas de Aprendizagem, que segundo o documento,
tratava-se de uma visGo abrangente e um compromisso renovado, “capaz de ir além dos niveis
atuais de recursos, das estruturas institucionais, dos curriculos e dos sistemas convencionais de ensino,
para construir sobre a base do que hd de melhor nas prdticas correntes.” (UNICEF, 1990). Os paises-
membros foram estimulados a elaborar Planos Decenais de Educacdo para Todos, contemplando
as metas da Declaracdo.

V CONFINTEA foi realizada de em julho de 1997, em Hamburgo, com o tema Educacdo
de Adultos como a chave para o século XXI, que segundo Ireland (2013, p.17) foi extremamente
significativa, por estar “marcada por uma forte presenca de representantes da sociedade civil
e pela aprovacdo de uma agenda detalhada para a década seguinte, com objetivos a serem
alcancados”. Hamburgo aprofundou e ampliou o conceito de educacdo e aprendizagem para
todos os jovens e adultos ao longo da vida. Dois documentos resultaram dessa Conferéncia: a
Declaracdo de Hamburgo e a Agenda para o Fufuro (UNESCO, 1999).

O Relatério Educacdo: um tesouro a descokbrir, elaborado a pedido da Unesco, pela Comissdo
Internacional’ sobre Educacdo para o Século XXI, também conhecido como Relatdrio Delors
influenciou fortemente a V Conferéncia. E pertinente ressaltar que todo o Relatério sustenta a ideia
de descenftralizacdo e de mercantilizacdo da Educacdo, como um impositivo para acompanhar
as fransformacodes da globalizacdo, padronizando processos educativos, que ndo levam em
consideracdo o papel social da escola, no senfido de promover uma educacdo que contemple
questdes sociais, politicas, culturais e também cientificas.

A VI Confintea foi realizada em um pais do hemisfério sul, regido que concentra o maior
nUmero de analfabetos entre pessoas jovens e adultas. Realizada em Belém do Pard, de primeiro a
quatro de dezembro, no Centro de Convencdes Hangar. Seguindo o planejamento preparatério,

a exigéncia da apresentacdo na Conferéncia de um Marco de Acdo a ser aprovado, resultou em

7 A Constituicdo Federal de 1988 é o documento que engloba as atuais leis, regras e normas da Republica Federativa
do Brasil. A atual Carta Magna brasileira foi estabelecida por meio de uma assembleia constituinte composta por 559
parlamentares, sendo 72 senadores e 487 deputados federais (TACITO, 2012).

8 Esse evento foi marcado pela participagdo de governos, agéncias internacionais, organismos ndo governamentais,
associacoes profissionais e autoridades educacionais provenientes do mundo inteiro (FLACH, 2014, p. 185).

7 Titulo Original: Learning: The Treasure Within. Report to Unesco of the International Commission on Education for the
Twenty-first Century (UNESCO, 1996).
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documento intitulado Marco de Acdo de Belém que sintetizou as discussdes da VI Conferéncia
Internacional de Jovens e Adultos. De acordo com a Unesco (2010, p. 2) o documento foi aprovado
e "sete pilares o fundamentaram: alfabetizacdo de adultos; politicas; governanca; financiamento;
participacdo, inclusdo e equidade; qualidade e monitoramento da implementacdo do Marco de
Acdo.” Cada pilar especifica os compromissos assumidos pelos Estados-membros e reconhece
a urgéncia no cumprimento da agenda, para realizacdo no intermedidrio até a VIl Conferéncia
Internacional de Educacdo de Adultos.

O movimento internacional realizado tanto pela Unesco e outfros Organismos Multilaterais
abarcam a multiplicidade no préprio conceito da Educacdo de Adultos, que ampliada carrega
em seu bojo a ferramenta para a reduzir a pobreza, fomentar mdo de obra qualificada para a
competitividade, criar a base para uma cultura de paz, enfim, praticamente resolver os problemas
da humanidade, ou seja, as politicas publicas voltadas a ela, sdo descontinuas e insuficientes e
tiveram como funcdo principal responder a uma urgéncia.

Ndo podemos deixar de inferir que a educacdo é tida como forca construtora apta a
garantir as transformacdes socioculturais, é tratada como portadora da condicdo para uma plena
participacdo na sociedade, capaz de delinear as individualidades do cidaddo e dar um significado
d sua vida.

Conclusivamente, a esserespeito, tanto no cendrio internacional como no nacional, as politicas
educacionais se encontram inseridas em um contexto denominado educacdo para o século XXI,
que valoriza e fundamenta-se na no¢cdo de Educacdo ao longo da Vida, que foi delineada a partir
de conferéncias internacionais de Educacdo de Adultos, que recebeu um cardter instrumental,

promovendo técnicas isoladas e compartimenta o saber pedagdgico.

Palavras-chave: organismos multilaterais; educacdo de adultos; politicas educacionais.
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O ENSINO JURIDICO NA CRISE DA MODERNIDADE:
UMA REFLEXAO A PARTIR DA PEDAGOGIA DE
MARIO OSORIO MARQUES

PEREIRA, Everton Machado
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (Unijui)
everton-direito2011@hotmail.com

Esta pesquisa se propde a refletir sobre o atual cendrio do ensino juridico, confrontando a
atual préxis pedagdgica com a pedagogia critica a partir da visdo de Mario Osorio Marques, que,
amparado pela filosofia, consegue pensar o contexto pedagdgico dentro de uma modernidade
que se apresenta em crise.

Dentro dos limites desta pesquisa pretende-se apreender como as prdticas pedagdgicas
se calcificaram a partir de um paradigma racional subjetivo, sobretudo dentro da ciéncia do
Direito. Desta forma, o objetivo deste estudo é o ensino juridico, embora no decorrer do estudo
nos deparemos com outros temas que se entfrelacam ao Direito, como a modernidade, como a
democracia, a moral, a ética, e as normas juridicas.

Realizado este esclarecimento no que diz respeito ao direcionamento da pesquisa, resta
necessdrio detalhar os enfrentamentos que atravessam a problemdtica - “ensino juridico e
modernidade”. Nesse sentido, cumpre comentar, que, embora o nicleo do frabalho refira-se ao
ensino juridico, os didmetros de sua extensdo sdo maiores e invadem outras temdticas conforme j&
comentado no pardgrafo anterior. Tal afirmativa se deve, em razéo da complexidade que cerca
a temdtica.

Por primeiro, sabe-se que o ensino juridico ndo estd em crise, mas sim a educacdo como um
todo, ou seja, este sinfoma ndo foi diagnosticado apenas na ciéncia juridica, mas trata-se de um
mal-estar, causado pela crise do projeto moderno, que se encontra em outras dreas do saber.

Ai estd o busilis da questdo, o projeto moderno, sustentado por uma racionalidade subjetiva,
somado ao crescimento desenfreado do capitalismo, moldou a forma de ensinar, em uma
formatacdo tecnicista, com o objetivo de utilizar esses individuos no sistema econdémico e social
vigentes.

HA& vdrios tedricos e correntes filosdficas importantes na construcdo e estabelecimento da
modernidade, como Bacon e Descartes. H& ainda correntes filosdficas que nascem prenhes das
premissas modernas, como o positivismo filoséfico e o positivismo juridico, também chamado de
juspositivismo, o qual, ao buscarum objeto de estudo para a ciéncia do Direito, acaba condicionando
as praticas pedagdgicas no ensino juridico.

E sobre esse aspecto que o presente estudo se debruca, objetivando-se compreender como
essas premissas da modernidade atravessam a prdxis pedagdgica no ensino juridico. As mdaximas

de o conhecimento ser Util e objetivo se instalam no seio da ciéncia do Direito, fazendo com que

Il SEMINARIO NACIONAL DE FORMAGAO DOCENTE E PRATICAS DE ENSINO

211



Eixo 3 - Educacgdo e filosofia

prdticas pedagdgicas em sala de aula girem em torno do estudo isolado da legislacdo, por ser esta
o objeto de estudo da ciéncia juridica.

Desta forma, como pano de fundo, esta pesquisa tem como problemdtica o enfrentamento
reflexivo da seguinte indagacdo: quais implicacdes o paradigma da intersubjetividade fornece
para que se possa repensar a docéncia e o ensino juridico?

Este frabalho se desenvolve a partirde uma pesquisa qualitativa, com ointuito de compreender
o fenbmeno da modernidade e suas implicacdes para a educacdo no dmbito da ciéncia do
Direito. Parte-se de um estudo bibliogrdfico das obras de Hans Kelsen, JUrgen Habermas e Mario
Osorio Marques, as quais formam a teoria de base desta pesquisa.

Primeiramente, se faz necessdrio apreender o que se entende por modernidade, o que
ndo se trata de tarefa facil, haja vista a possibilidade de se apontar esta ruptura com os tempos
antigos por meio da questdo temporal, mas também a partir de argumentos que se constituem
com fundamento em questdes estruturais da sociedade, como as questdes econdmicas, politicas,
culturais e éticas.

Nesse sentido, Habermas ird trabalhar em sua obra O Discurso Filosdfico da Modernidade
com o conceito de modernidade delineado por Max Weber, que define esse conceito a partir
da questdo estrutural da sociedade. Entendendo-se entdo como modernidade, o processo de
racionalizacdo que faz com que a religido perca sua hegemonia e superioridade sobre os outros
sistemas de saber (HABERMAS, 2002).

Quanto ao elemento temporal do conceito de modernidade descrito por Hegel, afirma
Habermas (2002, p. 9):

Hegel emprega o conceito de modernidade, antes de tudo, em contextos histéricos,
como conceito de época: os “hovos tempos” sdo os “tempos modernos”. Isso
corresponde ao uso contemporéneo do termo em inglés e francés: por volta de
1800, modern times e temps modernes designavam os trés séculos precedentes.
A descoberta do "Novo Mundo” assim como Renascimento e a Reforma, os trés
grandes acontecimentos por volta de 1500, constituem o limiar histérico entre a
época moderna e a medieval.

A modernidade dd seus primeiros passos a partir desses acontecimentos histéricos,
concretizando a ruptura do laco entre fé e razdo, que tanto os tedricos da idade média buscaram
manter. Surge entdo um novo humanismo, emancipado, auténomo & tutela da religido (MARQUES,
1996).

Independentemente do viés que se assume como marco inicial da modernidade, o fato é
gue a ruptura entre a época moderna, e a época medieval se deu a partir da emancipacdo do
ser humano. Esses aconfecimentos sociais geraram uma metamorfose social, na medida em que
mudaram o pensar humano, fazendo com que o homem se soltasse das amarras metafisicas e
passasse a orientar o seu agir por um processo racional. A modernidade substitui o paradigma das
esséncias, o qual sustentava o conhecimento na idade média, e insere o paradigma subjetivo, que

se fundamenta e certifica a si mesmo, em um processo intferno.

212

11 SEMINARIO NACIONAL DE FORMAGCAO DOCENTE E PRATICAS DE ENSINO




Eixo 3 - Educacgdo e filosofia

O processo de racionalizacdo do ocidente atinge o pilar da sociedade daquela época, o
saber religioso. Os acontecimentos que finham sua justificacdo na religido passam a ser vistos de
forma racional a partir da expansdo das novas ciéncias, que por meio da observacdo regrada pelo
método consegue esclarecer todos os processos naturais.

A partir do método e da observacdo/experimentacdo, acredita-se que se pode descobrir
a esséncia desse novo e complexo objeto, que é a natureza. A matemdatica desponta como uma
ferramenta de importéncia vital no projeto das “novas ciéncias naturais”, pois, por meio dela, é
possivel se obter certeza na construcdo do conhecimento (MARTINAZZO, 2005).

As filosofias de Bacon e Descartes corroboraram com os alicerces dessas novas ciéncias
naturais. Assim, a razdo moderna constréi conhecimentos mirando a emancipacdo do homem,
afinal “*conhecimento é poder” (MARQUES, 1993).

Outro importante expoente na construcdo das “novas ciéncias da natureza” é Auguste Comte
com sua filosofia positivista. Com o positivismo, as ciéncias exatas e naturais reafirmam a crenca em
si mesmas e se fecham em suas exclusivas competéncias, segundo uma légica desvinculada dos
fins humanos (MARQUES, 1992, p. 553).

O positivismo de Auguste Comte como uma das correntes que emergem da razdo moderna,
igualmente tem como grande objetivo a superacdo da metafisica e o desenvolvimento e evolucdo

do homem de forma objetiva por meio das ciéncias (ISKANDAR; LEAL, 2002, p. 2).

A filosofia teoldgica e a filosofia metafisica nada mais dominam hoje em dia
sendo o sistema do estudo social. Elas devem ser expulsas deste Ultimo refugio. Isto
serd feito principalmente pela interpretacdo bdsica do movimento social como
necessariamente sujeito a leis fisicas invaridveis, em lugar de ser governado por
qualquer espécie de vontade. (COMTE, 1978, p. 16).

Na esteira das novas ciéncias centradas na matemdtica, Comte busca a construcdo de uma
filosofia que se implique na observacdo dos fendmenos a partir de um método pré-estabelecido.
Percebe-se a necessidade de certeza, caracteristica marcante da racionalidade moderna
(MARQUES, 1993).

No campo do Direito, os ideais Comtistas também foram sentidos, como a fragmentacdo
do curriculo, possibilitando um ensino técnico da lei, bem como a busca pela certeza, pela
completude, caracteristicas intrinsecas das ciéncias modernas que se pautavam em métodos e
técnicas matemdticas, associadas a teoria empirista de observacdo dos objetos (MESQUITA, 2005).

A teoria da constituicdo do Direito enquanto ciéncia mais aceita e estudada € a do jusfilésofo
Hans Kelsen em sua obraintitulada Teoria Pura do Direito. Kelsen € um dos expoentes do juspositivismo,
corrente filosdfica com forte identificacdo aos ideais modernos.

Embora em razdo da sua nomenclatura, possa parecer uma faceta do positivismo Comtista, o
juspositivismo tem sua génese na oposicdo ao jusnaturalismo (BOBBIO, 1995). Ou seja, se contrapondo
aos conhecimentos teoldgicos e metafisicos, por meio de um Direito positivo.

Primeiramente, hd que se falar da forte vinculacdo do positivismo juridico com a razdo

moderna. Esta ligacdo pode ser notada por meio das terminologias utilizadas por Kelsen (2003, p.
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79) em sua obra Teoria Pura do Direito, no momento em que o jusfilésofo procura delimitar o objeto

de estudo da ciéncia do Direito:

Na afirmacdo evidente de que o objeto da ciéncia juridica é o Direito, estd contida
a afirmacdo — menos evidente — de que sdo as normas juridicas o objeto da ciéncia
juridica, e a conduta humana sé o é na medida em que é determinada nas normas
juridicas como pressuposto ou consequéncia, ou — por outras palavras — na medida
em que constitui conteddo de normas juridicas. Pelo que respeita & questdo de saber
se as relacdes inter-humanas sdo objeto da ciéncia juridica, importa dizer que elas
também sé sdo objeto de um conhecimento juridico enquanto relacdes juridicas,
isto €, como relacdes que sdo constituidas através de normas juridicas. A ciéncia
juridica procura apreender o seu objeto “juridicamente”, isto €, do ponto de vista do
Direito. Apreender algo juridicamente ndo pode, significar-se ndo apreender algo
como Direito, o que quer dizer: como norma juridica ou conteddo de uma norma
juridica, como determinado através de uma norma juridica.

Nota-se aideia de fragmentar o estudo do direito, fatos sociais e normas juridicas, colocando
como objeto do estudo da ciéncia do Direito apenas as normas juridicas. Outro termo impactante
gue Kelsen utiliza, € "apreender”, o que remete os ideais da razdo moderna de “dominar para
conhecer”. Por fim, impossivel ndo se notar o emprego da palavra “objeto” que faz lembrar a
equacdo do conhecimento moderno, qual seja, sujeito — objeto.

Ao estruturar a teoria pura do Direito, Kelsen possuia como pretensdo montar os alicerces
da ciéncia juridica, centrado nos ideais das novas ciéncias modernas. Sua teoria serviric como um
filtro ds questdes metafisicas e teoldgicas, e com isso protegendo, blindando e purificando o Direito
(HUPFFER, 2006).

Em sua teoria Kelsen busca dar & ciéncia juridica neutralidade e objetividade. Paraisso, Kelsen
afasta conhecimentos que ndo estejam dentro do dmbito juridico, ou seja, que ndo se relacionem
com o estudo da norma juridica. Para obter objetividade, Kelsen propde um sistema de normas
escalonado, onde cada norma retira sua legitimidade da norma superior (HUPFFER, 2006).

Desta forma, criou um sistema hierdrquico de normas, e com um objetivo bem especifico,
que € estruturar um sistema de normas, ndo havendo espaco para debater fatos sociais e valores
morais. Nota-se na concepcdo Kelseniana forte apego a objetividade e utilidade, rechacando o
conhecimento abstrato (PEREIRA, 2017).

Parece restar claro que a teoria pura do Direito de Hans Kelsen, procurou dar & ciéncia do
Direito um objeto de estudo. Para tanto, conforme foi abordado, o jusfilésofo tratou de isolar o Direito
de qualguer outra epistemologia, blindando o Direito de fatores metajuridicos, além de delimitar o
campo de estudo do Direito ds normas juridicas.

Igualmente claro que o pensamento Kelseniano tem em muito as premissas da razéo moderna
e da nova perspectiva de ciéncias. Isso é visivel na intencdo de estabelecer um objeto de estudo
ao Direito, de fugir do conhecimento abstrato, dos juizos de valores, dos fatos sociais que com ele
se relacionam, bem como de dar uma organizacdo por meio da sua estrutura de escalonamento,

além de uma objetividade e utilidade desse conhecimento.
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O apego ao estudo exclusivo da lei e enunciados juridicos prejudica o jurista em sua formacdo,
na medida em que |he retira a possibilidade de debater os fatos sociais e os juizos de valores,
favorecendo uma formacdo técnica e mecdénica.

Ndo se frata de menosprezar a confribuicdo do pensamento positivo ao ensino. Arelacdo entre
ciéncia e técnica contribuiu na educacdo, desenvolvendo o ensino de cardter profissionalizante.
Contudo, o que se ressalva, € a preponderdncia do ensino assentado nesse paradigma, em
detrimento do estudo de matérias de formacdo geral (MESQUITA, 2005).

A predomin@ncia do ensino de cunho profissionalizante nas universidades € um grande
obstdculo na formacdo humanista, impossibilita o académico de obter uma formacdo intelectual
mais versatil, abstrata e sensivel a novas realidades sociais que emergem (PAVIANI, 1991).

Desta forma, emerge um ensino reducionista no Direito, a partir de um estudo obcecado
da legislacdo, caracterizado pelo isolamento do Direito de outras ciéncias, furtando-se ao debate
ético/moral, bem como sobre os fatos sociais que atravessam o conteudo frio das normas juridicas.

Contudo, ndo se pode fazer uma critica rasa a teoria Kelseniana, imputando-lhe a culpa
por praticas pedagdgicas reducionistas. E bem verdade que a definicdo do objeto de estudo da
ciéncia do Direito realizado por Kelsen acaba, adinda que de maneira involuntdria, condicionando
o ensino juridico a um estudo reducionista da legislacdo estatal (MESQUITA, 2005).

Mas ndo se pode afirmar que o entendimento de Kelsen era isolar o Direito do debate com
oufras ciéncias, como a filosofia, a sociologia, a anfropologia e a psicologia. O entendimento de
sua teoria pura do Direito era de ndo levar o Direito a dreas que ndo lhe pertenciam, que possuiam
um debate abstrato (MESQUITA, 2005).

Faria (1987, p. 102) alerta para a necessidade de se reverter a pratica pedagdgica unicamente
focada no estudo das normas juridicas, sob pena de se ensinar um Direito técnico isolado dos fatores

sociais que afravessam a norma:

O ensino do Direito, se encarado como um sistema fechado em si mesmo, pode
se fornar um conhecimento ultrapassado, em desconexdo com o dindmico
substrato econémico, social e cultural com o qual convive: “pobre de conteldo e
pouco reflexivo, o ensino juridico hoje se destaca por uma organizacdo curricular

meramente ‘geoldgica’™.

Em relacdo a esta prdtica pedagdgica, nota-se que se carrega nesse proceder os ideais da
flosofia positiva Comteana e do positivismo normativista Kelseneano, e por consequéncia da razdo
moderna e sua equacdo “sujeito-objeto”, referenciada pela razdo subjetiva do sujeito.

Ndo se pretende nesta pesquisa, apontar uma “solucdo” para a melhoria da formacdo do
jurista, enfrentando todas as possiveis causas e articulando todos os movimentos necessdrios para
uma alteracdo e mudanca de cendrio. Pretende-se tdo somente focar na prdxis pedagdgica, na
sala de aula, na figura do professor enquanto condutor, enquanto articulador, figura central no
didlogo, no debate, no ensino e na aprendizagem em sala de aula.

Paratanto, se apontard paraaconstrucdo de premissas mais sélidas pormeio da comunicacdo,

da linguagem, a partir de Habermas, onde se possa pisar com seguranca no meio desse lamagal
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da pdés-modernidade. De maneira mais especifica como essa nova razdo, assentada na linguagem,
pode se desdobrarem uma prdxis pedagdgica que possibilite e incentive o didlogo e a oposicdo de
ideias na construcdo de consensos epistemoldgicos, os quais sdo cientes de seu cardter transitorio.

A nova readlidade da sociedade, e os anseios de refomada de um projeto moderno, ndo
abrem espaco para uma pedagogia baseado num processo de conhecimento subjetivo, solitdrio
e mentalista, e sim em um processo de conhecimento como uma construcdo coletfiva social
(MARQUES, 1993).

Esses anseios de reconstrucdo da modernidade afravessam a educacdo, que igualmente

necessita se reconstruir ssgundo Marques (1993, p. 104):

Esta visdo ampliada da educacdo implica em nova maneira de se considerarem
os conhecimentos frabalhados na escola, com vistas a reconstrucdo efetiva
deles, ndo uma simples reproducdo, mas reconstrucdo em que sejam insepardveis
as capacidades cognitivas ou técnicas, as atitudes e os valores de frente d vida
e 4 sociedade, as competéncias de uso da linguagem como ativa insercdo nas
comunidades discursivas da argumentacdo concretamente situadas e como agdo
consciente e responsdvel, como expressdo das proprias vivéncias subjetivas. Uma
educacdo em que se impliquem o saber, a acdo e a emocdo.

A educacdo em um paradigma intersubjetivo € uma construcdo que se opera de maneira
coletiva, respeitando-se as diversas identidades presentes na sociedade. Estando presente nessa
coletividade uma pluralidade de vozes, que apresentam seus argumentos, percepcoes e justificativas
sobre determinados saberes, buscando, por meio da interacdo, chegar a um consenso.

A mesma légica processual de validacdo se repete dentro da sala de aula. Os conhecimentos
abordados devem ser apresentados pelo professor, junfamente com as justificativas que assim o
constituem, de modo que o aluno possa apreender sob sua ética esses conceitos, e a partir de sua
interpretacdo os expor em um processo dialdgico em sala de aula.

Desta forma, a prdtica pedagdgica ndo consiste em passar aos alunos conceitos prontos,
para que esses apenas 0s memorizem e os reproduzam. Consiste em o professor, abrir espacos de
didlogo, onde os alunos possam expor como se deu a experiéncia cognitiva com esse conceito, e
como 0 veem a partir de sua experiéncia de vida e social.

No ensino juridico, esta concepcdo ndo é diferente, os processos de aprendizagem devem
se dar em um ambiente de interacdo entre os sujeitos do processo de ensino. A aula meramente
expositiva, aonde o aluno se coloca em uma postura passiva, apenas recebendo os ensinamentos,

anotando-os, memorizando-os e reproduzindo-os, ndo é suficiente na atual realidade complexa.

Palavras-chave: modernidade; ensino juridico; educacdo; filosofia; intersubjetividade.
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O artigo apresenta de forma reflexiva a experiéncia das Escolas de Ensino MédioPaulo
Freire (EEM), localizadas em assentamentos de Reforma Agrdria, vinculado ao Movimetno dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) em Abelardo Luz, oeste catarinense. Revela um processo
formativo que explora elementos que se encontram na perspectiva da Pedagogia Socialista
Soviética e dos “"Complexos de Estudo”. Tem como objetivo analisar a proposta pedagdgica da
escola, evidenciando o processo de participacdo dos estudantes, por meio da auto-organizacdo,
no processo de gestdo democrdtica desenvolvido na escola desde 2004, ano de sua fundacdo.

A metodologia utilizada estd baseada no estudo bibliogrdfica, documental os a quais tiveram
como base os chamados pioneiros da pedagogia soviética, favorecida por novas traducdes e
publicacdes na Ultima década e no Projeto Politico da Escola (PPP), além de dados empiricos
coletados pelas autoras em suas pesquisa de doutorado realizada no periodo de 2017 a 2019 que
embora com objetivos diferentes tiveram a EEM - Paulo Freire como ldcus da pesquisa de campo.
Ocupou-se de registros em cadernos proprios e depoimentos de professores e estudantes.

A constituicdo da escola tfem em sua origem a relagdo com o movimento social, com o
processo de luta e com o envolvimento das familias assentadas - da comunidade. Essa é a marca
inicial que caracteriza sua existéncia material, a qual permanece de maneira bastante forte
nos dias atuais, o que tem sido importante para barrar a ofensiva do capital local em suasvdarias
tentativas de fecha-la. Assim, a EEM - Paulo Freire, traz em sua histéria as marcas da luta da
classe trabalhadora que por meio das reivindicacdes das familias assentadas buscaramo acesso a
educacdo publica, gratuita e de qualidade. O acesso d educacdo escolarizada é compreendido
como condicdo para a “reforma agrdria e para a democratizacdo de nossa sociedade.” (ESCOLA
DE ENSINO MEDIO PAULO FREIRE, 2018, p. 9).

A EEM - Paulo Freire possui na atualidade aproximadamente 80 estudantes matriculados, nas
turmas de primeiro, segundo e terceiro ano do ensino médio. Sdo jovens filhos (as) das familias
assentadas, 50% dos estudantes que participaram desta pesquisamoram em assentamento desde
que nasceu, 5,3% residem nos assentamentos a menos de um ano. Cerca de 88,9%, vivem com 0s
pais, 7% sdo casadas e moram com os maridos € 3% vivem com os avos (CHEROBIN, 2019). Todos os

estudantes residem em assentamentos de reforma agrdria no municipio de Abelardo Luz.
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A gestdo escolar é democrdtica e os estudantes, professores e pais participam da gestdoe
da organizacdo da escola por meio da estrutura, a qual é composta por insténcias organizativas
e deliberativas, dentre elas: assembleia geral, conselho deliberativo escolar, coordenacdo das
turmas, NUcleos de Base e coletivo de educadores (ESCOLA DE ENSINO MEDIO PAULO FREIRE, 2018).
Por meio da auto-organizacdo os estudantes participam das discussoes e definicoes da escola, para
78,7% dos estudantes que participaram de nossa pesquisa a estrutura organizativa da escola € boa,
pois a gestdio e professores estdo sempre abertos as sugestdes. 71,1% dos estudantes afirmaram
gue o trabalho educativo e o método de ensino realizado na escola sdo bom e tém contribuido
com a aprendizagem (CHEROBIN 2019). Aspectos que demostram que os jovenspossuem inimeras
capacidades e que, sua participacdo na construcdo da escola aproxima os estudantes da escola,
desperta o cuidado com as estruturas fisicas e com seus trabalhadores.

Os jovens estudantes ocupam papel fundamental na organizacdo do trabalho pedagdgico
0s quais estdo organizados em NUcleos de Base. Nessa proposta a auto- organizacdo dos estudantes
gue é um dos eixos articuladores dos Complexos de Estudos. Os complexos sdo uma formulacdo
da Pedagogia Socialista no periodo inicial da Revolucdo Russa (1917-1931), a qual tem ganhado

espaco junto a escolas ligadas ao MST. Eles constituem uma proposta educativa que,

articulam em si ao mesmo tempo, trabalho, conhecimento das bases das ciéncias
e das artes (na forma de conteldos e objetivos de ensino), processos de auto-
organizacdo dosestudantes, métodos especificos de ensino das disciplinasenvolvidas
no complexo e prdticas de avalicdo do conjunto das dimensdes trabalhadas em
cada periodo de estudos. (CALDART, 2015, p. 14).

Segundo Caldart (2015), os Complexos de Estudo se constitui, como uma possibilidade da
constituicdo da unidade orgdnica, entre a dialética com os elementos fundamentais do projeto
formativo de classe, o qual se expressa na organizacdo de ambientes educativo na escola, quando
o trabalho entendido como método geral é principio educativo e aatualidade (fendmenos da
realidade os quais precisam ser estudados - o conteUdo é especifico e geral); “o principio da auto
organizacdo e do trabalho associado dos estudantes, e uma concepcdo materialista e histdrico-
dialética do conhecimento.” (CALDART, 2015, p. 56, grifo do autor).

A organizacdo pedagdgica tendo como referéncia os Complexos de Estudo, tem sido um
grande desafio para a escola, que precisa constantemente se reorganizar, pois a estrutura da
escolar publica na sua forma atual é fechada, o que limita o desenvolvimento de muitas atividades

pedagdgicas.

E certo que esta experiéncia compreende enormes desafios, pois a escola desde
sua origem é composta de uma “forma escolar” que impedem que muitas questdes
se efetivem na prdtica. Neste caso especifico, que diz respeito a pensar o curriculo
por dreas do conhecimento, nos cercam dificuldades como, por exemplo, a nossa
formacdo inicial como educadores dentro de instituicoes formais tradicionais,
fragmentada e disciplinar, que de uma forma ou de outra interfere no processo de
implantacdo do novo; também apontamos a estrutura escolar, que ndo permite
tempopara planejamento coletivo, fator essencial quando nos referimos ao trabalho
por drea. (ESCOLA DE ENSINO MEDIO PAULO FREIRE, 2018, p. 18).
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Os limites da proposta estdo relacionados a vdrios fatores, mas destaca-se aqui aqueles
referentes a forma escolar, que do nosso ponto de vista, constitui os principais entraves. Para
Caldart (2011), a forma escolar instituida da sociedade capitalista estabelece relacdo muito mais
com o formato das relacdes sociais, que acontecem no interior da escola inclusive no trabalho
pedagdgico, com o isolamento das questdes da vida e das lutas sociais, do que com os conteldos
de ensino em si. Para ela, a forma escolar que temos hoje é produto de uma configuracdo histérica,
concordando com as ideias de Vincent, Lahire e Thin (2001) guando afirmam que a forma escolar
€ produzida em uma determinada formacdo social, em certa época - e pode ser situada como
“invencdo"” dos séculos XVI - XVII.

A EEM - Paulo Freire se apresenta como uma proposta ancorada nos principios do movimento
social, que assume uma contraposicdo ao modelo cldssico tradicional de educacdo, propondo
enfre outras questoes a reestruturacdo das formas de tfrabalho escolar, em particular aguelas que
afetam os conteldos e modos de ensinar. Porém, o fato de estar atrelada a rede estadual de
ensino, sofre a fodo momento interferéncia e pressdo deste modelo de escola, assim as experiéncias
desenvolvidas neste espaco ocorrem sempre em meio a confradicdo.

A proposta educativa da escola pautada pelos Complexos de Estudo vem sendo construida
coletivamente, desde 2014. Deste periodo para cd, a escola vem realizando em parceria com
professores da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) momentos de estudo, formacdo e
planejamentos das atfividades educativas de sala de aula. Organizadas pela escola em parceria
com a Associacdo de Pais e professores (APP), as formacdes ndo estdo previstas no calenddrio
escolar do Estado, sdo realizadas nos finais de semana, ou feriados, aspecto que tem limitado as
formacoes. Pois, os dias de estudo ndo sdo contabilizados pelo Estado para o pagamento dos
professores, os quais mesmo sem remuneracdo, fem demostrado empenho na participacdo das
atividades de formacdo. Outro aspecto que precisa ser considerado é que a maioria dos professores
possuem confratados temporariamente (ACT) e tfrabalham em mais de uma escola, conforme

demonstra o quadro que segue:

Tabela 1 - Quantidade de escola que os professores frabalham

NUmero de professores Quantidade de escolas que trabalha
3 2
1 1
4 3

Fonte: Cherobin (2019).

Embora a maioria dos professores da escola sejam ACT e frabalham em mais de uma escola,
muitos deles moram no assentamento e trabalham na escola a mais de frés anos, aspecto que
tem auxiliondo a participacdo nas formacodes, assim como na implementacdo das atividades
educativas orientadas pelos Complexos de Estudo, pois a realidade do assentamento é elemento

central da proposta dos Complexos.
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Mesmo com dificuldades o trabalho pedagdgico tem sido realizado com bastanteempenho
e dedicacdo por parte dos professores, que ndo medem esforcos para garantir que os estudantes
tenham acesso aos conhecimentos socialmente necessdrio d sua etapa de formacdo. A auto-
organizacdo dos estudantes é entendida como um dos elementos centrais para otrabalho educativo
na escola.

De acordocoma propostados Complexosde Estudo, aescolaprecisase "vinculard atualidade,
ao frabalho e precisa internalizar a auto-organizacdo dos estudantes” (CALDART, 2015, p. 25). A
auto-organizacdo representa a possibilidade da articulacdo dos jovens com o todo da escola,
com os processos pedagdgicos que nela sdo desenvolvidos. Na EEM - Paulo Freire, desde a sua
origem em 2004, tem-se desenvolvendo experiéncias de auto-organizacdo dos estudantes através
dos Nucleos de Base (NBs). Baseando-se em experiéncias de outros centros de educacdo do MST
como Instituto de Educacdo Josué de Castro (ITERRA), Escola Latino Americana de Agroecologia
(ELAA), Escola Nacional Florestan Fernandes (ENFF) entre outras, a proposta procura envolver todos
na gestdo escolar de forma democrdtica, estimulando a capacidade dos estudantes se auto
organizarem, como requisito para sua participacdo nas definicdes e deliberacdes da escola, a qual
tem a gestdo democrdtica como pressuposto fundamental para a organizacdo da escola e dos
processos educativos nela desenvolvidos (ESCOLA DE ENSINO MEDIO PAULO FREIRE, 2018).

Deste modo, os estudantes da EEM - Paulo Freire sdo estimulados a se auto organizarem em
NUcleos de Base, os quais sdo distribuidos nos turnos e nas turmas que compde a escola. Em cada
turno, a organizacdo segue a mesma légica. Cada turma dependendo do niUmero de estudantes
estd dividida em trés NBs, cada nucleo hd cerca de 10 estudantes e uma coordenacdo escolhida
pelos estudantes do nUcleo. A Coordenacdo dos NBs forma a representacdo dos estudantes junto
as demais inst@ncias da escola eles tem a funcdode levar as discussdes, demandas e definicoes
dos estudantes para serem debatidas.

Os Nucleos se reUnem a cada 15 dias no hordrio de aula, o tempo destinado a este momento
€ a somatdria de 5 minutos de cada aula que sdo retirados no decorrer desses dias. Adivisdo dos
estudantes nos nUcleos estd vinculada ao seu interesse de estudo/pesquisa e no desenvolvimento
de atividades pontuais, como: embelezamento (jardim), rddio, biblioteca, horta, salude, esporte,
cultura e mistica, entre outras.

A auto-organizacdo dos estudantes e a participacdo dos jovens nas definicdes da escola
tem aproximado os estudantes com a escola, que passa a ser entendida como responsabilidade
deles, hd um cuidado maior com as estruturas fisicas, como os materiais pedagdgicos e com o
embelezamento, além de ser um momento de formacdo, pois a participacdo dos estudantes
incentiva os jovens a assumir responsabilidades frente aos desafios cotidianos de escola, além
de desenvolver uma consciéncia organizativa, de respeite as diferencas individuais e coletivas
cotidianamente (VIEIRA, 2018). Deste modo,

além das discussdes envolvendo o todo da escola, os NBs tém uma tarefa especifica,
de modo a desenvolver o compromisso de cada um em relacdo ao trabalho de
manutencdo dessas tarefas importantes para toda a coletfividade. A ideia é que
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todos possam desenvolver todas as atividades, apropriando-se das técnicas para
isso, e, além de desenvolver o trabalho cooperado e a responsabilidade, tfambém
contfribuam para sua autonomia, auxiliando-os na fomada de decisdes. (VIEIRA;
LEMOS, 2015, p. 87).

A presenca dos estudantes nas discussoes e definicdoes sobre a organizacdo escolar e o
frabalho educativo desenvolvida na EEM - Paulo Freire, tem sido importante para que os estudantes
entendam a escola como local deles, que precisar ser cuidado, arrumado e bem organizado, além
de compreender que a escola enfrenta contidamente inUmeros problemas. Deste modo, a auto-
organizacdo dos estudantes na EEM - Paulo Freire € um importante instrumento de formacdo
politica, social e humana que se relaciona com a vida e o trabalho dos jovens, em outras palavras
uma educacdo integral.

Embora tenha se constituido como um instrumento na formacdo dos jovens, muitos
tém sido os desafios da escola, dos trabalhadores e estudantes que nela estdo inseridos, pois as
condicoes objetivas da materialidade impdem cada vez mais limites para materializacdo desta
forma organizativa. Um dos grandes desafios enfrentado ao longo do tfempo tem sido potencializar
a escola e entender ela como parte de um processo maior que diz respeito a formacdo humana,
neste sentido a organizacdo do trabalho pedagdgico por complexos de estudo é entendida
como essencial (VIEIRA, 2018). Porém observasse que ainda é necessdrio aprimorar as relacdes da
auto-organizacdo na proposta do Complexos de estudo, pois na maioria das vezes os Nbs, tfem se
restringido a resolver determinadas tarefas pontuais, pré estabelecidas, ou contribuido com o
processo de gestdo, os quais consideramos que sdoavancos, porém sabe-se da necessidade
de ampliar as discussdes e avancar para que osestudantes ajudem a pensar a dar os rumos na
formacdo sob suas perspectivas.

De maneira geral, percebe-se que alguns educadores valorizam e utilizam esta estrutura
formativa e organizacional mais que oufros. Embora a formacdo confinuada tenha a funcdo de
oferecer momentos de estudos e de unidade, ndo é possivel negar que a trajetdria deformacdo
individual, pela qual os educadores passaram interfere na forma como compreendem e pensam
a proposta educativa. Porém, confraditoriamente alguns educadores demostram dificuldades de
dominio da sua propria disciplina, dos conteudos, o que dificulta a compreensdo dos Complexos de
Estudo, assim como, limita o avanco coletfivo do processo, este tem sido um dos grandes desafios
para a escola, pois a compreensdo interfere no desenvolvimento das atividades praticas, aspecto
que demostra a importdncia da formacdoque vem sendo realizada pela escola.

Em relacdo aos estudantes, € possivel observar mudancas, na medida que amenta o tempo
deles na escola, no senfido da compreensdo da importéncia do momento de discussdo e de seu
papel no coletivo escolar. No entanto, também é comum que alguns deles infelizmente formem-se
na escola sem entender a importédncia deste processo em que autonomia e colaboracdo sdo dois
elementos formativos essenciais, para a vida social das comunidades e dos jovens.

Porém chama atencdo elementos que surgiram em pesquisa desenvolvida em 20172, quando

solicitamos aos jovens da escola que destacassem aspectos positivos da escola, na oportunidade
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mencionaram as formas de participacdo, remetendo d existéncia da rddio e de outras atividades
desenvolvidas por eles, através desta estrutura organizativa (VIEIRA, 2017). Também destacaram a
ocupacdo das escolas ocorrida no segundo semestre de 2016, quando a funcdo dos Nucleos de
Base foi fundamental para a organizacdo naquele periodo. A resposta da aluna A (2° ano E. M)
(VIEIRA, 2017) ajuda a sintetizar as respostas que apareceram: “Temos auto-organizacdo e com isso
podemos ajudar a construir cada passo, esta & uma conquista nossa.” (VIEIRA, 2018).

A experiéncia da escola retratadas neste texto evidencia algumas questdes, tais como: é
preciso fortalecer processos de formacdo de professores lutar por melhores condicdes de trabalho
e remuneracdo; frazer para escolas grandes temas da atualidade; fortalecer espacos de auto-
organziagcdo dos estudantes, pois as formas de organizacdo coletiva nos assentamentos e seus
vinculos com o Movimento Social sdo ndo apenas a base que criou as escolas e as impulsionou,
mas adentram o seu trabalho pedagdgico tendo por objetivo que a educacdo, os sujeitos e a
sociedade se libertem de todas as formas de exploracdo e opressdo.

A proposta dos Complexos de Estudo da Pedagogia Socialista esbarra nestes limites,
encontfrando dificuldade em se realizar de forma mais plena. Ao mesmo tempo, contudo, sdo estas
mesmas condicdes que empurram em direcdo a outra proposta de escola e de pedagogia, pois
professores e estudantes revelam no seu cotidiano a necessidade e ansiedade por novas relacoes
sociais e educativas que nos formem como sujeitos plenos de possibilidades.

O protagonismo da juventude é um aspecto positivo da escola, que através da auto-
organizacdo possibilita espaco de didlogo com os estudantes, que apontam acertos em relacdo
a proposta, nas palavras deles: “temos auto-organizacdo e com isso podemos ajudar a construir
cada passo, esta € uma conquista nossa™ (Aluna A) (VIEIRA, 2017).

Embora com confradicées o processo que vem sendo desenvolvido na EEM — Paulo Freire,
aponta que hd um longo caminho a ser percorrido. Ao mesmo tempo, demostra que embora
embriondrias sdo experiéncias que demostram que é possivel a constituicdo de outra proposta
de escola e de pedagogia, onde professores e estudantes possuem papel fundamental na sua
construcdo na sua construcdo a qual se dd cotidianamente, seja nos processos pedagdgicos,

sejam nas relacdes sociais e educativas que sdo construidas nas escolas.

Palavras-chave: escola de assentamento; juventude; auto-organizacdo; complexos de estudo.
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Desde meados do més de marco de 2020, vivemos um periodo com poucos precedentes na
recente histéria da humanidade, consubstanciado na pandemia de Covid-19, que assola o mundo
e j& levou a débito milhdes de pessoas desde o primeiro contdgio e a decretacdo de estado de
pandemia (ORGANIZACAO PAN-AMERICANA DA SAUDE, 2020). Com essa decretacdo, érgdos de
orientacdo sanitdria como a OMS - Organizacdo Mundial da Saude e OPAS - Organizacdo Pan-
Americana da Saude, entre outros, orientaram, desde essa data vem promovendo conscientizacdo
dos individuos sobre a gravidade do problema, a inexisténcia de remédio cientificamente
comprovado como eficaz para tratamento e cura, e a necessidade de vacinacdo em massa da
populacdo como medidas de combate ao virus.

Sobre a vacina, sua descoberta foi recente, ocorrendo em meados do ano de 2020, sendo
qgue aplicacdo iniciou pelo mundo em dezembro daqguele ano. No entanto, ante a escassez desse
recurso, as medidas de prevencdo j& adotadas e recomendadas desde marco de 2020 restaram
reforcadas, como o uso de mdscara, higienizacdo constante de mdos, e ventilacdo e limpeza de
espacos publicos fechados ou de grande circulacdo, mas, principalmente, o isolamento social dos
individuos, chamados popularmente de periodos de quarentena.

Como o isolamento social ainda se mostra como a medida mais eficaz de prevencdo,
consubstanciado em evitar aglomeracdes de pessoas, utilizacdo de espacos publicos e de
atividades coletivas, as aulas presenciais foram uma das atividades mais restringidas desde aquela
época. Para estas, nos termos da legislacdo (Portaria n® 544, de 16 de junho de 2020), foi previsto
que até 31 de dezembro de 2020, para todos os niveis, houvesse a substituicdo das aulas presenciais
“por atividades letivas que utilizem recursos educacionais digitais, tecnologias de informacdo e
comunicagdo ou outros meios convencionais.” (BRASIL, 2020b). Esse sistema ficou conhecido como
Ensino Remoto, exercido de forma emergencial (HODGES et al., 2020)

J& a Portaria N° 1.038, de 7 de dezembro de 2020, embora tenha determinado em seu artigo 1°

o retorno presencial a partir de 01 de marco, também estabeleceu a possibilidade da manutencdo
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do Ensino Remoto, considerado este como a simples fransferéncia das atfividades presenciais
para o meio virtual. Nesse sentido, o artigo 2° determinou que “Os recursos educacionais digitais,
tecnologias de informacdo e comunicacdo ou outros meios convencionais poderdo ser utilizados
em cardter excepcional, para integralizacdo da carga hordria das atividades pedagdgicas [...]"
(BRASIL, 2020a).

No ano de 2021, embora alguns Estados tenham retornado com as atividades presencidais,
estas ainda ndo estdo sendo efetuadas para todos os alunos, seja pela opcdo dada a pais e
responsdveis pelo ndo retorno, ou pela adocdo de protocolos de distanciamento parcial, que
excluem o retorno simult@neo de todos os alunos. No entanto, embora a utilizagcdo do Ensino remoto
tenha sido feita em larga escala para toda a Educacdo Bdsica e superior, para uma parcela desse
publico ndo foi atendido, ante as peculiaridades do processo dessa etapa de desenvolvimento e
aprendizagem - a Educacdo Infantfil.

Como tanto as afividades escolares como as atfividades coletfivas foram restringidas, as
criancas da Educacdo Infantil talvez tenha sido o puUblico mais atingido nesse periodo, porque
foram impedidas de um dos exercicios basilares dessa fase da vida e tempo escolar, qual seja, a
interacdo e a brincadeira com os pares. E ndo sé em relacdo a brincadeira coletiva ficou restrita,
como também a individual, tendo em vista que o permanecer em casa privou as criancas da
utilizacdo de espacos coletivos de brincadeiras, exercicios e divertimento, tdo indispensdveis ao um
desenvolvimento sadio.

Por isso, o objetivo do presente trabalho é apresentar alguns fundamentos que apontem a
importancia da brincadeira, seja ela desenvolvida em sala de aula ou fora dela, para as criancas
da Educacdo Infantil nesse periodo de pandemia. Assim, a pergunta que norteia a questdo se
apresenta como — qual a importdncia da brincadeira para as criancas da Educacdo Infantil em
tempos de pandemia? Trata-se, portanto, de uma abordagem qualitativa, exploratéria a partir
de procedimento bibliogrdfico, com andlise hermenéutica-analitica dos textos legislativos como
também de autores como Vygotsky (2007), Kishimoto (2002), Benjamin (1984), Anjos e Francisco
(2021) e demais utilizados para a construcdo do tema em pesquisa. Ressaltfamos que a pesquisa
assim conduzida, em uma perspectiva hermenéutica, busca interpretar e compreender o senfido
(VIEIRA, 2019) e a importdncia da atividade IUdica, da brincadeira, para as criancas tanto em meio
escolar como fora dele no periodo de pandemia.

Esse método, vinculado ao analitico, no qual hd a possibilidade de se indagar sobre alguns
discursos, manifestacdes e ponderacoes existentes sobre determinando assunto (PASCHOAL, 2001),
mostra-se apto a apresentar as discussdoes que serdo apresentadas. Indicamos, por fim, que esse
frabalho ora apresentado decorre tanto da nossa formacdo académica quanto das consequentes
pesquisas realizadas, tendo continuidade agora, como aprofundamento, em sede de mestrado e
doutorado, além de ter potencial de subsidiar possiveis novas andlises sobre as questdes elencadas,
constituindo-se num referencial analitico para pesquisas futuras.

Para dar conta do objetivo proposto, como também apresentar respostas iniciais a pergunta

de pesquisa, de inicio, faremos breve andlise sobre as disposicdes legais sobre a brincadeira na
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Educacdo Infantil, destacando na sequéncia sua importdncia para seu desenvolvimento e por
fim, apontando pesquisas iniciais sobre indagacdes de como permitir esse brincar em tempo de
pandemia.

Nesse sentido, precisamos destacar, incialmente que a brincadeira e aludicidade apresentam-
se como direitos positivados da crianca da Educacdo Infantil. A crianca aqui considerada é aquela
que possui uma natureza propria e singular, que as caracterizam como seres que senfem e pensam o
mundo que as rodeia de um jeito muito particular como preceitua o Referencial Curricular Nacionall
para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998). Esse documento é considerado um dos precursores na
consideracdo da concepcdo de crianca da atualidade através de uma construcdo histérica,
referindo que a mesma se trata de sujeito social e histérico e que faz parte de organizacdes familiares
gue estdo imersas em uma sociedade que possui, por sua vez, uma cultura especifica e vive um
determinado momento histérico.

Essa crianca, alocada na Educacdo Infantil compreende hoje, os pequenos com idade entre
zero e 5anos e 11 meses, conforme disciplina a Base Nacional Comum Curricular para a educacdo
das criancas (BRASIL, 2018), os quais, segundo o documento, tfem garantido objetivos e direitos de
aprendizagem e desenvolvimento. Dentre esses destacamos aquele que possui especial destaque

para nosso trabalho:

Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em
relacdo & cultura e as diferencas entre as pessoas.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais. (BRASIL, 2018, p. 38).

Nos dois destaques legais, verificamos que tanto a inferacdo, quanto a convivéncia, sdo
direitos indispensdveis ao desenvolvimento infantil. No entanto, em funcdo da pandemia, de forma
justificavel, os mesmos foram mitigados em nome de outro direito, consubbstanciado na protecdo a
saude. Nessa seara, abriu-se outro leque em relacdo a atividade dessa etapa educacional, j& que
as atividades remotas através do uso de computador, de forma regular, respeitando os periodos
regulares escolares, tornou-se quase impossivel, pois a imaturidade natural da fase impede dos
pequenos em permanecer longos periodos na frente de uma tela.

Da mesma forma que, devemos considerar na equacdo, que os objetivos da Educacdo Infantil
devem ser baseados na interacdo e brincadeiras, de forma muito lUdica, com exercicio de corpo
e mente, as atividades via computador restam quase inexequiveis para os pequenos. Outrossim,
€ preciso compreender que, durante o processo de construcdo do conhecimento, as criancas se
utilizam das mais diferentes linguagens, formas e métodos, exercendo a capacidade que possuem
de terem ideias e hipdteses originais sobre aquilo que procuram desvendar, podendo elas serem

consideradas grandes pesquisadoras do mundo que as rodeia. Este conhecimento constituido
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pelas criancas “é fruto de um intenso trabalho de criacdo, significacdo e ressignificacdo.” (BRASIL,
1998, p. 21). Por isso, para elas, o meio digital se forna limitante.

Assim, das pesquisas jd realizadas sobre a questdo do brincar e sua importdncia para as
criancas, podemos referir que este se apresenta como o exercicio do direito fundamental, como
forma de exercer a liberdade que a eles é garantida por lei, de forma que ela possa exercer as
suas acoes de forma autdnoma e por sua escolha. Nesse sentido, o ato de brincar torna-se mdgico,
porgue a criangca enquanto se submete as ordens e restricoes dos adultos, fem a possibilidade de
ser livre e atuar de forma prépria. Ela encontra a liberdade de estabelecer a tarefa, executd-la,
de forma auténoma, por meio de um artificio muito simples e que é indecifradvel para os adultos
(BETTELHEIM, 1989).

Para Vygotsky (2007), um dos autores que defendeu de forma profunda a brincadeira e o
brincar como indispensdvel ao desenvolvimento infantil através de uma abordagem histérico-
cultural, é através da brincadeira a crianca desenvolve novos significados e criam a capacidade
de perceber e interpretar novos papéis sociais e acdes sobre o mundo em que vivem. Elas
passam a estabelecer novas regras e relacdes entre os objetos e os sujeitos, e dos préprios sujeitos
entre si, sendo um passo indispensdvel ao desenvolvimento humano. Ele ainda sustenta que na
brincadeira "a crianca se comporta além do comportamento habitual de sua idade, além de
seu comportamento didrio; no brinquedo, é como se ela fosse maior do que ela é na realidade.”
(VYGOTSKY, 2007, p. 122).

Ele ressalta ainda que “o brinquedo cria na crianca uma nova forma de desejos. Ensina-a a
desejar, relacionando seus desejosaum “eu” ficticio, ao seu papelnojogo e suasregras.” (VYGOTSKY,
2007, p. 118). Por fim, analisa que com o brinquedo, a brincadeira, as criangcas sdo capazes de
adquirir a suas maiores aquisicoes de aprendizagem e desenvolvimento, as quais no futuro poderdo
se tornar os seus pardmetros bdsicos iniciais para exercicio da acdo no mundo real e de moralidade
(VYGOTSKY, 2007). Ainda, para ele, e sua teoria da zona de desenvolvimento proximal que, em
resumo, seria a distdncia entre aquilo que a crianca j& sabe, j& pode compreender e resolver
por si prépria e aquilo que potencialmente pode aprender e fazer, como o auxilio de um adulto
(VYGOTSKY, 2007), a brincadeira se tforna fundamental, como forma de insercdo e compreensdo
do mundo, da cultura, a fim de interpretd-lo, permitir a interacdo nele e com os pares e adultos, e
se tornar um ser social.

Nesse sentido, precisamos considerar que “a brincadeira € uma atividade que a crianca
comeca desde seu nascimento no dmbito familiar” (KISHIMOTO, 2002, p. 139), mas que ele a
desenvolve e aprimora, como prdtica social, através da interacdo com as outras criancas,
geralmente em meio escolar e por isso a sua importéncia no processo de desenvolvimento e
socializacdo. A crianca, nesse processo, pode fantasiar, imaginar e compreender o mundo a sud
volta, interagindo, socializando, aprendendo e se desenvolvendo. Segundo Benjamin (1984, p. 76-
77),

a criangca quer puxar alguma coisa, torna-se cavalo, quer brincar com areia e torna-
se padeiro, quer esconder-se, forna-se ladréo ou guarda e alguns insfrumentos do
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brincar arcaico desprezam toda a mdscara imagindria (na época, possivelmente
vinculados a rituais): a bola, o arco, a roda de penas e o papagaio, auténticos
brinquedos, tanto mais auténticos quanto menos o parecem ao adulto.

Porisso, ndo sdo os brinquedos que definem o processo, mas sim a imaginacdo e criatividade
despendida. No entanto, por mais que a brincadeira possa ser livre, € fato que por vezes, se ela for
direcionada, é capaz de promover aprendizagens e desenvolvimento ainda maior. Assim, é preciso
ter em mente que “a brincadeira é uma atividade fundamental para as criancas, e é preciso
pensar, também, no brincar no contexto escolar, na relevancia da mediacdo para que a crianca
brinque com qualidade.” (NAVARRO; PRODOCIMO, 2012, p. 637). Em tempo de pandemia, em que
as escolas ficaram fechadas e a interacdo ficou restrita, ou quase inexistente, como pensar esse
processo de brincar e de brincar coletivo tdo imprescindivel aos pequenos?

Nas pesquisas iniciais realizadas, ndo se observa um consenso a respeito do assunto, tendo
em vista principalmente que essa manutencdo do Ensino Infantil seria veiculada através do uso de
tecnologias digitais (midias, computador, tablets, celulares, etc.). J& algum tempo que o uso desses
eletrénicos por criancas pequenas tem figurado das discussdes educacionais, fanto na defesa do uso
pelainovacdo quanto, quanto nas possiveis implicacdes negativas, ancoradas no desenvolvimento
fisico e sociabilidade prejudicadas (ANJOS, 2015). Da mesma forma que, questiona-se se esses meios
efetivamente permitem as criancas brincarem, exercitarem sua imaginacdo e fantasia, nos termos
qgue defendemos acima.

De acordo com o Conselho Nacional de Educacdo, através do parecer CNE/CP n° 5/2020,
a responsabilidade pela decisdo de quais as atividades remotas seriam disponibilizadas aos alunos
de casa etapa da Educacdo ficaria a cargo dos sistemas, redes ou instituicoes de ensino. Segundo
o documento, para a educacdo infantil a indicacdo é que fossem produzidos materiais que
orientassem os adultos responsdveis para realizar atividades que envolvessem aspectos IUdicos,
recreativos, criativos, entre outros. No entanto, essa orientacdo restou vaga, sem amplitude de
esclarecimento, deixando os responsdveis sem norte para como conduzir essas atividades (ANJOS,
FRANCISCO, 2021).

Para Anjos e Francisco (2021, p. 137), esse momento de Ensino Remoto infantil deveria ser
um momento de retomar o papel complementar da familia “oferecendo escuta, acolhimento,
respeito, compreensdo, partihando informacdes”, no intuito de qualificar as experiéncias lUdicas e
educativas das criancas em suas casas. Eles ainda orientam que “as experiéncias que as criancas
vivem em casa com suas familias ndo sdo necessariamente melhores ou piores, mas diferentes.” Eles
alertam também a impossibilidade legal de um ensino remoto para as criancas, referindo que as
mesmas devem ser utilizadas para a manutencdo de um vinculo, ainda que virtual, sendo que “as
brincadeiras e as interacdes como integradores e constitutivos dessas experiéncias”, realizadas no
lar (ANJOS, FRANCISCO, 2021, p. 141).

No entanto, Pimentel (2007, p. 235) nos orienta que “[...] ndo é suficiente disponibilizar as
criancas brinquedos e jogos; € fundamental organizar o cendrio ludo-educativo e estabelecer

modalidades interativas que exfraiam os melhores proveitos da brincadeira para o desenvolvimento
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cognitivo.” Da mesma forma que Kishimoto (2010, p. 5) refere que “sdo numerosas e variadas as
experiéncias expressivas, corpordis e sensoridis proporcionadas as criancas pelo brincar. Ndo se
podem planejar praticas pedagdgicas sem conhecer a crianca.” Por isso, os adultos responsdveis
devem estar atentos para fornecer possibilidade de brincadeiras em casa para as criangas, que
mantenham o IUdico, o criativo, a fantasia e a possiblidade de um desenvolvimento sauddvel.

Por fim, diante das pesquisas realizadas, foi possivel perceber que o ensino remoto é inexequivel
as criancas, inclusive por determinacdo legal, mas que o seu direifo a brincar, como parte
indispensdvel de seu desenvolvimento sauddvel pode e deve ser mantido, ainda que a interacdo
fisica, por hora, ndo possa ser realizada, ou seja, com restricdes e protocolos de distanciamento.
Assim, mais pesquisas devem ser realizadas, a fim de compreens@o do tema, como também andlise

dos efeitos desse momento para as criangcas da Educacdo Infantil.

Palavras-chave: criancas; brincadeira; educacdo infanftil; pandemia.
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1 INTRODUCAO

O presente artigo trata dos resulfados de uma pesquisa sobre a avaliacdo no contexto da
aprendizagem de criancas com deficiéncia. Esta pesquisa foi norteada pela busca de resposta a
seguinte indagacdo: Quais sdo os instrumentos mais eficazes, para avaliar o processo de ensino-
aprendizagem de criancas com deficiéncia, segundo os estudos mais recentes j& produzidos?

Diante dessa questdo, foram estabelecidos os seguintes objetivos: Pesquisar, analisar e
sistematizar as principais ideias inerentes ao processo de avaliacdo da aprendizagem de criancas
com deficiéncia. Além disso, buscou-se também de forma especifica analisar os instrumentos mais
eficazes para avaliar o processo ensino- aprendizagem de criangcas com deficiéncia contribuindo
de forma significativa com os educadores e tornando acessivel o resultado da pesquisa.

O arfigo sobre a avaliacdo da aprendizagem na perspectiva da educacdo inclusiva se
justifica, pois pretende-se contribuir para a formacdo de professores que tém, em suas salas de aulas,
criancas com algum tipo de deficiéncia, para que ampliem seus conhecimentos, suas prdticas
pedagdgicas acerca da avaliacdo do processo ensino- aprendizagem, de forma a desenvolverem
sua prdtica pedagdgica com tranquilidade, sensibilidade, assegurados pelo que de mais novo
existe em termos de instrumentos avaliativos.

O estudo permitird o professor agir com conhecimento, seguranca e serenidade. Se o professor
estd preparado, seguro, com certeza, as criangcas também estardo amparadas, confiantes e
avancardo em aprendizagem, desenvolvendo suas habilidades, potencialidades e competéncias.
Acredita-se que é possivel proporcionar ao professor um olhar mais atento, que facilitard as
infervencoes precisas, nos momentos exatos, para que as criancas avancem e o professor perceba
onde e como é necessdrio intervir, lembrando sempre das particularidades individuais e necessidades
diferenciadas de cada crianca.

A abordagem metodoldgica foi a pesquisa bibliogrdfica. Segundo Cervo, Bervian e Silva
(2007, p. 79) a pesquisa bibliogrdfica tem como objetivo “[...] encontrar repostas aos problemas

formulados, e o recurso utilizado para isso € a consulta dos documentos bibliograficos.”
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Um dos grandes desafios da escola € avaliar as criancas com deficiéncia de forma realmente
humanizada. Procura-se discutir, neste artigo, os instrumentos mais eficazes para avaliar o processo
de ensino-aprendizagem de criancas especiais segundo os estudos mais recentes j& produzidos,
pretende-se também contriouir com a formacdo de docentes que trabalham na perspectiva
da educacdo inclusiva. A fim de desenvolver seus conhecimentos, tornando possivel aprimorar
sua prdtica pedagdgica com confianca, sempre apoiada pelos instrumentos avaliativos mais
consideraveis.

Observa-se, nas classes onde hd criancas com deficiéncia uma inquietacdo, inseguranca e
angustia por parte do professor, quanto d avaliacdo. Avaliar vai além da obtencdo de resultados.
Uma avaliacdo adequada aponta, direciona e mostra um caminho dinémico.

Com instrumentos e estratégias de avaliacdo apropriada torna-se possivel formar sujeitos com
capacidade critica conhecendo direitos e deveres inerentes & vida em sociedade. Portanto, o
resultado desta pesquisa permitird ao docente uma prdtica segura, facilitadora de intervencoes
precisas, importantes para que os alunos avancem em aprendizagem, desenvolvendo suas
habilidades e competéncias, somando aprendizagens que possibilitardo serem cidaddos inseridos

na sociedade.

2 RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com Rodrigues e Lima-Rodrigues (2011), a educacdo inclusiva fem como objetivo
as mudancas e transformacdes que devem ocorrer no processo educativo. Essas fransformacoes
requerem acodes no campo da adequacdo curricular, acesso e condicdes de permanéncia do
aluno com deficiéncia no cotidiano da escola regular. Para tanto, faz-se necessdrio estabelecer
um novo olhar por parte dos professores sobre os alunos no ambiente escolar, o planejamento das
aulas e recursos diddaticos a serem utilizados.

Para Vagula e Vedoato (2014) a Educacdo Inclusiva pode ser concebida como,

[...] a capacidade de acolher a todos, independentemente de suas condicoes;
possibilita revisGo de nossas praticas, para assim, construir a escola da diversidade.
Na escola de todos ndo hd espaco para prdticas que exijom o dominio de
aprendizagem de tfodos da mesma forma; a inclusdo acontece por meio do acesso
a um curriculo flexivel e adaptado, atividades e materiais diversificados. (VAGULA;
VEDOATO, 2014, p. 4).

E primordial que o professor conheca seus alunos, participe do seu mundo e das experiéncias
qgue vivenciam. O planejamento deve considerar todos os alunos em sua individualidade. Se
acreditarmos ou pensarmos na aprendizagem de forma padronizada, formatada, inviabilizaremos
oportunidade de aprender daqgueles que aprendem de forma diferente. Quando o professor cria,
planeja e realiza acdes, em sala ou em extra sala, ele oferece alternativas para que o estudante
adquira o sentfimento de pertenca ao grupo, aproximando-se dos demais. SGo acoes geradoras de

aprendizagens significativas.
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De acordo com Oliveira e Campos (2005, p. 53):

A avaliacdo deve se caracterizar como um instrumento capaz de estabelecer as
condicoes de aprendizagem do aluno e sua relacdo com o ensino. [...] oferecendo
subsidios para o planejamento e a aplicacdo de novas estratégias de ensino que
permitam alcancar o objetivo determinado pelo professor em cada conteddo
especifico.

Assim como a diversidade cultural é parte da sociedade, e ndo hd duvidas em relacdo a isso,
sabe-se que as criancas com deficiéncia possuem suas limitacdes, mas também tém potencialidades
a serem desenvolvidas. Os alunos aprendem de maneiras diferentes, vdrios ritmos, cada um a seu
tempo, a seu modo, mas aprendem, independentemente de sua idade cronoldgica. E é urgente
a abertura do olhar do professor, a fim de promover as intervencdes precisas, nos momentos
exatos, para que as criancas avancem e o professor capte onde e como intervir, como avaliar,
como ajudar, lembrando sempre das particularidades individuais, subjetividades e necessidades
diferenciadas de cada crianca.

Nesse contexto, Mantoan (2007, p. 50) explica que "[..] & urgente substituir o cardter
classificatério da avaliacdo escolar, através de notas e provas, por um processo que deverd ser
continuo e qudlitativo, visando depurar o ensino e tornd-lo cada vez mais adequado e eficiente a
aprendizagem de todos os alunos.”

O professor quando compreende que a avaliacdo é parte integrante do processo de quem
ensina e de quem aprende coaduna com esses aspectos quando demonstra entender que a
avaliacdo também deve assumir uma via de mdo dupla, na qual ensina, mas também aprende,
sendo esse processo necessdrio para a consolidacdo da aprendizagem.

Segundo a Resolucdo n® 2 de 11 de setembro de 2001, que institui as Diretrizes Nacionais para
a Educacdo Especial na Educacdo Bdsica, Art. 6°: “[...] para a identificacdo das necessidades
educacionais especiais dos alunos e a tomada de decisdes quanto ao atendimento necessdrio,
a escola deve realizar, com assessoramento técnico, avaliacdo do aluno no processo de ensino e
aprendizagem.” (BRASIL, 2001, p. 70-71).

De acordo com as diretrizes, avaliar a aprendizagem de alunos com deficiéncia constitui
uma acdo abrangente, com a extensdo dessa responsabilidade a todos os atores da prdtica
pedagdgica. Sdo necessdrias, ainda, modificacdes no contexto de tornar essa avaliacdo promotora
da aprendizagem inclusiva, em vez de ameacadora e excludente.

De acordo com Luckesi (2001) a prdtica avaliativa deve ser capaz de ir além do sentido
de avdaliar a aprendizagem, mas inferir o valor individual de cada aluno, proporcionando o seu
crescimento e sua evolucdo como individuo e como parte integrante de uma sociedade. E
gue acima de tudo, seja uma avaliacdo envolvida com uma prdtica pedagdgica significativa,
inovadora, amorosa e ndo excludente.

Mantoan (2008) saliente que o acolhimento das diferencas fard sentido ao professor
mediante mudanca do olhar que este profissional possui em relacdo aos alunos, evidencia que

acolher as diferencas sé terd sentido para o professor e fard com que ele rompa com posturas e
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fradicionais de ensino assim como com desempenho padronizado e homogéneo de cada aluno.
Somente com mudanca de postura diddtica e pedagdgica os docentes serdo capazes de mediar
o engajamento e desenvolvimento de todos os alunos fazendo a inclusdo dagueles que possuem
alguma deficiéncia.

Conforme as prerrogativas da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, confere d Educacdo Especial a modalidade de ensino que perpassa todos
os niveis, etapas e modalidades da Educacdo Regular. Dentro deste contexto, a inclusdo se torna
também responsdvel pelo atendimento educacional especializado (AEE), em razdo de propor
recursos e servicos e fazer orientacdo acerca de sua utilizacdo inserida no cotidiano do sistema do
ensino regular (BRASIL, 2008).

O documento menciona ainda as seguintes orientacoes:

As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas
d escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacdo dos
alunos com vistas d autonomia e independéncia na escola e fora dela. (BRASIL, 2008,

p. 10).

E importante mencionar que o servico oferecido no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) da escola, ndo fira do professor a responsabilidade pelo ensino- aprendizagem de seus
alunos, inclusive os alunos com deficiéncia. O AEE é um departamento especializado que oferece
apoio, orientacoes pedagdgicas ao professor e acompanha as criancas nas suas individualidades
e necessidades especificas, auxiliando no avanco da aprendizagem.

Por meio da avaliacdo, o professor poderd acompanhar o desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem do aluno e, avaliar o seu ensino, o seu desenvolvimento e consequentemente
realizar uma andlise diddtica. Com base nos resultados dessa avaliacdo, o professor saberd que
hipdteses tiveram efeito positivo e quais as mudancas precisam ser feitas para melhorar o seu
ensino.

E possivel inferir que avaliacdo da aprendizagem como investigacdo didatica deve
contribuir para a busca de respostas inerentes ao desenvolvimento da aprendizagem, na busca
em compreender as possiveis dificuldades encontradas pelas criancas, objetivando as atividades
propostas parasuperar as limitacdes, e dessa forma, proporcionar-lhes um melhoracompanhamento
tendo em vista a andlise ndo sé dos resultados, mas, também, dos processos e dos caminhos
percorridos na direcdo de construir o conhecimento. A concepcdo de
avaliacdo contemplada nos Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) é compreendida
pelos educadores como elemento integrador, entre a aprendizagem e o ensino, que envolve
multiplos aspectos:

Segundo a Politica Nacional para Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008):
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A avaliacdo pedagdgica como processo dindmico considera tanto o conhecimento
prévio e o nivel atual de desenvolvimento do aluno quanto as possibilidades de
aprendizagem futura, configurando uma acdo pedagdgica processual e formativa
que andlisa o desempenho do aluno em relacdo ao seu progresso individual,
prevalecendo na avaliacdo os aspectos qualitativos que indiquem as intervencoes
pedagdgicas do professor. (BRASIL, 2008, p. 11).

Partindo desse pressuposto, observa-se que os professores tem que ter um novo olhar sobre a
inclus@o buscando novas ferramentas para inovar a pratica pedagdgica e a forma de avaliar sobre
um novo prisma. Todavia alguns fatores como a falta de conhecimento, de preparo e ainseguranca
em usar novos instrumentos que vao ajudar no processo de aprendizagem de alunos com deficiéncia
e, inclusive facilitar, estimular, apontar caminhos, promover aprendizagens significativas, ndo sdo
usados, dificultando os avancos da aprendizagem do aluno e da prdtica pedagdgica do professor.
No entanto, essas ferramentas existentes promovem excelentes resulfados e sdo apontadas pelos
estudiosos como eficazes.

Salinas (2004) e Hoffmann (2002) indicam alguns instrumentos de avaliagdo significativos
qgue podem ser utilizados na educacdo infantil na perspectiva da educacdo inclusiva, dentre eles
destacam-se a observacdo, e o portfdlio.

Segundo Salinas (2004, p. 108) a observacdo “[...] nos permite comprovar em que medida
os alunos nos acompanham como funciona uma defterminada atfividade, quando ocorre
desorientacdo, desassossego ou satisfacdo em aula.” No entanto, para isso, ela precisa ir além do
olhar informal do professor, manifestado pelo senso comum e ser organizada como observacdo
sistemdtica, de forma que envolva “[...] instrumentos ou procedimentos que nos permitam recompilar
uma informacgado sistematizada que nos sirva de ponto de referéncia para refletir, ou Nno Nnosso caso,
tfomar decisdes mais abalizadas no processo de avaliacdo de alunos.”

Além da observacdo outro instrumento muito utilizado a ser considerado como forma de
avaliacdo é o portfélio. O portfdlio € um instrumento de avaliacdo que possibilita, por meio das
afividades programadas, a participacdo ativa do aluno, uma vez que, posteriormente, o aluno
e sua familia podem analisar os resultados do inicio das atividades, o progresso obtido durante o
desenvolvimento até o fim. Para Hoffmann (2002, p. 202) um portfélio “[...] torna-se significativo pelas
infencdes de quem o organiza.”

No caso dos alunos com deficiéncia, o portfélio como instrumento de avaliacdo da
aprendizagem pode facilitar consideravelmente a tomada de decisdo sobre quais os recursos
de acessibilidade que deverdo ser oferecidos e qual o grau de sucesso que estd sendo obtido
com o seu uso. Eles permitem que tomemos conhecimento ndo sé das dificuldades, mas também
das habilidades dos alunos, para que, por meio dos recursos necessdrios, estas habilidades sejam

ampliadas.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

A prdtica pedagdgica e a avaliacdo da aprendizagem sempre foram temas recorrentes
nos estudos em Educacdo. No campo da educacdo inclusiva as propostas politicas voltadas para
o contexto educacional faz com que a avaliacdo dos alunos com deficiéncia exija estratégias
adequadas a fim oferecer aprendizagem com qualidade e eficdcia.

Os resultados dessa pesquisa indicam a avaliacdo formativa como uma oportunidade
de encontrar os melhores resultados ndo sé& com as criancas com deficiéncia, mas com todas
envolvidas no processo. A avaliacdo formativa por ndo fixar o olhar do professor somente no cardter
classificatério contribui sobremaneira para o processo de aprendizagem visto que mostra o nivel ou
fase que o j& foi alcancado e ainda sugere novos caminhos ou estratégias a serem adotadas para
estabelecer consté@ncia no ensino e aprendizagem.

Quanto aos instrumentos de avaliacdo, a pesquisa sinaliza a observacdo e o portfélio, como
auxilios que poderdo trazer importantes contribuicdes para uma avaliacdo que alcanca ndo sé as
criancas com deficiéncia, mas todas envolvidas no processo ensino e aprendizagem.

E importante salientar que acdes e praticas pedagdgicas inclusivas trazem um significado
para um ensino de modo mais humanizado, capaz de instigar o aluno a participar estdo inseridos no
processo de aprendizagem. Avaliarimplica levantar dificuldades, colocando questionamentos para
a reflexdo do aluno, apontando caminho. Assim, os instrumentos avaliativos devem ser adequados
aos objetivos e as finalidades do ensino e da avaliacdo. E preciso deixar claro que avaliar ndo é

sindbnimo de atribuir nota, mas sim compreender o processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: avaliacdo; ensino; aprendizagem; educacdo; inclusiva.
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BINGO DA TABELA PERIODICA: UM RELATO DE
EXPERIENCIA COM UMA TURMA DE 8° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

MARCONDES, Renato
Colégio Cosmos
renatomarcondes.renato@gmail.com

Ainda existe o mito compartiihado por muitas pessoas, e até mesmo por docentes, de que
jogos e brincadeiras sdo restritos a disciplina de educacdo fisica, ou para a educacdo infantil, ou
ainda pior, que tais recursos ndo proporcionam uma aprendizagem aos alunos, o que sabidamente
€ um grande equivoco, e que restringe o ato de se construir o conhecimento desta forma (TESSARO;
JORDAO, 2007).

Tais mitos também sdo reforcados pelo modelo de ensino tradicional, ainda muito difundido
nas escolas brasileiras, baseado no autoritarismo do professor e na coacdo dos alunos, buscando
uma memorizacdo e reproducdo de conteldo, férmulas e conceitos (DOMINGUES; MARCELINO,
2016). Porém, o que se observa com este modelo de ensino tradicional, € uma falta de interesse dos
alunos nas atividades desenvolvidas, além da dificuldade dos professores em despertar a vontade e
o gosto pelos estudos, e neste contexto, observa-se que “os jogos e atividades lUdicas surgem como
uma possivel saida para contornar a situacdo e melhorar o processo de ensino e aprendizagem,
tornando-o mais prazeroso e dindmico.” (KIYA, 2014, apud SOUZA et al., 2020).

Porém, & necessdrio e importante ao se aplicar jogos em sala de aula, que se tenha claro
para quem ird se aplicar, onde, qual realidade, uma nocdo definida do que se deseja explorar,
pois, este recurso pedagdgico proporciona a construcdo do conhecimento de forma natural e
agraddvel, criando e desenvolvendo a autonomia e a socializacdo dos participantes, desde que
bem estruturado e planejado (CUNHA, 2001).

Portanto, objetiva-se neste resumo, apresentar como se estruturou o jogo “Bingo da Tabela
Periddica”, bem como, expressar alguns apontamentos sobre seu uso, de um ponto de vista docente.

Este jogo foi aplicado em uma turma de 8° ano, de um colégio particular do estado de Santa
Catarina, no ano de 2018. A escola dispunha de uma disciplina introdutéria de quimica para esta
série, além da disciplina curricular de ciéncias, com o objetivo de familiarizar os alunos com o
laboratério de quimica, no que se refere aos seus aspectos de materiais, reagentes, procedimentos
de seguranca, bem como apresentar aos alunos alguns conceitos introdutérios da quimica, com
uma abordagem mais contextualizada e dindmica, tal como apresentada neste resumo.

Esta estrutura intfrodutéria foi desenvolvida, pois na série seguinte, 9° ano, os alunos tém a
disciplina curricular de guimica, orientada por material préprio da rede a qual a escola pertence,
e por vezes este conteldo se mostra um desafio para os alunos, justamente por ndo apresentarem
nenhum contato anterior com a disciplina de quimica, e mediante tal dificuldade, se desenvolveu

a disciplina introdutdria.
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Para o professor e autor deste resumo, o ensino do que é uma tabela periddica, os elementos
gue a compdem, sua organizacdo, entre outros aspectos, se mostrou um desafio perante uma turma
desta faixa etdria, sendo que no ano anterior, de 2017, uma abordagem tradicional da temdtica
se mostrou ineficaz perante os alunos, a partir disto, buscando meios principalmente pautados em
jogos para o ensino, e neste caso, da tabela periddica.

Esta abordagem se desenvolveu da seguinte forma, utilizando-se um jogo comum de bingo,
indicado para idade a partir de 05 anos e até 48 jogadores, comprado em uma loja de brinquedos,
qual sofreu algumas alteracdes conforme descricdo a seguir.

O jogo original € composto por 48 cartelas com nUmeros, 01 base pldstica para colocacdo
das esferas numeradas, 01 globo com dispositivo para sorteio automdtico das esferas numeradas e
90 esferas numeradas em alto relevo de 01 a 0.

Sendo que deste conjunto original, o que se adaptou para o jogo foram as cartelas contendo
nUmeros, sendo desenvolvidas cartelas com os simbolos dos elementos quimicos constantes na

tabela periddica, de forma aleatéria, como é apresentado na Imagem 01, a seguir:

Figura 1 — Cartelas do Jogo “Bingo da Tabela Periddica”

BINGD DA TABELA PERINDICA

DOS ELEMENTOS
IE | | T
Li Mg b Ar K Mn
¥ Zr Nb In Te Xe
Cs | Ba | Ra Ac | Th | Md
A | IR R 8 1
BINCO DA TABELA PERIODICA
: DOS ELEMENTOS |
Al |G /] Gl
| | |
| s | Ba | Ta | W ‘ Au | Bi |
Fr | Ra | la | Lu | Ce I od I

Fonte: o autor.
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Foram confeccionadas 24 cartelas neste modelo, sendo todas com diferentes combinacoes "m
dos elementos quimicos. Destacando-se que os alunos j& haviam tido algumas aulas infrodutdérias
sobre os elementos quimicos, histéria do desenvolvimento da tabela periddica, ou seja, alguns
apontamentos bdsicos sobre sua estrutura, e que permitiv formular as cartelas somente com os
simbolos dos elementos quimicos, e a aplicacdo do jogo.

Para a execucdo do jogo, foi distribuido uma cartela para cada um dos alunos presentes,
bem como alguns grdos para marcacdo dos elementos sorteados. O professor denominado de
“Banqgueiro” neste jogo, ficou posicionado a frente da sala, com o tabuleiro e globo montados, e
uma tabela periddica para indicar os elementos sorteados. Destacando que o jogo foi realizado
neste caso, individualmente, mas também pode ser realizado em duplas, conforme o nUmero de
alunos em sala de aula.

Para o inicio do jogo, é importante o Banqueiro explicar as regras, sendo elas:

a) o jogador deve marcar com os grdos, apenas os elementos sorteados;

b) cada elemento sorteado serd também marcado no quadro, para acompanhamento;

c) oganhadorserd ojogador que marcartodos os elementos de sua cartela, e gritar “BINGO™;

d) os jogadores podem, e devem, usar suas préprias tabelas periddicas para auxiliar na
identificacdo do elemento;

e) osjogadores podem discutir entre si o elemento sorteado.

Inicialmente o Banqueiro faz o sorfeio de uma esfera numerada, e neste momento pode
indicar a qual elemento se refere, conforme a caracteristica da tabela periddica que deseja
abordar, como por exemplo, se sortear o nimero 42, pode usar de diferentes meios para indicar o

elemento sorteado, neste caso o Molibdénio, como € descrito a seguir:

a) para abordar a nomenclatura do elemento: pode indicar que foi sorteado o elemento
Molibdénio e os jogadores procuram tal elemento em sua tabela periddica, e em seguida
marcam em sua cartela. Pode-se dizer também, que foi sorteado o elemento com a sigla
Mo, neste caso fazendo referéncia apenas a sigla do elemento, sendo importante esta
Ultima abordagem, para intercalar as caracteristicas utilizadas, evitando a fadiga dos
jogadores em procurar os elementos sorteados;

b) para abordar o nimero atémico: neste caso, basta apenas indicar o nimero sorteado,
e os jogadores procuram o numero atdbmico em sua tabela periddica, descobrindo assim
qual elemento &, e marcando em sua cartela;

c) para abordar o periodo: basta indicar qual periodo, e niUmero do elemento naquela
determinada linha, como neste caso, 5° Periodo e 6° elemento, sendo o Molibdénio;

d) para abordar o grupo: indica-se qual grupo pertence, e como no item anterior o nUmero

do elemento no determinado grupo, como neste caso, Grupo 6 e 2° elemento;
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e) para abordar o periodo e grupo: indica-se qual o periodo e o grupo que o elemento

pertence, como por exemplo, 5° Periodo e Grupo 6, indicando-se o Molibdénio.

Ressalta-se que podem ser utilizadas outras caracteristicas para indicar o elemento sorteado,
tais como: distribuicdo eletrénica, eletronegatividade, raio atémico, estado fisico do elemento
como € o caso do Mercurio e Bromo em temperaturas ambientes, entre outras situacoes. Porém,
para a faixa etdria qual foi aplicada o jogo, as caracteristicas utilizadas foram as indicadas, haja
visto 0 escopo tedrico abordado na referida turma.

Como supracitado, recomenda-se a alterndncia nas caracteristicas utilizadas para
identificacdo do elemento, porém, tomando o cuidado de inserir também a utilizacdo apenas
da sigla do elemento, para assim, se evitar a fadiga dos jogadores. E de importéncia a anotacdo
dos elementos sorteados, para acompanhamento, tanto do Banqueiro na hora de conferir a
cartela completa, quanto para os jogadores. Ao final do jogo, ainda pode-se utilizar tais elementos
sorteados para uma discussdo acerca das suas caracteristicas, relembrar sua nomenclatura, entre
outras abordagens possiveis.

Sendo também necessdrio a utilizacdo da tabela periddica para aidentificacdo dos elementos
sorteados, e das outras informacdes contidas na mesma, proporcionando assim, uma familiarizagdo
deste importante instrumento da quimica.

Atualmente a tabela periddica apresenta 118 elementos (92 naturais e 26 artificiais), sendo
gue o jogo adotado apresenta uma numeracdo de 01 a 90 (em funcdo das esferas numeradas
gue acompanham o jogo original), portanto, os elementos que foram utilizados para a composicdo
das cartelas do bingo, sdo de 01 a 90, ou seja, do elemento Hidrogénio ao Tério. Esta se apresenta
como uma limitacdo do jogo desenvolvido, observado pelo docente, e que necessita de um
aperfeicoamento, qual estd sendo desenvolvida.

Observa-se também a possibilidade da aplicacdo do jogo em outras turmas, de diferentes
séries, como fora supracitado, pois dependem das caracteristicas abordadas e do nivel de
aprofundamento adotado na aplicacdo do jogo, tal como destacou Cunha (2001) sobre a
importancia de planejar de maneira clara e objetiva o que se pretende trabalhar. Outro ponto
de destaque estd no baixo custo para sua producdo, em decorréncia dos materiais faciimente
enconfrados, bem como de sua reprodutibilidade em diferentes regioes.

Ao decorrer da afividade, pode-se observar que os jogadores, alunos do 8° ano do ensino
fundamental, foram adquirindo maior familiaridade com o uso da tabela periddica, ficando mais
dgeis no processo de identificacdo e também de localizacdo dos elementos da tabela, sendo
que ao final das rodadas, estavam dispondo de um tempo muito menor para identificar e localizar
0s mesmos, sendo que tal caracteristica vai ao encontro do exposto por Pais et al. (2018) quando
destaca que este recurso pedagdgico potencializa e otimiza o processo de ensino e aprendizagem
de maneira lUdica, estimulando a “consolidacdo da memdria, de forma a proporcionar que elas
lembrem e fixem o conteUdo com mais facilidade, tornando o processo de ensino e aprendizagem
mais significativo™ (VENTURINI, 2016 apud PAIS et al., 2018).

248

11 SEMINARIO NACIONAL DE FORMAGCAO DOCENTE E PRATICAS DE ENSINO




Eixo 4 - Processos Educativos

Tessaro e Jorddo (2007, p. 10), apontam que “o frabalho com material de jogos em sala de aula
deverd ser empregado para levantar dados para perceber a qualidade e o grau de conhecimento
do aluno”, pois, se o aluno, ou jogador, apresenta dificuldades neste modelo de jogo direcionado a
um determinado conteldo, pode ser um indicativo que o processo aprendizagem ndo foi efetivo,
e isso pode ter inUmeras causas, mas cabe ao professor avaliar e conduzir da melhor forma possivel,
buscando meios para fomentar a construcdo do conhecimento no aluno.

Por fim, este recurso adotado demonstrou-se de grande valia para os alunos, mas também
para o docente, proporcionando um deslocamento de processos fradicionais de ensino, e muitas
vezes infrutiferos, para uma metodologia fértil, que de um ponto de vista docente, possibilitou um
trabalho muito mais dindmico e que se refletiu no discurso dos alunos, mas também nos processos
avaliativos, principalmente quando comparados ao ano anterior. Mesmo o jogo apresentando
limitacoes, demonstra-se como um ponto de partida para outras ideias, atividades e recursos, e

que para além de serem implementadas, merecem também ser divulgadas entre os pares.

Palavras-chave: tabela periddica; jogos; bingo da tabela periddica.
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CONTRIBUICOES DA PESQUISA PARTICIPANTE
NO CAMPO DA FORMAC}AO DE PROFESSORES:
REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA

TESSARO, Mbnica

Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc)
m_tessaro@unochapeco.edu.br

Financiamento: CAPES

Sabemos que na América Latina, os precursores no desenvolvimento da pesquisa participante
séo Orlando Borda e Paulo Freire, atualmente, temos os professores Carlos Rodrigues Branddo, Danilo
Streck e Michel Thiollent, como os que mais se destacam na confinuidade e aprimoramento desse
método de pesquisa, bem como de suas ramificacdes. Enfretanto, tais pesquisadores ndo tém
fratado exclusivamente da pesquisa participante no campo da formacdo de professores. Em uma
busca no Curriculo Lattes desses professores, encontramos um artigo do professor Michel Thiollent
em parceria com a professora Maria Madalena Colette, intitulado Pesquisa-acdo, formacdo de
professores e diversidade (THIOLLENT; COLETTE, 2014). J& na busca pelas producdes dos professores
Danilo Streck e Carlos Rodrigues Branddo, ndo localizamos nenhum artigo (ou outro fipo de
producdo) que fratasse das conftribuicoes da pesquisa participante no campo da formag¢do de
professores. Como sabemos, esses professores se dedicam exclusivamente d pesquisa no campo
da educacdo popular.

Portanto, diante da escassez de estudos e pesquisas, que fratam das contribuicdes da
pesquisa participante no campo da formacdo docente, realizamos uma revisdo sistemdatica da
literatura na base de dados Scielo para ampliar nossas andlises e reflexdes. Decidimos pela escolha
dos seguintes descritores: pesquisa participante AND formacdo de professores. Nao delimitamos
recorte temporal, nem a drea do conhecimento, pois a partir da testagem destes descritores, na
referida base de dados, chegamos a um resultado de apenas 45 trabalhos.

Diante dessa quantidade reduzida de pesquisas localizadas, alteramos os descritores visando
ampliar a localizacdo das pesquisas, a saber: pesquisa acdo AND formacdo de professores. Por
meio desse agrupamento de descritores, localizamos 157 trabalhos publicados. Ao cruzarmos
0s resultados obtidos por meio da utilizacdo dos primeiros descritores, e, percebemos que 0s 45
frabalhos localizados na primeira busca estavam repetidos no contingente dos 157 trabalhos que
emergiram da utilizacdo do descritor pesquisa acdo AND formacdo de professores. Nesse sentido,
afirmamos que operamos apenas com os descritores pesquisa acdo AND formacdo de professores,
pois ancoradas em Thiollent e Coletfte (2014), compreendemos a pesquisa-acdo € a pesquisa
participante como dois métodos com quadros de referéncias intercambidveis, sendo a pesquisa-
acdo o método que mais é utilizado no campo pedagdgico e na formacdo docente como principio

da emancipacdo.
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Iniciamos nossa tarefa de leitura dos titulos e resumos dos 157 trabalhos localizados por
meio da aplicacdo dos descritores. O que buscdvamos nessa revisdo sistemdtica da literatura,
eram trabalhos que atendessem nosso objetivo de pesquisa: apresentar contribuicdes tedrico-
metodoldgicas sobre a pesquisa participante para o campo da formacdo de professores, por essa
razdo, delimitamos alguns critérios de inclusdo, a saber: i) apresentar quais métodos e tendéncias
da pesquisa participante ou uma de suas ramificacoes foram utilizadas no trabalho e i) trazer uma
sistematizacdo dos conhecimentos gerados com o trabalho, bem como as conftribuicdes para o
campo da formacdo de professores.

A partir da leitura dos resumos baseada nos critérios de inclusdo e exclusdo, bem como,
nos critérios da revisdo sistemdtica da literatura, que tem como desafio mapear e refletir sobre

a producdo académica em determinada drea do conhecimento, buscamos conhecer o “jd
construido e produzido para depois buscar o que ainda ndo foi feito.” (FERREIRA, 2002, p. 259).
Outro fator a ser destacado, é que a leitura dos resumos ndo foi uma leitura linear, a metdafora que
melhor pode explicar esse primeiro exercicio de aproximacdo e reconhecimento dos trabalhos é o
de umarede, "rede de vdarios fios que se cruzam, que se rompem, que se unem, que se questionam
dependendo do ponto que se estabelece como partida em cada texto” (FERREIRA, 2002, p. 270).
Portanto, a partir da leitura atenta, com idas e vindas, tendo como base o crivo dos critérios

de inclus@o e da pesquisa bibliogrdfica, selecionamos 10 trabalhos que estdo compondo nosso

corpus amostral. Os quais estdo representados no Quadro 1.

Quadro 1 - Trabalhos selecionados

Autores

Titulo

Local e Ano de
Publicacdo

Maria Helena Dantas de Menezes
Guariente; Neusi Aparecida Navas
Berbel

A pesquisa parficipante na formacdo
diddtico-pedagdgica de professores de
enfermagem

Revista Latino-
Americana de
Enfermagem, 2000.

Selma Garrido Pimenta

Pesquisa-acdo critico-colaborativa:
construindo seu significado a partir de
experiéncias com a formacdo docente

Educacdo e
Pesquisa, 2005.

Maria Noemi Alfaro Mejia; Marisela
Colin Rodea; Helena Maria da Silva
Gomes Castro; Leonardo Herrera
Gonzdlez

A formacdo tedrico-critica do docente: a
pesquisa-acdo, uma experiéncia no México

Revista Brasileira de
Linguistica Aplicada,
2007.

Josefa A. G. Grigoli; Leny R. M.
Teixeira; Claudia Maria de Lima;
Adriana Rodrigues da Silva; Ménica
Vasconcellos

A formacdo do professor investigador na
escola e as possibilidades da pesquisa
colaborativa: um refrato sem retoques

Revista Lusdfona de
Educacdo, 2007.

Michel Jean Marie Thiollent; Maria
Madalena Colette

Pesquisa-acdo, formacdo de professores e
diversidade

Acta Scientiarum,
2014.

Igor Cédmara Luiz; André da Silva
Mello; Silvana Ventorim; Amarilio
Ferreira Neto; Wagner dos Santos

Investigacdo, narrativa e formagdo
continuada de professores de educacdo
fisica: possibilidades para uma prdatica
colaborativa

Journal of Physical
Education, 2016.

Torres-Duarte

Brigitte Johana Sé&nchez-Robayo; José

Aprender a investigar investigando.
Redlizacion de una propuesta de formacién

Revista cientifica,
2017.
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Autores Titulo Local © An? de
Publicacdo
O desencadeamento do didlogo formativo Revista electronica
Janice Silvana Novakowski Kierepka; | pelo compartihamento de narrativas em de investigacion
Roque Ismael da Costa Gullich um contexto colaborativo de formacdo de en educacion en
professores de Ciéncias e Biologia ciencias, 2017.
Roberto Dalmo Varallo Lima de A formacdo de professores de ciéncias a A
. . . . . . ~ Ciéncia &
Oliveira; Gloria Regina Pesséa partir de uma perspectiva de Educacdo em -
. o . - Educacdo, 2018.
Campello Queiroz Direitos Humanos: uma pesquisa-acdo
José Pedro de Azevedo Martins; Rosel Formgc;oo d?professores em e'duco.goo - Ciéncia &
ambiental critica centrada na investigacdo- -
Pacheco Schnetzler - . . Educacdo, 2018.
acdo e na parceria colaborativa

Fonte: os autores.

No que diz respeito as tendéncias tedrico-metodoldgicas de conceituacdo, vimos que na
América Latina, a partir dos anos 1960, € cunhado o termo pesquisa participante, a qual ganhou
sustentacdo nos anos 1980, especialmente com as contribuicdes dos autores contempordneos,
Danilo Streck e Carlos Rodrigues Branddo. Atualmente, a pesquisa participante e a pesquisa-acdo
“existem de forma diversificada, com vdrias tendéncias e tipos de proposta bastante distantes, ou
até divergentes, mas hd também muita proximidade, ou tentativas de aproximacdo.” (THIOLLENT,
COLETTE, 2014, p. 209). Entre as tendéncias tedricas localizadas nos trabalhos selecionados, temos:
pesquisa participante (apresentada por Paulo Freire); pesquisa-acdo (anunciada por Michel
Thiollent); pesquisa colaborativa/prdtica colaborativa (apresentada por Kenneth Zeichner).

Na tentativa de superar a sobreposicdo de uma ou outra tendéncia, optamos por seguir
a sugestdo de Thiollent e Colette (2014, p. 9), os autores compreendem que diante dos desafios
educacionais é preciso superar “as diferencas que existem entre as escolas ou tendéncias, que em
geral, correspondem a diferencas culturais ou linguisticas entre partes do mundo.” Com base nas
contribuicdes dos autores, compreendemos que esse método de pesquisa no Brasil nasce em Paulo
Freire, com o passar dos anos ganha interferéncias de outros pesquisadores, ramificando-se, ou seja,
da pesquisa participante nasce a pesquisa-agcdo e outras tfendéncias.

Entre as tendéncias metodoldgicas, destaca-se o apoio coletivo dos pares (professores),
especialmente quando se frata da formacdo continuada, pode representar um aproveitamento
maior do que a participacdo em cursos “formais” realizados fora do contexto escolar, ofertados por
instituicoes privadas, os quais na maioria das vezes sdo engessados, ceifando o potencial criativo
e pensamento critico reflexivo dos professores, sobrepondo o trabalho individual e solitdrio co
trabalho coletivo (GUARIENTE; BERBERL, 2000). A formacdo tedrico-critica possibilitada pela pesquisa-
acdo, valoriza a relacdo dialética teoria-prdtica, ou seja, “teoria e a pratica do pesquisador e do
professor convergem ao transformarem-se ambas em prdxis especificas, em acdes refletidas e
comprometidas” (MEJIA et al., 2007, p. 205) com o cofidiano escolar.

No que se refere a possibilidade de construir e reconstruir novos conhecimentos por meio
dessa metodologia de pesquisa Grigoli et al. (2007), desenvolveram um trabalho de formacdo
de professores tendo como base a tendéncia da pesquisa participante, entre os ganhos dessa

metodologia para a formacdo de professores, destacou-se: a possibilidade dos professores terem
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tempo e espaco, para no coletivo, fratarem sobre problemas que perpassam a prdtica de todos do
grupo, possibilitando a froca de informacodes, diminuindo a soliddo do trabalho docente. Por meio
do coletivo, com a formacdo de grupos colaborativos pode desabrochar respostas aos problemas
coftidianos, tonando o didlogo formativo.

Para Novakowski Kierepka e Costa Gullich (2017, p. 66), o didlogo torna-se formativo quando
€ desprendido das aulas tradicionais, desta forma, os autores ressaltam a importéncia de nos cursos
de formacdo de professores abrir espaco para o didlogo coletivo, “esse espaco pode evidenciar
um movimento de formacdo que tem o didlogo com o outro, consigo préprio, com a teorice coma
situacdo pratica” como potencial tfransformador da prdtica docente. Entretanto, é vdlido ressaltar
gue o processo de didlogo reflexivo é guiado por um professor formador, ou seja, é trabalhado
de acordo com os pressupostos da pedagogia progressista que valoriza a formacdo técnica, mas
também é comprometido com a formacdo humana emancipatdria.

A formacdo docente ndo é compreendida como uma acdo isolada no mundo, para Oliveira
e Queiroz (2018), o processo formativo dos professores deve oportunizar e agregar as diferentes
relacoes sociais, nesse sentido, o contelddo a ser trabalhado nos cursos formativos ndo deve
fugir dos valores j& construidos pelo grupo docente nos diferentes contextos em que atuam, qual
sejam: o cotidiano escolar, familiar, da comunidade, bem como os espacos de formacdo inicial
e continuada (LUIZ et al., 2016). Temos presenciado cada vez mais, a necessidade de auxiliar os
professores a desenvolverem conhecimentos que os conduzam a compreensdo da prépria prdtica,
e um dos caminhos € pela via da sistematizacdo dos seus saberes, fazeres e posicoes que tomam
frente as problematizacoes cotidianas, Martins e Schnetzler (2018, p. 586 ) acrescentam “para que
os professores atinjam tal objetivo, necessitam refletir, discutir, dialogar, pesquisar e problematizar
coletivamente suas prdticas e os contextos dos quais fazem parte.”

No trabalho desenvolvido por Luiz et al. (2016, p. 3), o0 método utilizado na sistematizacdo
dos saberes docentes foi por meio das narrativas autobiogrdficas, essa tendéncia auxilia “na
rememoracdo das experiéncias de prdticas pedagdgicas dos professores e do processo formativo
gerados por esse movimento.” Nesse sentido, as experiéncias formativas construidas ao longo da vida
ganham, nas narrativas autobiogrdficas, ressignificacdes auxiliando na reconstrucdo dos modos de
ser professor, rompendo com “a linearidade do espaco e tempo, entrelacando passado, presente
e futuro no agora.” (LUIZ et al., 2016, p. 3). A producdo das narrativas implica em um processo
de reflexdo, investigacdo, acdo, debates, escritas e reescritas na medida que vai passando por
diferentes pontos de vista dos professores em processo formativo.

Esse processo de reflexdo e acdo de uma nova prdtica é considerado um processo sem fim,
podendo ser representado pela figura do espiral ascendente, onde o trabalho colaborativo “é
marcado pelo trabalho conjunto entre professores universitdrios e professores escolares, podendo
envolverestudantesdelicenciaturae de pds-graduacdoemumapoiomutuo™ (MARTINS; SCHNETZLER,
2018, p. 586), cujo objetivo € buscar a melhoria da atuacdo profissional de todos os envolvidos nessa
proposta formativa. A énfase em realizar a formacdo dos professores dentro do contexto escolar

evidenciada entre os trabalhos é devido a singularidade das relacdes que se estabelecem nesse
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contexto. Quando a formacdo acontece fora da escola, fora do habitat natural dos professores,
pode ganhar outro senfido devido as relacoes de poder estabelecidas (LUIZ et al., 2016).

A partir dos trabalhos selecionados, compreendemos que o método da pesquisa-acdo e
pesquisa participante, possui potencial colaborativo para os cursos de formacdo de professores,
principalmente para aqueles voltados d formacdo continuada. Entretanto, o que se observou é que
todas as iniciativas partiram de pesquisadores (professores universitdrios ou alunos de programas
de pods-graduacdo) que por meio de suas pesquisas implantaram um programa formativo
adotando o método da pesquisa participante. Todavia, ndo nos pareceu que as Pesquisas
tiveram continuidade, ou seja, apesar da ciéncia colocar em tela a import@ncia de construir novos
programas de formacdo de professores ainda ndo se tem um incentivo das politicas publicas,
nem uma parceria colaborativa entre universidades e escolas para dar continuidade a esse fipo
de trabalho. Acreditamos assim, que mesmo com potencial formativo, esse método de pesquisa
qguando trabalhado de forma pontual ndo mantém os mesmos resultados. Por essa razdo, destaca-
se aimporténcia de estabelecer pontes de didlogo entre as politicas publicas, as universidades e as

escolas, para que a formagdo dos professores seja permanente.

Palavras-chave: pesquisa participante; formacdo de professores; revisdo da literatura.
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CRIANCAS PEQUENAS NA EDUCAGCAO INFANTIL:
POR UMA EDUCACAO HUMANIZADORA

SILVA, Thayne Garcia
Universidade Federal de Uberlndia (UFU)
thayne_garcia@hotmail.com

RESENDE, Valéria Aparecida Dias Lacerda de
Universidade Federal de Uberlndia (UFU)
valeriaufu@gmail.com

Este trabalho resulta da pesquisa e de reflexdes geradas a partir do Trabalho de Conclusdo
de Curso da graduacdo em Pedagogia da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de
Uberléndia intitulado como A escrita de si e narrativas fotogrdficas como possibilidade de uma prdxis
docente, apresentado em 2018 e que buscou refletir como as criangas, a fotografia, os registros
escritos e o movimento convergente entre formacdo e atuacdo docente se fazem significativos
instfrumentos no processo formativo e constitutivo de ser professora e de reflexdo da prdxis.

Para fins deste resumo, fizemos um recorte dessa pesquisa j& concluida com o objetivo de
(re)pensar as prdticas pedagdgicas para e com as criancas e suas infancias, tendo como elo
problematizador o direito da crianca de ser crianca diante de fazeres ainda enraizados em uma
ideia de inf@ncia tutelada.

Assim, a partir da perspectiva da pesquisa qualitativa, adotamos como ferramenta
metodolégica e de mediacdo, os registros fotogrdficos das atividades cotidianas de uma turma
de 18 criancas de 10 meses a 1 ano e 11 meses, de uma escola municipal de Educacgdo Infantil
da cidade de Uberl@dndia/MG, os quais permitiram provocacodes, escutas, olhares e um didlogo
proficuo entre o fazer docente e o ser crianca.

Sarmento e Pinto (1997), ao discutirem a visibilidade social da inféncia e das crian¢as, apontam
a existéncia de um paradoxo, em que a representacdo e os modos pelos quais as criancas sao
consideradas pela sociedade ainda é controversa em relacdo a como elas sdo tfratadas e em
como sd@o pensados e organizados para elas os espacos de vida coletiva, como as escolas.

A inf@ncia concebida como categoria social constituida por seres sociais, histéricos, culturais,
singulares em suas pluralidades e de pleno direito, segundo Sarmento e Pinto (1997), implica no
reconhecimento da capacidade e constituicdo das criangcas enquanto produtoras de culturas.
Enfretanto, o que ainda se percebe nas instituicdes de Educacdo Infantil € um processo de
institucionalizacdo da inféncia que naturaliza praticas docentes mecdénicas, rigidas e tuteladas que
restringem a participacdo infantil e séo voltadas para a docilizacdo e o controle no conjunto das
acoes educativas.

Nessa perspectiva paradoxal, os adultos embora valorizem a espontaneidade das criangas,
concordem que elas devem se comportar como criancas, ser educadas para a liberdade e

desejam que sejam auténomas e independentes, de modo contraditério também as submetem
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a regras rigidas de controle e disciplina, ndo legitimam seus fazeres e modos de ser, pensar e agir,
repreendem os seus comportamentos infantis, subestimam suas capacidades e ndo asreconhecem
como produtoras de identidade, conhecimentos e de culturas (SARMENTO; PINTO, 1997).

Segundo Barbosa (2009), se consideramos a crianca ativa, sujeito de direito, exploradora e
criadora de sentido, é preciso entdo pensarmos uma escola e profissionais que deem apoio aos
seus movimentos, que oportunizem e incentivem sua autoria e autonomia.

Nessa mesma direcdo, Kramer (2007) e Friedmann (2020) concordam e apontam que olhares,
escutas e pesquisas com criancas constituem uma pauta urgente para adentrar e compreender
seus universos e podermos (re)conhecé-las em seus direitos, diversidades e singularidades, a partir
de sua legitimacdo como atores sociais plurais em suas expressoes, culfuras e linguagens a fim de
ressignificar as praticas pedagdgicas, as concepcoes de inféncia e os modos de ser das criancas.

Assim, na composicdo desta discussdo, apresentamos pelos limites deste trabalho, um breve
recorte imagético do acervo construido ao longo da pesquisa como forma de aproximacdo e
auscultacdo da voz das criangas e suas experiéncias e para abrir didlogo e reflexdo sobre como
as criancas ainda que marcadas pelas confradicdes da sociedade em que vivem, sempre nos
escapam, como bem nos lembra Larrosa (1998), na medida em que transgridem e inquietam o que
sabemos e fazemos, colocando em questdo os nossos fazeres e nos apontando outras direcoes e

possibilidades de educacdo.

Fotografia 1 — Possibilidades de ser crianca

L B

Fonte: os autores.
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Em uma breve andlise das fotografias, vemos a crianca que ndo é apenas incentivada, mas
também autorizada a exercer sua autonomia, autocuidado e capacidade ao firar seus proprios
sapatos e roupas para o momento do seu banho. Vemos a crianca que pensa, compreende, sente
e se emociona e é validada em suas formas de expressdo, de ser e de sentir. Vemos também a
crianca que é respeitada em sua individualidade, preferéncias, escolhas e jeito préprio de dormir,
em qgue afeto e acolhimento ndo sdo negados ou negligenciados. Vemos ainda, por fim, a crianca
gue subverte o “jeito certo” de brincar, busca aprovacdo no olhar e é legitimada no seu modo e
direito de ser crianca.

As fotografias e as discussdes levantadas demonstram que as criancas se constituem como
sujeitos ativos, competentes, potentes, de direitos, construtores de conhecimento, idenfidade
e culturas, na medida em que as praticas pedagdgicas do dia a dia possibilitem que elas assim
sejam, balizando uma educacdo comprometida com as inféncias e com o direito da crianca de
ser crianga.

Mostram ainda possibilidades de prdticas que podem aproximar discursos € concepcoes
de fazeres a partir do debate constante acerca de gquem sdo essas criancas para que suds
representacoes possam dialogar com a escola forjando novas compreensdes € um (re)pensar de
caminhos a se percorrer na formagcdo e na atuacdo docente numa perspectiva de humanizagcdo

de cada crianca na sua singularidade forjada no coletivo infantil.

Palavras-chave: criancas; educacdo infantil; educacdo humanizadora.
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Diante da pandemia do novo coronavirus (Covid-19) sentimos cadente refletir sobre os
processos de aprendizagem na Educacdo Bdsica. Logo, este trabalho, emerge das inquietacdes
de trés professores, autores deste texto, que atuam: um na rede puUblica municipal, um na rede
publica estadual e um na rede privada no municipio de Blumenau/SC. As discussdes eminentes
que j& vém ocorrendo no dmbito educacional, aqui o recorte que se faz é desde 2015, com vistas
ao documento de base comum a fim de nortear a pratica pedagdgica na Educacdo Bdsica, Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017), nos leva a problematizar e a desatar alguns nés:
0s processos de aprendizagem no tocante as aulas que passaram a ser online j& estdo consolidadas
ou sdo propostas inovadoras diante da pandemia do novo coronaviruse

O periodo de quarentena, iniciado em 19 de marco de 2019 sob o Decreto Estadual N°
509, de 17 de marco de 2020 (SANTA CATARINA, 2020a), Art. 1°, que frata da suspensdo das aulas
presenciais escolas das redes puUblica e particular de ensino municipal, estadual e federal por trinta
dias e, prorrogado por tempo indeterminado, conforme Art. 8°, inciso Ill do Decreto Estadual N° 587,
de 30 de abril de 2020 (SANTA CATARINA, 2020b), tem promovido de maneira emergencial, uma
mudanca na prdatica pedagdgica a partir do uso de plataformas como Google Sala de Aula nas
redes pUblicas municipal e estadual e, na rede privada de ensino.

Assim, a partir de uma pesquisa de abordagem qualitativa cunhada pelos planos de ensino
e pelas narrativas acerca da prdtica pedagdgica de trés professores licenciados em Letras com
habilitacdo em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa e Literaturas correspondentes que atuam a mais
de 10 anos Educacdo Bdsica, buscamos compreender se os processos de aprendizagem nas aulas
de linguas estdo consolidados ou sdo inovadores diante do contexto escolar que se configura no
cendrio da pandemia do novo coronavirus (Covid-19).

Este estudo, por fratar-se de docentes graduados em Letras, assenta-se nas novas prdticas
sociais de leitura e escrita que contemplam a diversidade digital, nos documentos oficiais como
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996) e a Base Nacional
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Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017) que discorrem quanto ao uso recursos tecnoldgicos e do
desenvolvimento de competéncias na aprendizagem na Educacdo Bdsica. A LDB n° 9.394/1996
(BRASIL, 1996, p. 48-49) no Art. 36, no inciso 1, que trata dos conteudos, metodologias e formas de
avaliacdo reforca que no Ensino Médio, o estudante tenha “I — dominio dos principios cientificos e
tecnoldgicos que presidem a producdo moderna; Il - conhecimento das formas contempordneas
da linguagem”.

No tocante & BNCC (BRASIL, 2017), esta apresenta dez competéncias gerais que o estudante
da Educacdo Bdsica precisa desenvolver durante seu percurso formativo. Para o contexto atual
(2020), destacamos a competéncia 5 que trata da cultura digital e que se inscreve, deste modo,
em diferentes linguagens e recursos tecnoldgicos/digitais, multissemidticos, multimodais. Esta

competéncia instiga o estudante a

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva. (BRASIL, 2017, p. 9).

Além disso, cabe ressaltar que a legislacdo brasileira também tem lancado olhar para esse
cendrio que ora se apresenta, e que a inclusdo digital também se insere como garantia para a
aprendizagem de fodos, conforme assegurada pela Lein® 12.965, de 24 abril de 2014 (BRASIL, 2014)
Marco Civil da Internet que “Estabelece principios, garantias, direitos e deveres para o uso da

Internet no Brasil”, conforme apontam os Artigo 26 e 27:

Art. 26. O cumprimento do dever constitucional do Estado na prestacdo da
educacdo, em todos os niveis de ensino, inclui a capacitacdo, integrada a outras
prdticas educacionais, para o uso seguro, consciente e responsdvel da internet
como ferramenta para o exercicio da cidadania, a promoc¢do da cultura e o
desenvolvimento tecnolégico.

Art. 27. Asiniciativas pUblicas de fomento a cultura digital e de promocdo dainternet
como ferramenta social devem:

| - promover a inclusdo digital;

Il - buscar reduzir as desigualdades, sobretudo entre as diferentes regides do Pais, no
acesso as tecnologias da informacdo e comunicacdo e no seu uso; e

Il - fomentar a producdo e circulacdo de conteldo nacional.

Partindo disto, compreendemos inicialmente que é preciso que a atuacdo do professor, em
aula presencial ou online, deve ter clara quais sdo suas intencoes pedagdgicas quanto aos processos
de ensino e aprendizagem, neste caso, da leitura e da escrita na esfera escolar e novos ambientes
digitais de aprendizagem. Geraldi (2013, p. 4) orienta no tocante ao estudo da lingua(gem) em que
“"em cada ponto, em cada nd, € uma resposta marcada pela eleicdo de postos de observacdo
possiveis que somente uma sociologia do conhecimento e uma histéria do conhecimento poderdo

explicar”. Ainda reforca o autor que “[n]ossos roteiros de viagens dirdo de nds o que fomos: de
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qualquer forma estamos sempre definindo rotas — os focos de nossa compreensdo” (GERALDI, 2013,
p. 4).

A partir do que enuncia o Geraldi (2013), € nesse percurso das vivéncias sociqis em que
somos situados historicamente na e pela relacdo com o outro, que é preciso que o professor tenha
clareza da sua filiacdo filosdfico-epistemoldgica-tedrica-metodoldgica. Deste modo, implica saber
qual a concepcdo de lingua(gem) e de sujeito assumida por este profissional para intermediar os
conhecimentos frazidos por esses estudantes (de suas vivéncias fora da escola) a partirdo uso real da
lingua(gem) (enunciados), sendo esta, produto do trabalho coletivo, um lugar de interacdo social
(compreensdo-enunciacdo) (BAKHTIN, 2011; BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2017) que ora se constitui a
partir das plataformas de aprendizagem.

Os resultados, assim analisados & luz da perspectiva enunciativa-discursiva, apontam que os
processos de aprendizagem, assim como a prdtica docente tém se consolidado daquilo que jd
estd previsto nos documentos oficiais (BRASIL, 1996, 2017) e nas leis que tratam do uso da internet
(BRASIL, 2014), como ainda cabe afirmar que é sim, uma acdo inovadora. Isto, pois se supde que
todos/todas tenham acesso a internet. Esse apagamento constitutivo (GERALDI, 2013) implica
lancar olhar para outras realidades, principalmente nas esferas publicas municipal e estadual, que,
em razdo de algumas circunsténcias, hé profissionais e estudantes que ndo estdo ainda incluidos
nesses processos pedagdgicos por ndo terem condicoes, sejam elas geogrdficas ou econdmicas-
sociais a esse ingresso nas plataformas de aprendizagem por ndo possuirem internet. A partir disto,
temos refletido também como é necessdria essa compreensdo por parte da equipe gestora e das
secretarias de educacdo.

Além disso, destacamos a partir de nossa prdtica nessa nova realidade que ora se apresenta
gue é nesse cendrio digital, como professores de linguas que também devemos lancar olhar para o
leitor e o escritor (estudante e professor), sendo estes aqueles que ndo dominem apenas a escrita.
Cabe pensar que se faz necessdrio dominar os multiplos textos que circulam socialmente nesse
novo suporte (mais democrdtico) (ROJO, 2012, 2013; ROJO; BARBOSA, 2015; ROJO; MOURA, 2019).

Depreendemos que a enfrada do texto na sala de aula, numa perspectiva dialdégica, o
concebe para além dos aspectos semanticos, e sim, das significacdes e sentidos diversos que produz
naguele que escreve ou |é. O texto é lugar de encontros e interlocucdes entre o escritor e o leitor,
€ "espaco de producdo de linguagem e de constituicdo de sujeitos.” (GERALDI, 2013, p. 5). Deste
modo, exige sempre uma posicdo daquele que I1é e daquele que escreve. Isso, porque a leitura ao
ser compreendida como prdtica social, posicdo a qual assumimos em nossa prdtica pedagdgica, é
aqguela gue promove o didlogo, ainteracdo entre os sujeitos situados social e historicamente a partir
das diferentes leituras que realiza, que o constitui leitor, da e na producdo dos sentidos (GERALDI,
2013).

Consideramos a partir do que preconiza Geraldi (2013), que a prdtica pedagdgica seja ela
presencial ou online e a partir da nova leitura que temos sobre nds e sobre o outro, é tecida pelos fios
gue o sujeito-leitor a tece, conduz e produz diferentes sentidos a partir da sua interacdo dialdgica

com o texto e com os atores sociais, assim como dos usos com/sobre/da lingua(gem) que realiza
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nessa acdo social. Fios esses, conforme apresenta o sujeito-autor, ddo continuidade a mesma
histéria e, passam a bordar outras tantas histérias a partir das estratégias de dizer que esse leitor
se utiliza, assim, como se pudemos evidenciar em nossa prdtica pedagdgica atual. “Estratégias
escolhidas pela experiéncia de producdo do outro (o autor) com que o leitor se encontra na
relacdo interlocutiva de leitura.” (GERALDI, 2013, p. 166). Ou ainda, procedimentos metodoldgicos
vivenciados a partir da heterogeneidade de desafios imbricados em nossa prdtica pedagdgica na
mediacdo do conhecimento com o estudante. Obstdculos esses no que se refere a quantidade
maior de tempo que exige nessa modalidade de ensino (online) para planejar, para postar na
plataforma, para retomar conteldos, avaliacdes. Ressalta-se ainda que essa consolidacdo é
positiva quanto ao leque que se abre para novas maneiras de aprender na esfera escolar e em
oufras esferas sociais. Contudo, nos posicionamos contrariamos a uma possibilidade de substituicdo
darelacdo presencial humana em detrimento a relacdo por intermédio do computador, do tablet,

do celular.

Palavras-chave: educacdo bdsica; aprendizagem; tecnologias; interacdo.
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Compromissado com a diddtica do pensar e baseado nas teorias de Vasili Davydov o
projeto Kinesys estimula o estudante a construir conhecimentos por meio de atividades dindmicas
e instrumentalizacdo de conhecimentos cientificos. Sendo assim, essa pesquisa teve como objetivo
analisar prdticas e desafios da docéncia nas classes de alfabetizacdo no Projeto Kinesys no Colégio
Logosdfico Gonzdlez Pecotche em Chapecd/SC. Classificada como uma pesquisa descritiva, de
abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso, fez uso de referenciais tedricos, andlise documental
e coleta de dados empiricos, por meio de questiondrios. Foram convidados para ser sujeitos da
pesquisa os professores que atuavam no Colégio Logosédfico Gonzaléz Pecotche em Chapecd -
SC no ano de 2019, sendo eles: os professores regentes do 1° e 2° ano do ensino fundamental e
os professores de MuUsica, Artes, Espanhol, Educacdo Fisica, e Educacdo Ambiental, consideradas
dreas especializadas. Dos 9 professores convidados, 5 professores participaram como respondentes
da pesquisa. A coleta de dados foi realizada por meio de questiondrio contendo 9 perguntas
abertas, das quais apenas é foram consideradas para fins de andlise em virtude das respostas se
entrecruzarem. Foram considerados os aspectos éticos da pesquisa com seres humanos com a
legislacdo vigente.

A base tedrica que subsidiou a construcdo do projeto Kinesys, trata-se da teoria da atividade

que, segundo Davydov (1988, p. 1) € um “conceito filosdfico-pedagdgico de atividade” que

[...] significa fransformacdo criativa pelas pessoas da realidade atual. A forma
original desta fransformacdo é o trabalho. Todos os tipos de atividade material e
espiritual do homem sdo derivados do trabalho e carregam em si um fraco principal
- a fransformacdo criativa da realidade e, ao final, também do préprio homem.
(DAVYDOV, 1988, p. 1).

A partir disto, considera-se que a atividade se constitui numa prdtica cultural e social de forma
infencional de producdo e internalizacdo do conhecimento, materializada por meio da promogdo
do desenvolvimento cognitivo, moral e afetivo dos estudantes.

Nesta direcdo, surge como indagacdo, qual o papel do professor frente a esta metodologia.
Segundo a perspectiva de Davydov (1988), é preciso que os professores estimulem a capacidade

de raciocinio e reflexdo para que os estudantes sejam capazes de pensar e resolver problemas
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diante das situacdes da vida cotidiana. Assim, frente a parte pedagdgica, na elaboracdo das
afividades, o professor deve buscar atingir a esséncia do objeto para fazer sentido aos estudantes.

De acordo com Davydov (1988), a escola tem o papel fundamental de desenvolver nos
estudantes as competéncias e habilidades exigidas pela sociedade, considerando as redes de
comunicacdo e a necessidade de se adaptar no mundo atual: é preciso educar sujeitos ancorados
moralmente e flexiveis em suas personalidades. Davydov (1988) parte da teoria de Vygotsky (1978)
em gue estudou o mundo psiquico na sua construcdo histérica e social da humanidade.

Vygotsky (2004), contribuindo com colocacdes sobre o papel profissional do professor destaca:

[...] um profissional cientificamente instruido é um professor de verdade antes de ser
um matemdtico [...]. A complexidade crescente das tarefas que se coloca perante
o professor, o nimero de procedimentos exigidos tornou-se tdo infinitamente
diversificado e tdo complicado que, se o professor quiser ser um pedagogo
cientificamente instruido, deve terum embasamento cultural muito vasto. (VYGOTSKY,
2004, p. 455).

De acordo com o autor, por meio do objeto ou do conhecimento cientifico do ensinar, o
professor estard ligando a escola com a vida dos estudantes. Para ele, o resultado das aprendizagens
e concepcodes construidas pelos estudantes estd associado a forma como o professor realiza sua
atividade diddtico-pedagdgica.

Desta maneira, as atividades diddtico-pedagdgicas precisam ser socialmente Uteis para sua
vida do estudante, permitindo a possibilidade de que ele se debruce diante dos fundamentos da
ciéncia com independéncia cognitiva.

Ancorado nos pressupostos de Vygotsky (1978), Davydov (1988), enfatizou que a crianca
aprende principalmente com seu meio, com a mediacdo cultural, viabilizando os significados
em seu dia a dia pois, por meio da cultura, desenvolve o senso critico das pessoas e assim, uns
aprendem com os outros.

Davydov (1988) ndo desconsidera o ensino da escola fradicional, mas evidencia pontos
que precisam ser ajustados, pois a sociedade carece de mudancas e inovacoes que podem
ser promovidas por meio do ensino. Davydov (1988) incorporou premissas de Vygotsky (2003),
concretizando sua fteoria do ensino desenvolvimental em que, segundo o autor, o papel da escola
€ ensinar os estudantes a orientar-se e a pensar mediante aos saberes que impulsionam seus
conhecimentos.

Outro ponto relevante apontado nas teorias de Vygotsky (2003), Davydov (1988) e Lib&neo
(2004) auxiliaom na compreensdo de que para assumir um papel significativo na educacdo é
relevante a formacdo contfinuada dos professores, assim Liodneo (2004) ressalta alguns requisitos a

serem considerados no programa de professores,

[...] a andlise do conteUdo da formacdo dos alunos, implicando os conteldos das
matérias formativas e os procedimentos pelos quais se frabalha essas matérias;
2) as motivacdes dos alunos, considerando-se a estrutura da atividade nesse
nivel de formacdo, em que se combina a atividade profissional e a atividade de
aprendizagem. (LIBANEO, 2004. p. 136).
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Em outras palavras, € fundamental que a formacdo de professores tenha foco no
desenvolvimento do pensamento critico e na sua producdo de forma consciente, na qual os
materiais e estudos partam de aprendizagens para os estudantes de forma ativa.

Nesse sentfido, o projeto Kinesys, com sua equipe de profissionais formada por mestres e
doutores de diversas dreas do conhecimento buscam orientar os professores do Colégio Logosdfico
de Chapecd - SC nos processos de ensinar e aprender num movimento espiral que tem como base
as experiéncias, vivéncias, acdes e prdticas, evoluindo para atividades cognitivas e sistematizadas
em registros sustentados em andlises e sinteses que permitam a elaboracdo de conceitos.

Para dar conta do objetivo proposto, as andlises e discussdes apresentadas foram produzidas
a partir da aproximacdo tedrica entre as proposicdes dos autores estudados, dos dados empiricos
obtidos durante a andlise dos resultados do instrumento de pesquisa e dos achados de estudos
semelhantes. Estas discussdes e andlises visam contribuir para as reflexdes sobre a problemdtica
desta pesquisa.

Para a andlise dos dados, as respostas foram transcritas e os respondentes foram identificados
pela letra P de professor e nUmero em ordem crescente de questiondrios analisados a partir de 1.
Foi realizado o agrupamento temdatico das falas correspondentes a cada indagacdo proposta no
instrumento de coleta de dados desta pesquisa.

O tempo de docéncia dos professores que participaram do projeto Kinesys no Colégio
Logosdfico em Chapecd - SC foi objeto de investigacdo, uma vez que se entendeu, a priori, que
corpos docentes caracterizados como iniciantes poderiam apresentar caracteristicas de docéncia
diferenciadas dos professores considerados mais experientes. Este pressuposto ndo se apresentou
verdadeiro, j& que se observou que o tempo de docéncia dos professores variou muito entre os
respondentes da pesquisa e asrespostas as demais questdes ndo apresentaram nlcleos significativos
de divergéncias. Destaca-se que o tempo de docéncia variou de 1 a 24 anos.

Na expectativa de investigar processos interdisciplinares na docéncia dos professores que
participaram do projeto Kinesys, buscou-se a perspectiva da interdisciplinaridade que deve integrar-
se em outras dreas especificas com o objetivo da interacdo entre o professor, estudante e com a

realidade vivida. Nesta direcdo,

A interdisciplinaridade nd&o dilui as disciplinas, ao contrdrio, mantém sua
individualidade. Mas integra as disciplinas a partir da compreensdo das multiplas
causas ou fatores que intervém sobre a realidade e trabalha todas as linguagens
necessdrias para a constituic@o de conhecimentos, comunicacdo e negociacdo de
significados e registro sistemdatico dos resultados. (BRASIL, 1999, p. 89).

Assim, o0 segundo questionamento que os respondentes da pesquisa responderam foi se
‘consideravam o conceito de interdisciplinaridade para sua atfuacdo docente no Kinesys'. Observou-

se, como respostas significativas as seguintes manifestacoes:
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O material por si sé j& propde prdticas que permeiam as diferentes dreas e
considerando a interdisciplinaridade [...] como professora regente da turma, me
reconheco como a professora que muitas vezes € a ponte entre todas as dreas
especializadas, no didlogo, sugerindo possibilidades [...] (P1).

Participo de reunides semanais onde analisamos todas as aulas e atividades de
todos os componentes curriculares. Ao ministrar minha aula faco referéncias ao que
foi aprendido, buscando inserir em meu planejamento o que estd sendo visto em
outros componentes curriculares. (P4) (informacodes verbais).

De acordo com as respostas apresentadas, considera-se que o pensar interdisciplinar
correlaciona outras formas de conhecimento e ndo hd eliminacdo da identidade dos componentes
curriculares, mas, sim, tornam-se comunicativos entre si, constituindo processos culturais e histéricos.

Compreende-se, a partir das manifestacdes dos professores, que a interdisciplinaridade é
entendida como uma forma potencial de frabalhar em sala de aula e entender as partes que se
aproximam entre as diferentes dreas, potencializando possibilidades e descobertas de sabedorias
ulfrapassando o pensar fragmentado.

Concorda-se, entdo, que existe a necessidade da aplicacdo da interdisciplinaridade na
producdo de saberes j& que a interdisciplinaridade, na perspectiva do projeto Kinesys, busca
superar a visdo fragmentada na producdo do conhecimento destacando que o préprio homem é
um sujeifo social sendo um objeto de conhecimento social, como destacam os estudos de Frigotto
(1995).

Caminhando para o préximo questionamento desta pesquisa, destaca-se que a elaboracdo
do material diddtico no projeto Kinesys, em conson@ncia com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), contempla a integracdo das dreas e objetos de conhecimento, considerando forfemente
aspectos interdisciplinares desde a sua esséncia. Como principais objefivos na elaboracdo e
execucdo do material pedagdgico do projeto Kinesys, destaca-se: (a) nas atividades, é possivel
o professor identificar os pontos de referéncia para rever e organizar suas acoes; (b) ndo tem uma
sequéncia de nUmero de pdginas, o professor tem a liberdade de escolher o momento certo de
abordar determinado conhecimento; (c) trabalhar a interdisciplinaridade dos conteldos e, (d)
desenvolvimento da criatividade por meio da diddtica do pensar.

Compreende-se, assim, que o material parte do desenvolvimento cognitivo, emocional,
afetivo e fisico, de maneira que consistem em transformacodes e realizacdes de interacdo entre os
estudantes e professores com o mundo j& que, “[...] para desenvolver um trabalho educacional-
pedagdgico na perspectiva indicada nesta proposta é preciso entender que a educacdo € uma
prdtica social que precisa da contribuicdo das outras dreas do conhecimento fundamentado o seu
trabalho, de forma interdisciplinar.” (SANTA CATARINA, 1998, p. 22).

Na sequéncia da pesquisa, buscou-se investigar ‘como a diddtica do pensar é aplicada no
processo de ensino-aprendizagem no projeto Kinesys' e, para isto, foi solicitfado aos respondentes
que considerassem, para suas respostas, ‘desde o planejamento, passando pela sua parcela de
participacdo na elaboracdo do material diddtico, a materializacdo da pdtica na sala e a avaliacdo

da aprendizagem’.
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Vasconcellos (1995, p. 27) afrma que “se planejar significa antever uma intervencdo na
realidade visando sua mudanca, a possibilidade do planejamento estd intrinsecamente ligada
a possibilidade desta transformacdo vir a ocorrer.” Sendo assim, a partir do ponto de vista de
Vasconcellos (1995), para se planejar é preciso levar em conta as necessidades da crianca, tempo,
espaco, material, diddtica e o curriculo adequado.

A funcdo é favorecer e criar estratégias auxiliando no processo de aprendizagem dos
estudantes, investindo nas interacdes dos sujeitos, sendo o professor mediador do processo surgiu

como uma das respostas para esta pesquisa.

Um dos objetivos do projeto é fazer o aluno pensar [...]. Esse método j& deve ser
pensado no momento de planejar a aula até o momento de executar a atividade,
considerando que podem aparecer diferentes caminhos para chegarem ao mesmo
resultado. [...] eles podem buscar respostas no dia a dia deles, em pesquisas e
conteldos recentemente estudados. A resposta, muitas vezes, ndo é a mesma para
todos os alunos. Isso amplia muito o pensar [...] (P2) (informacdo verbal).

Observa-se que a esséncia da atividade é perceber a concretude dos materiais pedagdgicos
elaborados pelos professores captando os processos de ensinar e aprender, assim buscando a
totalidade da compreensdo dos saberes na formacdo do sujeito integral.

De acordo com Davydov (1988) o desenvolvimento do ser humano deve ser considerado
em todo o processo de educacdo pautado em aspectos, ideoldgicos, politicos e laborais, moral
e fisicamente na sua totalidade dialética. Ainda, segundo o mesmo autor, a esséncia do exercicio
do sujeito pode ser descoberta no percurso de andlise dos conteldos e os conceitos que estdo
relacionados com o frabalho de organizacdo da troca da relagcdo entre professor e estudante.

Percebe-se nas respostas dos professores a construcdo do didlogo e, por isto, concordamos
com Nunes e Carvalho (2007, p. 23) quando estes afirmam que ‘dar voz' ndo se frata apenas de
deixar as criancas falar ou expressarem seus pontos de vista, mas, sim, de explorar a conftribuicdo
Unica que as suas perspectivas providenciam. Percebemos o quanto € significativo o didlogo,
para auxiliar na aproximagdo e para que seja possivel a problematizacdo de diversos conteldos,
conhecimentos, dUvidas e estabelecendo vinculacdes permanentes entre sujeitos.

Considerando que os saberes construidos nas relacdes entre sujeitos e os objetos ndo € apenas
uma relacdo direta, mas mediada, buscaram-se respostas para a percepcdo docente acerca da
qualidade das respostas de aprendizagem dos estudantes. Observou-se, enfre outras, a seguinte

resposta:

[...] Talvez o que o aluno consegue exteriorizar [...] ndo seja tdo amplo quanto o
que se passa na mente/cérebro de cada um deles. Passar por esse processo de
aprendizagem é muito importante, tanto para o agora como para o futuro, pois a
forma de pensar j& é diferente desde “pequenos” e ndo é porque sdo pequenos em
tamanho que os conceitos e conteldos sdo pequenos. (P1) (informacdo verbal).

Percebeu-se nas respostas dadas que os professores reflefem sobre a producdo do saber,

observando os avangos conceituais atitudinais e motores, realizando diversas abordagens de
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exercicios, materializando atividades eficazes e produtivas. Para os professores, a conquista da
autonomia é um processo gradual que deve ser estimulado.

Os professores buscam a construcdo de conhecimentos cientificos e ndo simplistas e, portanto,
compreendem a importéncia de conhecer as situacdes cofidianas dos estudantes para, entdo,
transformd-las em cientificas. Os estudantes se aproximam das descobertas cientificas para que,
gradualmente, consigam diferenciar os saberes do senso comum e o conhecimento cientifico.

Na sequéncia, buscando oportunizar cos professores a reflexdo sobre suas mudancas nas
prdticas pedagdgicas, foi questionado se ‘o trabalho com o projeto Kinesys influenciou sua prdtica

pedagdgica e, se sim, de que forma isto aconteceu’.

Influenciou. N&o tanto na minha maneira de ver o meu componente curricular, mas
influenciou como vejo os demais componentes e todo o processo de aprendizagem.
(P4).

Tenho aprendido muito e me surpreendido com uma forma diferente de ensinar,
onde as criancas experimentam o conhecimento, veem acontecer. E encantador!
No inicio foi bem dificil, me sentiincapaz de ensinar em muitos momentos, mas fuiem
busca, procurei aceitar dentro de mim que realmente muita coisa ndo sabia, mas
que poderia e queria aprender. (P5) (informacdes verbais).

De acordo com as respostas obtidas, percebeu-se, por exemplo, a inovagdo do ensino
no componente curricular da Matemdtica. Ao anadlisar as metodologias que eram utilizadas
anteriormente, partia-se do pensamento empirico, entdo a formacdo do numero era apresentado
de forma direta aos estudantes. Agora, com projeto Kinesys utiliza-se dos pressupostos de Davydov
na aplicacdo da matemdtica com liquidos, ou calcular na reta numérica, ou aprender dlgebra
com 7 anos de idade, a insercdo da escala cuisenaire, aprender multiplicacdo sem memorizar a
tabuada, mas resolver os cdlculos de forma consciente.

Entende-se que ndo € a grande quantidade de informacdes apresentadas para os estudantes
no processo de escolarizacdo, mas € fundamental que eles compreendam qual é o sentido do
conhecimento e como fazer o uso do mesmo em seu cotidiano, com autonomia e as possiveis
solucdes de problemas.

O projeto Kinesys trouxe inUmeras descobertas e modificacdes na maneira de pensar e
atuar dos professores e, nesta direcdo, para finalizar a pesquisa buscou-se identificar ‘experiéncias

docentes no projeto Kinesys'.

[...] vivo uma dicotomia, antes, ndo possuia material diddtico e tinha que criar tudo,
desde as atividades prdticas até o registro de todo o processo pelo aluno, o que
deixava meu trabalho bastante cansativo e atribulado. Porém, eu tinha liberdade
de organizar e planejar dentro dos conteudos previstos para aquela turma. Agora
com o projeto, tenho bastante material para trabalhar com as criancas, mas sinto
que perdi um pouco d liberdade de criagcdo. (P1).

[...] Lembro de algumas vezes, no inicio do ano em que o projeto iniciou, senti
vontade de voltar para os livros diddticos. [...] Hoje sinto uma gratiddo enorme
pela escola que viu em mim uma capacidade que nem eu sabia que tinha. (P5)
(informacdes verbais).
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De acordo com as respostas apresentadas percebeu-se que as mudancas que o projeto
Kinesys trouxe para as praticas docentes se configuraram em desafios, mas agregaram positivamente
na sua carreira profissional.

Considerando o objetivo da pesquisa apresentada neste artigo, percebeu-se que a insercdo
do projetoKinesys foiuma tarefa drdua e que, que todos os envolvidos, de certa forma, transformaram
suas praticas, mudaram seus materiais e, suas formas de pensar e agir sobre sua profissdo.

Evidenciou-se que a insercdo do projeto Kinesys proporcionou aos professores muitas
oportunidades de formacdo por meio de desconstrucdes e construcdes de saberes. Também, é
nitido osimpactos dos desafios impostos & docéncia jd que, para participar do projeto, os professores
precisaram passar por fransformacoes na forma de conceber o processo de ensino-aprendizagem.

Como resultados, destaca-se que o coletivo docente participa do processo de planejamento
das atividades, da elaboracdo de material diddtico especifico, da validacdo do material diddtico
e da prdatica de sala de aula visando & valorizacdo de contextos reais de ensino-aprendizagem.

Destarte que, ao marcar a dimensdo coletiva dos professores na responsabilidade pela
construcdo do conhecimento intelectual, emocional e motor ndo se esgota esta pesquisa j& que,
de acordo com as os resultados obtidos por meio dos questiondrios, percebeu-se importantes
manifestacdes da realidade dos professores envolvidos no projeto. Outros elementos do campo da
diddtica podem ser ampliados e investigados em pesquisas futuras como, por exemplo, o processo
de avaliacdo da aprendizagem, a formagdo contfinuada dos professores e os impactos de longo

prazo na aprendizagem dos estudantes.

Palavras-chave: prdtica docente; metodologia de ensino; desafios da docéncia.
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O presente trabalho tem por finalidade descrever e demonstrar como foi pensado, planejado e
desenvolvido o Estdgio Curricular Supervisionado: gestdo de escolas e planejamento, coordenacdo
e avaliacdo de projetos educativos do Curso de Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira
Sul (UFFS), Campus Erechim, em um momento de atividades remotas, em face da pandemia do

Covid-19 que,

[...] vem produzindorepercussdes ndo apenas de ordem biomédica e epidemioldgica
em escala global, mas também repercussdes e impactos sociais, econdmicos,
politicos, culturadis e histéricos sem precedentes na histdria recente das epidemias. A
necessidade de acdes para a contencdo da contaminacdo do coronavirus causou
mudancas de comportamentos nos mais diversos segmentos da sociedade [...]
(GROSSI; MINODA; FONSECA, 2020).

Inicialmente reforcamos a premissa de que as instituicdes de ensino possuem um importante
papel na sociedade, tendo como agentes primordiais as criancas e alunos, professores e os gestores
escolares. Esse Ultimo grupo caracteriza-se com o atendimento de um trabalho que vai muito
além do administrativo e burocrdtico, sendo responsdvel pela observacdo e identificacdo das
necessidades de cada grupo, segmento ou envolvidos na escola, buscando promover melhores
relacdes e desenvolvimento gradual e integral da educacdo naquele espaco. Assim, a proposta
fundante do referido estdgio é possibilitar que os profissionais conhecam e compreendam a gestdo
das escolas.

Frente a isso e considerando o “[...] estdgio como uma atitude investigativa, que envolve a
reflexdo e aintervencdo na vida da escola, dos professores, dos alunos e da sociedade” (PIMENTA;
LIMA, 2006, p. 7), as estagidrias buscaram conhecer os membros da equipe gestora da Escola
Municipal de Educacdo Infantil Tia Nair de Itatiba do Sul — RS, espaco que concordou com a

realizacdo da proposta de estdgio que iremos relatar neste trabalho.
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Devido a pandemia do Covid-19, o processo de estdgio precisou ser desenvolvido de
maneira remota, que consistia em dialogar com os representantes das escolas, usando aplicativos e
plataformas virtuais para comunicacdo, pois junto com o distfanciamento social nas diversas escalas,
a pandemia frouxe o cancelamento das atividades presenciais nas escolas e universidades.

Assim, levando em consideracdo todos os protocolos de saude e de cuidado pessoal,
considerou-se que reunides virtuais seriam o modo mais adequado de dialogar e participar dos
momentos de trabalho da equipe gestora da escola, as quais denominamos de roda de conversa
online, e nela participaram o diretor, a vice-diretora, as coordenadoras pedagdgicas, e também as
estagidrias e professora orientadora de estdgio.

Assim, com o infuito de conhecer o trabalho desenvolvido pela gestdo em uma instituicdo de
ensino infantil, nos reunimos, com um conjunto de questionamentos prévios que pudessem auxiliar
no entendimento de como a escola estd desenvolvendo suas tarefas no momento remoto, bem
como ouvindo possiveis demandas apresentadas pela equipe gestora, que pudessem ser atendidas
mediante o projeto de estdgio. Primeiramente discutiu-se a importdncia que a gestdo possui nas
escolas e nas demais esferas educacionais do Brasil de modo a compreender o real trabalho da
equipe gestora da instituicdo de ensino. Desta forma, nesse exercicio de didlogo, ao associar a
importancia do estdgio em gestdo escolar e também da gestdo nas escolas, buscou-se saber
como a escola estava atuando nesse periodo de ensino remoto em virtude da pandemia que
afingiu e atinge a educacdo mundial, fazendo com que tudo mudasse e se transformasse. Assim
como forma de continuidade das suas atividades as instituicdoes educacionais passaram a se utilizar
da tecnologia, onde o processo de ensino foi dinamizado por meio de propostas pedagdgicas
remotas, buscando desse modo continuar o contato educacional e a relagdo entre educador e
educando.

Neste viés, a escola cedente para a realizacdo deste estdgio, recebe criancas de diferentes
localidades do municipio e de distintas realidades da sociedade, por isso, segundo os gestores, seu
Projeto Politico Pedagdgico foi elaborado com a participacdo de toda a comunidade escolar,
levando em consideracdo todos os aspectos apresentados pelas criancas e seus contextos familiares,
e por isso, faz com que a instituicdo tenha um desenvolvimento autondmico e de cooperativismo
para com seus ocupantes.

Dessa forma, para obtencdo de conhecimentos da equipe gestora e equipe docente da
escola, buscou-se apartirdademandada gestdo, organizarumasequénciade enconfros formadores
sobre os temas culturais da nossa sociedade, visto que investir na formacdo docente atualmente
€ ganhar identidade profissional, bem como, desenvolver a autonomia e a participacdo dentro
desta sociedade. Além disso, é também importante destacar que esta formacdo continuada dos
educadores deve sempre acontecer de maneira permanente, pois estes precisam estar atualizados
e ter os conhecimentos continuados e avancados a cerca de um determinado assunto. Assim,

Romanowski (2007, p. 138), frata esta formacdo continuada como:

[...] uma exigéncia para os tempos atuais. Desse modo, pode-se dfirmar que a
formacdo docente acontece em continua, iniciada com a escolarizagcdo bdsica,
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que depois se complementa nos cursos de formacdo inicial, com instrumentalizacdo
do professor para agir na prdtica social, para atuar no mundo e no mercado de
frabalho.

Com o suporte do didlogo realizado com os gestores, dos estudos na disciplina de estdgio e
dos autores que consideram a formacdo confinuada um espaco privilegiado para a concretizacdo
de uma escola focada na compreensdo e dinamizacdo de sua realidade e contexto, que se optou
pela elaboracdo de uma proposta formativa a ser disponibilizada para a escola.

O projeto de formacdo para os docentes teve como objetivo principal, proporcionar encontros
de estudos formativos que debatam as mais variadas culturas inseridas nas escolas e na sociedade,
visando ampliar o acesso cultural, a fim de estimular e mobilizar os profissionais da educacdo
desta instituicdo para mudancas que de alguma forma irdo contribuir para o desenvolvimento
da autonomia e o trabalho coletivo, proporcionando diversas aprendizagens ao corpo docente.
Além disso, o planejamento e desenvolvimento deste projeto de formacdo representou, para as
estagidrias, um momento privilegiado de ver sistematizadas algumas de suas expectativas acerca
do tema escolhido, bem como, de certa forma possibilitou novos olhares para o fazer e ser membro
do avanco educacional junfamente com a equipe gestora e os demais docentes envolvidos neste
processo.

Dessa forma, sendo a formacdo continuada uma demanda e uma exigéncia dos dias atuais,
a sequéncia de encontros como formacdo disponibilizadas para a escola concedente do estdgio,
foi devidamente distribuida em 5(cinco) encontros, onde cada um busca dialogar nos diferentes
olhares sobre os temas culturais presentes na sociedade e especialmente no sistema educacional
local.

Discorremos de modo rdpido sobre cada uma das propostas desenhadas. Essencial que seja
destacado que a formacdo sugere que sejam construidos pelos participantes portfélios de registro
como material de uso pessoal em sua caminhada formativa.

O primeiro enconfro intitulado de “A pluralidade cultural e a formagdo docente’ tem como
intuito abordar a temdtica acerca da pluralidade cultural e a formacdo docente, e considera que
nossa sociedade apresenta uma multiplicidade de culturas e atividades culturais. Em decorréncia
disso, este primeiro encontro, tem como proposta principal fazer o estudo de textos e realizacdo
de atividades que pudessem contribuir com a temdtica. Assim, sugere-se a leitura do artigo “A
import@ncia da pluralidade cultural na formacdo confinuada de professores”, das autoras
Carolina Gonsalez, Raquel Oliveira e Tatiane Calonga (2019), o qual busca fazer uma reflexdo
sobre a importéncia da pluralidade na formacdo dos docentes. Na sequéncia, o debate entre os
parficipantes, propde que sejam evidenciadas consideracdoes relevantes acerca desta pluralidade
cultural, para a elaboracdo do portfélio das etapas trabalhadas nos momentos de formacdo.

O segundo enconfro programado para a continuacdo da formagcdo com os educadores
nesta perspectiva cultural, diz respeito ao tema “Multiculturalismo™, o qual leva em consideracdo
a diversidade cultural presente em nossa sociedade e faz énfase com a identidade e respeito

para com todas as esferas e classes sociais e suas realidades denfro deste universo social em que
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estamos inseridos. Neste viés, como propostas para o referido encontro, sugere-se a leitura do texto
O Multiculturalismo e um novo olhar sobre o outfro: a Importancia de se Educar a Diversidade das
autoras Angela Issa Haonat e Edilia Ayres Neta Costa (2020), as quais apresentam uma amplareflexdo
acerca do outro, sua cultura, seus costumes, levando em consideracdo o contexto educacional e
as abordagens das responsabilidades da educacdo, promovendo assim, as mudancas para uma
visdo mais critica sobre as identidades culturais. Também é sugerido a apresentacdo de um video
reflexivo produzido por Thiago Ingrassia Pereira, o qual é professor de sociologia da UFFS Campus
Erechim. De modo complementar, a sequéncia das atividades prevé o debate sobre a leitura do
texto, arelacdo com os argumentos apresentados no video, e apds, a continuacdo da elaboracdo
do portfélio da formacdo em etapas.

O terceiro encontro, leva em consideracdo os estudos sobre as Diretrizes Nacionais Curriculares
e a Multiculturalidade, importante para a ampliagcdo e entendimento sobre a Educacdo Infantil,
etapainicial da educacdo bdsica, que tem como objetivo o desenvolvimento integral das criancas
e o modo como a multiculturalidade pode ser pauta inserida na educacdo infantil. Assim, para
desenvolver este encontro, algumas propostas foram sugeridas, tais como, a apresentacdo de um
video reflexivo, gravado por Fldvia Burdzinski de Souza, professora da drea de educacdo infantil
da UFFS Campus Erechim, bem como a leitura do texto intitulado Revisdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil: Parecer 20/2009 (BRASIL, 2009), o qual faz um apanhado histérico
referente a creche e pré-escola e o seu sujeito. Além disso, pretende-se que na continuidade seja
realizado o debate do texto e do conteldo apresentado no video e apds a continuacdo da
elaboracdo do portfélio da formacdo em etapa.

Dando contfinuidade a descricdo dos encontros da formagdo continuada dos educadores,
o quarto encontro pretende dialogar acerca das “Culturas existentes no municipio de Itatiba do
Sul”, cidade a qual a escola pertence. Para isso, neste encontro foram desenvolvidas propostas
qgue traga conhecimentos e reflexdes referente a cultura do Estado do Rio Grande do Sul e do
Municipio de Itatiba do Sul, para tal é pertinente a leitura dos textos O Rio Grande do Sul e o gaucho
escrito por Caroline Kraus Luvizotto (2009), e Itatiba do Sul: histdria, trabalho e vida da autora Rejane
Cadore (2018), bem como, o debate dos dois textos propriamente ditos, e ainda a elaboracdo do
portfdlio dividido em culturas pertencentes a cidade acima mencionada.

Como etapa final da formacdo, o quinto e Ultimo encontro, tem o intuito de debater e refletir
sobre os estudos até aqui realizados, assim a proposta é a socializacdo dos portfélios produzidos no
decorrer da formacdo. Estes portfdlios considerados como um dos produtos finais da formacdo tem
o objetivo de orientar os demais profissionais da escola sobre o assunto, assim se faz imprescindivel
gue os mesmos sejam de fdcil acesso e de conhecimento de todos, pois os mesmos trazem a
importancia e as conclusdes do projeto proposto, bem como, o desenvolvimento de novas formas
educacionais de ver a cultura local e regional.

Todo esse processo do estdgio, foi de grande importdncia para a formacdo das estagidrias,
pois possibilitou a criacdo e elaboracdo do projeto de formacdo de professores, o trabalho em

conjunto propiciou a froca de ideias e de experiéncias entre todos os envolvidos. Com isso foi
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possivel compreender o qudo dificil & criar um projeto, pensando nos momentos que o constituirdo,
sobre o que serd, como serd, quem e como € o puUblico que vai utilizd-lo, sobre o que serd debatido,
quais as reflexdes que podem ser realizadas, quais sdo seus objetivos, entre outros.

Acredita-se que este estdgio apesar de ser remoto, proporcionou um aprendizado até
entdo desconhecido, j& que durante o caminhar como pedagogas, € muito dificil experienciar
a proposicdo de um projeto de formacdo para os professores. Por fim, considera-se que o estdgio
teve mdaximo aproveitamento, revelando diferentes formas de trabalho, e a pandemia mostrou a
capacidade humana de transformar e reinventar-se. A escola ndo é a mesma sem as criancas, mas
buscou atendé-las mesmo assim. Fica evidenciado que o trabalho da gestdo ndo é somente o de
preencher documentos, mas sim o de coordenar e orientar os demais profissionais da escola, e que

a formacdo continuada fem um forte papel com a educacdo.

Palavras-chave: educacdo; gestdo escolar; formacdo continuada; participacdo;

multiculturalismo.
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O papel da universidade no Brasil estd passando por transformacdes que se originam da
adequacdo da readlidade académica ds demandas sociais, governamentais, econdmicas e
tecnoldégicas. Entretanto, essas transformacdes ndo se apresentam de forma muito promissora. Por
um lado, temos as politicas educacionais fortemente pressionadas por organizacdes multilaterais,
qgue orientam e coordenam suas iniciativas evitando a resolucdo de problemas fundamentais do
campo educacional (FONSECA, 2000). Por outro lado, temos grupos que se organizam de forma
a propor mudangas que ajudem a diminuir o gigantesco abismo da desigualdade social e a
apresentando solugdes para os dilemas contempordneos na educacdo, objetivando um projeto
educacional que realmente transforme nossa sociedade (FIGUEIREDO; ORRILLO, 2020).

Importante ressaltar que no do contexto supracitado, a educacdo, observada de uma forma
ampla, encontra-se emaranhada no avanco do neoliberalismo no Estado brasileiro. O neoliberalismo
pode ser entendido como um conjunto de agdes e programas econdmicos, politicos, juridicos,
sociais e ideoldgicos que sdo estruturados e implementados reativamente & crise do capital
iniciada na década de 70 com o objetivo de restabelecer a hegemonia burguesa no novo cendrio
do capitalismo global (GENTILI, 2000). A reestruturacdo neoliberal iniciada no final da década de
70 nos paises centrais do capitalismo chega tardiamente no Brasil e comeca a ser implantada na
década de 90, apds a promulgacdo da constituicdo de 1988, e se caracteriza com delineamentos
de contra reforma do Estado (BEHRING, 2016) e atingem diretamente a educacdo, através da (re)
formulacdo de politicas educacionais em todos os niveis de ensino.

Em paralelo a esse movimento histérico, surge no Brasil, na década de 70, uma iniciativa por
parte de vdrios municipios do interior do estado de Santa Catarina, que, percebendo a falta de
infencdo do governo federal em estruturar universidades e cursos superiores nas regidoes distantes
dos grandes centros populacionais do estado, buscaram fundar seus préprios cursos e faculdades,
dando origem ao sistema fundacional de universidades comunitdrias.

Em sua génese e sob um olhar superficial, essas fundacdes parecem apresentar aproximagoes
com a educacdo popular, devido aos principios de universalizacdo do acesso d educacdo superior
no interior do estado em um momento de abandono do governo federal nessas regides. Entretanto,

existem contradicdes que devem ser explicitadas para ndo causar desentendimento com relagcdo
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ao conceito de educacdo popular e as prdticas realizadas pelas instituicdes comunitdrias de
educacdo superior.

E a partir deste contexto que este trabalho se situa, buscamos discutir de forma reflexiva e
critica o papel das universidades comunitdrias sob o prisma da educacdo popular. Partimos do
pressuposto que as universidades comunitdrias do estado de Santa Catarina tiveram um papel
fundamental na interiorizacdo da educacdo superior, e que por esse motivo, poderiam representar
um papel importante como participe de uma universidade imbuida dos conceitos de educacdo
popular. Entretanto, as pressdoes econdmicas, os interesses de determinados grupos hegemaonicos
regionais e asreformas educacionais no dmbito nacional, acabaram por dilacerar essa possibilidade
e o proprio sentido de "comunitdrias” nessas instituicoes.

Como base metodoldgica a pesquisa adota a abordagem histérico-critica, desenvolvida na
década de 70 por Dermeval Saviani, a partir das bases da pedagogia histérico-critica (ZANFERARI;
ALMEIDA, 2019). Como instrumento de pesquisa adotamos arevisdo bibliogrdfica, para Trivinos (1987,
p. 99) “a busca bibliogrdfica orientada pelos conceitos bdsicos de uma teoria que servird para
compreender, explicar e dar o significado aos fatos que estudard [...] lhe permitird familiarizar-se,
em profundidade, com o assunto que lhe interessa.” Uma das vantagens da pesquisa bibliogrdfica,
de acordo com Gil (2008), € a de que ela fornece ao pesquisador uma gama muito maior de
conteudo j& estudado e que facilita a pesquisa.

A educacdo popular surge, na década de 1960, a partir das lutas das classes trabalhadoras
pelo direito de uma educacdo cujo projeto ndo fosse apenas a profissionalizacdo e o utilitarismo,
marcas do projeto pedagdgico liberal vigente, que em uma de suas vertentes, € chamada por
Freire (1974) de ensino bancdrio. Segundo Branddo (1994) as classes populares e trabalhadoras
"desenvolveram artficulacdes, movimentos e lutas em defesa dos seus direitos. Especialmente entre
os anos 1960 e 1990 foi se gestando uma concepgdo diferenciada de educacdo, a da educacdo
popular, que se fornou mundialmente conhecida.”

De cardter critico radical, a educacdo popular é fortemente influenciada pelo pensamento
freiriano e em outras iniciativas de cunho popular e trabalhista, desenvolvidos na Europa e na
América Latina (PALUDO, 2012).

Importante nesse contexto é fazer uma diferenciacdo entre a educacdo dos populares,
que se caracteriza pelas concepcodes liberais, e a educacdo pensada a partir dos preceitos da
educacdo popular, cujo processo educativo é focado nos interesses e nas necessidades da classe
frabalhadora (PALUDO, 2001). Assim, para Branddo (1994), a educacdo popular caracteriza-se
por ser “uma educacdo que quer ser autbnoma e produtora de autonomia de classe, dialogal,
comprometida, participante, critica, conscientizadora, livre e libertadora.”

Analisando por uma breve perspectiva histérica, a educacdo superior no Brasil foi implantada
de forma muito tardia se comparado com outras nacdes americanas, por desinteresse tfanto da
Coroa Portuguesa, como dos detentores do poder no Brasil colénia. As iniciativas foram esparsas,

passando pela jesuitica de 1572, perpassando a instituicdo das Escolas Superiores em 1808, modelo
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gue perdurou até 1934, quando o ensino superior adquire a condicdo de universitdrio (BORTOLANZA,
2017).

Para Paulo (2018) as primeiras escolas isoladas de educagcdo superior brasileiras tinham forte
influéncia do modelo francés-napolednico, que se caracterizavam pelo ensino profissionalizante que
visava preencher os quadros do Estado, segundo a autora “Somente no inicio do Brasil Republica
gue se inaugurou um debate em torno das universidades populares e da Educacdo Popular.”
(PAULO, 2018, p. 117). Ainda segundo Paulo (2018), as discussdes tardias sobre a implantacdo da
universidade no Brasil e o cardter profissionalizante e utilitdrio adotado, fundamentadas em uma
tradicdo de homem culto, acabaram por elitizar esse nivel de educacdo “Por isso, a histéria da
universidade € considerada elitizante, justificando-se pela sua tendéncia politico-pedagdgica
centralizadora e destinada a poucos (homens cultos).” (PAULO, 2018, p. 119).

O ensino superior Catarinense segue o modelo tardio da esfera federal. A primeira Instituicdo
de Educacdo Superior (IES) surge em 1917 como Instituto Politécnico, e somente na década de 60,
na esteira da politica desenvolvimentista federal surge a Universidade Federal de Santa Catarina, e
em 1965 a Universidade do Estado de Santa Catarina, todas em Floriandpolis (DE BASTIANI; TREVISOL,
2016).

Segundo Pegoraro (2013), com a implantacdo dos cursos universitdrios na capital, alguns
municipios de médio e pequeno porte iniciam um movimento para oferecer cursos superiores em
suas regides. A interiorizacdo da Educacdo Superior no estado so foi possivel gracas ao sistema
fundacional, onde fundacdes criadas pelo interesse publico municipal e apoiadas por entidades
da sociedade civil, tomaram ainiciativa de trazer cursos superiores para todas as regides do estado.
Ainda segundo o autor, essas instituicoes “sdo filantropicas, sem fins lucrativos, que nascem das
organizacdes da sociedade civil com o objetivo proclamado de agir para o desenvolvimento
regional [...]" (PEGORARQO, 2006, p. 180).

Através de subsidios governamentais e do pagamento de mensalidades por parte dos
académicos, esse modelo se fortaleceu e possibilitou a educacdo superior em regides dantes
ignoradas pelo poder publico, como afirmam De Bastiani e Trevisol (2016, p. 7) “por meio da
cobranca de mensalidades, as pequenas e isoladas fundacdes foram se convertendo em IES
estruturadas, agregando centenas de professores e milhares de estudantes.”

O sistema fundacional Catarinense, representado pelas universidades comunitdrias, teve
uma representatividade significativa na expansdo da educacdo superior no estado. Por outro lado,
acabou diluindo a luta pelo estabelecimento de universidades e institutos federais publicos. Apesar
disto, as universidades comunitdrias poderiam estar mais envolvidas com os conceitos de educacdo
popular e possibilitar um modelo de universidade mais inclusivo, vejamos.

Em sua tese “Pioneiros e pioneiras da Educacdo Popular freiriana e a universidade” a
professora Dr* Fernanda dos Santos Paulo (2018) apresenta algumas das possibilidades de conexdo
entre a universidade e a educacdo popular, a partir das prdticas de extensdo, movimentos de
democratizacdo da educacdo superior, da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e

de projetos alternativos produzidos entre movimentos populares e universidades tradicionais.
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Percebe-se que as possibilidades apontadas por Paulo em sua tese poderiam ser todas
realizadas de forma muito proficua nas universidades comunitdrias catarinenses. Entretanto, as
prdticas de educacdo popular quase ndo se fazem presentes nessas instituicdes, ao nosso ver, por
alguns motivos, que explanaremos a seguir.

Primeiramente, pelo desinteresse por parte dos dirigentes dessas instituicbes em realizar
atfividades de cunho popular, visto que essas atividades, em geral, devem ser oferecidas de forma
gratuita, o que ndo gera lucro. Caso essas atividades ndo sejam financiadas por érgdos publicos,
elas dificimente serdo realizadas.

As atividades de extensdo desenvolvidas nas universidades comunitdrias em geral, sdo
realizadas, em um primeiro plano, por necessidade organizacional, ou seja, essas atividades
sdo necessdrias para manutencdo dos cursos de graduacdo (fonte primdria de lucro dessas
organizacdes). Como exemplo dessas atividades temos os hospitais universitdrios e ambulatdrios
mantidos por algumas instituicoes comunitdrias, que oferecem atendimento co publico geral.
Entretanto, essas estruturas de extensdo sdo necessdrias para a validacdo dos cursos da drea
da saude. Nos relatdrios de extensdo enviados aos érgdos publicos, esses atendimentos inflam os
nUumeros relacionados a extensdo, mascarando a real necessidade dessa atividade.

Outro elementoimportante é sobre o préprio entendimento do que seria extensdo universitdria.
Para as universidades comunitdrias, a extensdo é compreendida como prestacdo de servicos
d comunidade, que sdo cobrados, objetivando o lucro. Essa concepcdo é muito diferente do

entendimento freiriano, como a ponta Paulo (2018, p. 121-122):

Recordemos que Paulo Freire foi um dos idealizadores do Servico de Extensdo
Cultural da Universidade do Recife, onde constituiu uma equipe; essa equipe
produziu debates e alguns textos, e propds um Sistema de Educacdo que iria desde
a educacdo para criancas até a criacdo de uma universidade popular.

A partir dessas percepcdes, entendemos que as universidades comunitdrias acabam
por negligenciar as possibilidades de realizar projetos direcionados para a educacdo popular,
principalmente, porque essas atividades ndo trazem lucro financeiro ou nenhum beneficio gerencial
para as instituicdes. Assim, além de ignorar totalmente a educacdo popular, elas acabam também
por corromper o senfido de “comunidade” que tdo emblematicamente fazem uso para receber
beneficios legais e como mote publicitdrio.

A pesquisa nos permite demonstrar que o surgimento das primeiras fundacdes na década de
1970 até a expansdo desse modelo de educacdo superior na década de 1990, se deu justamente
qguando do avanco das politicas neoliberais e do fortalecimento do terceiro setor, ao qual o
modelo fundacional se enquadra. Dessa forma, podemos inferir que, por ter seu surgimento ligado
ao modelo desenvolvimentista setentista, cujo projeto era de uma educacdo profissionalizante e
técnica, e com sua expansdo na década de 1990, atrelada as politicas neoliberais e valorizacdo do
Terceiro Setor, os projetos pedagdgicos dessas instituicdes sdo alinhadas aos interesses do mercado,

desenvolvendo uma formacdo utilitdria e mercadoldgica.
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Nota-se diante do exposto, que as universidades comunitdrias catarinenses poderiam
direcionarseus esforcos para possibilitar conexdes com praticas pedagdgicas da educacdo popular.
Entretanto, osinteresses dos dirigentes, a mercantilizacdo da educacdo e um entendimento simplério
da extensdo universitdria, ndo permitem que a relacdo entre educacdo popular e universidade
comunitdria seja estabelecida. A ideologia de mercado direcionada para drea educacional,
faz com que termos como “publico”, “comunitdrio” e “popular”, percam seu significado mais
profundo, como aponta Ball (2000, p. 197) “Um aspecto do desenvolvimento e da permanéncia
dessa ideologia tem sido a estratégia, adotada pelos intelectuais orgdnicos do mercado, de evitar
qualqguer tipo de critica reflexiva.”

Nesta perspectiva, é de fdcil entendimento a resisténcia dos grupos dirigentes dessas
universidades em realizar atfividades relacionadas a educacdo popular, pois essa visa, uma
educacdo que pretende ser autbnoma e produtora de autonomia de classe, dialogal,
comprometida, participante, critica, conscientizadora e livie (BRANDAO, 1994). Esses principios se
chocam frontalmente com a visdo e as prdaticas de cunho neoliberal exercidas nessas instituicoes.

Além disso, essas praticas acabam por corroer o sentido do termo comunitdrio que essas
instituicdes carregam. Para essas instituicoes, o simples fato de atender um determinado recorte
regional e oferecer servicos d comunidade, chamados equivocadamente de “extensdo”, jd
bastariaom para que, seu sentido comunitdrio fosse pleno. Neste contexto, concordamos com Luiz

Anténio Cunha (2009, p. 371) ao afirmar que:

[...] chamar uma universidade de comunitdria € um contrassenso. Diferentemente da
comunidade, que busca o particular, a autorreferéncia e a pertinéncia discriminada,
auniversidade sé pode buscar o universal, a hetero-referéncia e a adesdo voluntdria,
independentemente de crenca, etnia, conviccdo politico-ideoldgica ou local de
moradia, elementos esses importantes para cimentar as relacdes comunitdrias
propriamente ditas.

Por outro lado, chamar uma universidade de comunitdria pelo seu empenho em
atividades de extensdo (o tdo valorizado, em certos meios, ‘servico & comunidade’)
pode ser um artificio para dissimular a incapacidade de certas instituicdes na
producdo de ciéncia, de cultura e de tecnologia, bem como na transmissdo, aos
estudantes, de modo sistemdtico, do saber acumulado em escala universal nas
diversas dreas do conhecimento humano, sem o que o titulo de universidade é um
mero enfeite, sendo uma caricatura.

Nesse sentido, a educacdo popular € de extrema importéncia para o resgate do sentido das
instituicoes comunitdrias. As prdticas de educacdo popular, com mais de 50 anos de experiéncia,
fundadas no pensamento freiriano e de tantos outros intelectuais pioneiros, poderiam contribuir
para refomar o sentido de classe que se sublimou nos estudantes e tfrabalhadores dessas instituicoes.
As prdticas de extensdo, direcionadas para o popular, de cunho reflexivo-critico e formativo,
poderiam fazer ressignificar o sentido de comunitdrio, tdo corroido pelas praticas mercadoldgicas
adotadas. Esse é um trabalho drduo, longo, que envolve a participacdo realmente democrdtica
da sociedade civil, dos estudantes, professores, trabalhadores da educacdo, movimentos sociais e

6rgdos de representacdo social.
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Para Freire (1996, p. 77, grifo do autor) “N&o sou apenas objeto da Histdria mas seu sujeito
igualmente. No mundo da Histéria, da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar mas para
mudar.” Dessa forma, devemos buscar, dentro dos limites possiveis e impossiveis, as ferramentas que
possam nos ajudar a mudar nossa educacdo superior a superar a lédgica mercantilista, utilitdria e

egoista, por uma concepcdo de educacdo autbnoma, conscientizadora, livre e libertadora.

Palavras-chave: educacdo popular; universidades comunitdrias; educacdo superior.
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O objetivo deste estudo é refletir sobre as experiéncias de ensino e de aprendizagem e
descrever as metodologias utilizadas no componente curricular de anatomia humana dos cursos
da drea da saude de uma universidade do oeste catarinense, durante o periodo da pandemia
Covid-19, como um relato de experiéncia. Entre outras estratégias utilizadas, realizaram-se aulas
tedricas e simulacdes de avaliagcdes prdaticas mediadas por tecnologia. O professor sinalizava a
estrutura nas imagens pré-selecionadas e o académico respondia individualmente, ao vivo, por
meio do dudio e video da plataforma disponibilizada pelauniversidade. Ainda, videos de osteologia,
produzidos pelo professor no dmbito universitdrio, com a utilizacdo de esqueleto artificial, foram
disponibilizados aos académicos para estudo de modo assincrono. Estas estratégias de ensino e
de aprendizagem possibilitaram o andamento dos componente curricular de anatomia humana
em meio ao isolamento social imposto pela pandemia Covid-19. As dificuldades relatadas pelo
professor do componente foram, principalmente, encontrar meios de proporcionar a visualizacdo
das estruturas anatébmicas reais por meio de tecnologias, haja visto a implicacdo de que
flmagens e fotos de caddveres de laboratdrio ndo sdo permitidos devido d legislacdo vigente
no pais. A pandemia Covid-19 gerou mudancas no Brasil e no mundo, e trouxe a necessidade de
adequacgdo a estanovarealidade com o uso de novas ferramentas educacionais, desenvolvendo
e adaptando recursos, proporcionando diferentes meios de acesso aos conhecimentos para os
académicos. Também o uso de foto e video de pecas artificiais, com a formatacdo e correcdo de
dudio poderiam contribuir efetivamente no processo educacional. Eimportante que experiéncias
do coftidiano de sala de aula sejam socializados entre os professores, bem como o estudo de
referenciais tedricos que estimulem o aprofundamento dos saberes docentes. Conclui-se que
as aulas prdticas presencias dos componentes de anatomia humana sdo indispensdveis aos
académicos do curso da drea da saude, porém sugere-se que novas metodologias e tecnologias

de informacdo e comunicacdo (TIC) sejam utilizadas para complementar o ensino presencial,
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m possibilifando novos meios para o processo de ensino e de aprendizagem, caminhando rumo a

um ensino hibrido.

Palavras-chave: anatomia; professores do ensino superior; experiéncia no ensino; docéncia.
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O presente trabalho consiste em uma pesquisa em andamento vinculada ao Programa de Pés-
graduacdo em Ensino e Formagdo de Professores (PPGEFOP) da Universidade Federal de Alagoas
(UFAL), inserida na linha de pesquisa Praticas Pedagdgicas e Ensino, cujo objetivo é investigar como
uma Unidade de Ensino Potencialmente Significativa (UEPS) contribui para uma aprendizagem
significativa do conteldo de Misturas' no 4° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Assim,
tendo em vista que o estudo se encontra em desenvolvimento, as ponderacdes aqui apresentadas
sdo, especificamente, de cunho tedrico.

As UEPS sdo sequéncias diddticas praticas mediadas por acdes que abandonam a narrativa e
oportunizam experiéncias que prezam a busca porrespostas, que visam o alcance da aprendizagem
significativa. Propostas por Marco Antonio Moreira e ancoradas nos pressupostos da Aprendizagem
Significativa de David Ausubel, partem da filosofia de que “sé hd ensino quando hd aprendizagem
e esta deve ser significativa.” (MOREIRA, 2011).

Moreira (2011, p.26), coloca que aprendizagem significativa "“é o processo através do qual
uma nova informacdo [...] se relaciona de maneira ndo arbitrdria e substantiva (ndo-literal) a
estrutura cognitiva do aprendiz.” Ou seja, frata-se do processo em que um novo conhecimento
interage com conceitos pré-existentes na estrutura cognitiva do sujeito (relevantes e correlatos com
essa nova informagdo), incorporando a esséncia e ndo reproduzindo palavras.

Um fatorimportante no desenvolvimento da aprendizagem significativa € aquilo que o aluno j&
sabe (MOREIRA, 2012). O conhecimento prévio, ou subsuncor, como é denominado, é uma varidvel
relevante porque permite que a nova informacdo se torne mais estdvel, rica e melhor elaborada na
estrutura cognitiva do aprendiz (MOREIRA, 2011). De acordo com o autor supracitado, o subsungor:

“[...] podesser|[...] uma concepcdo, um construto, uma proposicdo, umarepresentacdo, um modelo,

' Otermo Misturas sugere procedimentos que, frequentemente, os alunos usam em seu cotidiano. Espinoza (2010) coloca que
conceitos relacionados & matéria, fransformagdo, energia sdo estruturantes, assim, devem ser frabalhados continuamente
em todos os anos/séries, pois percorrem todas as dreas de Ciéncias Naturais e sdo necessdrios para compreender os
fendmenos do dia a dia e, posteriormente, abordar/compreender temas relacionados & Quimica, Fisica e Biologia.
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enfim um conhecimento prévio especificamente relevante para a aprendizagem significativa de
determinados novos conhecimentos.” (MOREIRA, 2011, p. 4).

A aprendizagem significativa, entdo, se constitui pautada em uma visdo construtivista de
ensino, onde o aluno é colocado como sujeito principal do processo de ensino-aprendizagem
e o professor mediador das acdes. Busca-se, nesta concepcdo, a superacdo da aprendizagem
mecdnica. Diante disso, Moreira (2011) propde o trabalho com UEPS, sequéncias diddticas,
justamente, devido estas oportunizarem experiéncias que prezam pela busca por respostas.

Logo, o interesse em pesquisar sobre Ensino de Ciéncias associado as UEPS surge ao se perceber
o guantfo sdo abstratos alguns conceitos que os alunos formulam no Ensino de Ciéncias Naturais. Um
exemplo aser dado € que, certa vez, uma das autoras, ao trabalhar o conteddo Misturas, durante uma
atividade, os alunos teriam que identificar qual a mistura de cada situacdo apresentada (homogénea ou
heterogéneaq), e alguns ndo conseguiram, ou seja, ndo acertaram, porque ndo haviam “memorizado”
o conceito posto no livro diddtico. A partir de entdo, percebendo que o conteldo ndo havia sido
aprendido, entendeu-se que o Ensino de Ciéncias s6 é expressivo quando hd a acdo do aluno.

Essa colocacdo, de base empirica, é apresentada mediante os apontamentos de Pozo e
Crespo (2009), quando afirmam que se faz necessdrio adotar-se um enfoque construtivista no Ensino
de Ciéncias, tendo em vista que ndo é possivel conceber aprendizagem somente com reproducdo
ou acumulacdo. Assim, consiste em considerar o desenvolvimento do ensino-aprendizagem de
Ciéncias, enquanto processo de construcdo, na qual o aluno deve vivenciar momentos de atividades
inferativas, que possibilitem ao mesmo a construcdo do saber por meio de processos de investigacdo.

Deste modo, presume-se que um tfrabalho/estudo mediado por UEPS, apresenta-se com grande
relevancia no processo de construcdo/aprimoracdo de saberes em Ciéncias e na incorporacdo do
conhecimento cientifico, tendo em vista que essa metodologia estimula o processo investigativo
(MOREIRA, 2011). Como as UEPS visam a aprendizagem significativa, também pressupde que o
conhecimento prévio do aluno é variante fundamental para construcdo do conhecimento.

Por sua vez, os materiais utilizados e as estratégias de ensino da UEPS devem ser variados, de
forma que o aluno possa criar situacoes-problemas para o tema em discussdo, em meio a momentos
de atividades colaborativas e, também, individuais (MOREIRA, 2011). Para tanto, sabe-se que para

sua construcdo, faz-se necessdrio seguir alguns passos, sendo eles:

Quadro 1 - Etapas desenvolvidas em uma UEPS

1° | Escolha/definicdo de topico/tema especifico a ser abordado.

2° | Criar situacdo(coes) de vivéncia que levem o aluno a externalizar o conhecimento prévio

3° | Propor situacdes-problema em nivel infrodutério

4° | Apresentar o conhecimento a ser ensinado/aprendido

50 Retomar os aspectos mais gerais, estruturantes, em nivel mais alto de complexidade em relagdo &
primeira apresentacdo

Ao concluir a unidade, dar seguimento ao processo de diferenciacdo progressiva refomando as
caracteristicas mais relevantes do contetdo em questdo

7° | Avaliar a UEPS ao longo de sua implementacdo. A avaliacdo deve ser formativa e somativa

8o Para a UEPS ser exitosa, deve-se analisar a capacidade do aluno em de explicar, de aplicar o
conhecimento para resolver situacoes-problema.

Fonte: adaptado de Moreira (2011, p. 3-5).
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Portanto, considerando as colocacdes apresentadas e buscando criar um didlogo entre
aprendizagem significativa e Ensino de Ciéncias, problematiza-se: Quais implicacdes a UEPS
associada ao Ensino de Ciéncias fraz para a apropriacdo de conhecimento de Misturas no 4°
ano do Ensino Fundamental2 Pretende-se, assim, construir um didlogo tedrico sobre o objeto de
conhecimento Misturas e o Ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Educacdo Bdsica.
Angalisar as contribuicdes da teoria da Aprendizagem Significativa para a relacdo do Ensino de
Ciéncias e Letramento Cientifico? mediante as UEPS no Ensino Fundamental (anos iniciais).

Concomitante a isso, serd elaborada e aplicada uma UEPS no 4° ano do Ensino Fundamentall
(anos iniciais) com base na teoria da Aprendizagem Significativa e, por fim, quer-se apresentar as
implicacdes da UEPS no ensino e aprendizagem de Misturas a partir da intervencdo em sala de
aula. A partir de tais objetivos, percebe-se que este estudo se torna relevante devido ancorar-se
na investigacdo de metodologias que proporcionem prdticas no Ensino de Ciéncias associadas a
experimentacdo e, desta maneira, em procedimentos de investigacdo cientifica.

O estudo versa em uma pesquisa qualitativa, pois busca estudar a dindmica dos
acontecimentos e o objeto de investigacdo. Assim, interpreta os elementos da pesquisa em suad
totalidade, incluindo o contexto socioeconémico e politico dos aspectos investigados. Adota-
se a pesquisa-intervencdo como método de coleta/producdo de dados, tendo em vista que o
pesquisador atuard diretamente no espaco de pesquisa, estabelecendo prdaticas a serem analisadas
e buscando investigar a producdo de conceitos acerca do objeto pesquisado (FLICK, 2013).

Segundo Galvdo e Galvado (2017, p. 8):

A pesquisa intervencdo pressupde saber ouvir e conviver com o diferente,
desenvolver atividades que possam constituir-se em acontecimentos analisadores,
enfrentar os préprios limites e medos; registrar cada passo, cada reacdo e cada fala
sA0 processos importantes na coleta de dados

Logo, por meio da pesquisa-intervencdo, ndo se almeja uma mudanca imediata no
I6cus investigado, mas propde-se andalisar, apreciar o desenvolvimento do objeto estudado,
compreendendo as relacdes entre teoria/prdtica e sujeito/objeto, em uma acdo que evidencia
pesquisador/pesquisado como parte do mesmo processo. Para tanto, o Iécus de pesquisa, serd
uma escola da rede municipal de ensino pertencente d Santana do Ipanema, sertdo alagoano.
Assim, serd delineada, junto & Secretaria de Educacdo do referido municipio, uma escola e um
professor atuante em uma turma de 4° ano desta instituicdo.

Por questdes de ética, ndo serdo expostos os respectivos nomes da escola e dos sujeitos
envolvidos na pesquisa (professor/alunos). Serdo apresentados nomes ficticios, afim com preservar
suas identidades. De tal modo, os alunos da referida turma serdo convidados a fazerem parte do

estudo. Uma vez aceitando o convite, irGo assinar, através de seus representantes legais, o Termo

2 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) coloca que a finalidade do Letramento Cientifico € o desenvolvimento da
capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnoldgico), mas também de transformd-lo com
base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias (BRASIL, 2017).
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de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), e seus representante, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

Para escolha do docente serdo delimitados os seguintes critérios: j& ter abordado o objeto
de conhecimento Misturas; aceitar que as aulas de Ciéncias sejam observadas, gravadas por meio
de videos e os momentos registrados por meio de fotografia; dialogar com o pesquisador - por
meio de enfrevista semiestruturada - acerca das metodologias utilizadas. Permitir que o pesquisador
desenvolva estratégias diddticas deste componente curricular em conjunto com o (a) professor (a)
da furma. Assim, para obtencdo/construcdo dos dados serdo percorridos os momentos descritos a

seqguir:

Quadro 2 - Etapas para obtencdo/constru¢cdo de dados

Observacdo das aulas de Ciéncias, a fim de compreender quais estratégias didaticas o
professor utiliza, buscando evidenciar como os métodos de perspectiva tradicional e/ou
construtivista se destacam nestas acoes.

2° Entrevista semiestruturada com o professor da turma. O objetivo € dialogar com o mesmo
momento |acerca das metodologias adotadas nas aulas e sobre o uso de experimentos.
Diagnéstico com a turma, objetivando saber o nivel de conhecimento dos mesmos sobre

'|0
momento

()
i’\omento o objeto de conhecimento Misturas. Uma avaliagdo com cardter somloﬁvo, individual, com
questoes que implique uma compreensdo significativa sobre o conteudo.
4° Construir uma UEPS, que privilegie atividades experimentais, abordando o objeto de
momento | conhecimento Misturas.
5° Desenvolvimento da UEPS, mediada por estratégias diddticas que prezem pelo

momento | questionamento, por atividades colaborativas e individuais.

¢ Etapa presente na UEPS: avaliacdo de desempenho dos alunos, a fim de evidenciar, ou
momento ndo, oprendizqgem significativa acerca do conteudo frabalhado. Serd a mesma avaliagdo
realizada no inicio do processo investigativo.

Fonte: os autores.

Para analisar tais dados, elenca-se quatro categorias a serem ponderadas mediante os
pressupostos da teoria de Bardin (1977, p. 119), a qual afrma que "a categorizacdo fem como
primeiro objefivo [...] fornecer, por condensacdo, uma representacdo simplificada dos dados
brutos.” Desta forma, seguindo o critério de categorizacdo semdéntica (categorias temdticas),

apresentamos algumas possiveis para andlise:

a) concepcdo sobre conceitos de Misturas;
b) capacidade de identificar e reconhecer composicdo de Misturas na vida didria;
c) capacidade de delimitar problemas e planejar investigacoes;

d) capacidade de argumentar e aplicar o conhecimento para resolver situacdes-problemas.

Pressupode-se, inicialmente, que as atividades experimentais nas aulas de Ciéncias, mediadas
por uma UEPS fundamentada na teoria da Aprendizagem Significativa, podem encaminhar
para a consfrucdo de saberes sobre o objefo de conhecimento Misturas, tendo em vista que os

conhecimentos prévios dosalunos e as atividadesinvestigativas estimulam a andlise, problematizacdo
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e argumentacdo, permitindo a compreensdo sobre os fendbmenos/processos que envolvem as
Ciéncias Naturais.

Almeja-se desenvolver prdticas no Ensino de Ciéncias que impliquem acdes que levem o
aluno ao centro do processo de ensino-aprendizagem, possibilitando estratégias de raciocinio e
participacdo em prdaticas das comunidades cientificas (NASCIMENTO; SASSERON, 2019). Busca-se
desenvolver atfividades que sejam oriundas de situacoes-problemas e que visem a superacdo da
mera manipulacdo de materiais e objetos, possibilitando ao aluno vivéncias/atividades interativas,
mediante o uso de experimentacdo, objetivando a aprendizagem enquanto processo construtivo.

Essa colocacdo é fundamentada na BNCC que, ao apresentar a drea de Ciéncias da Natureza,
enfatiza o vinculo desta com o desenvolvimento do Letramento Cientifico, destacando o compromisso
do ensino em promover a arficulacdo com outros campos do saber, a fim de que o aluno possa ter
acesso d diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histéria, podendo, assim,
atuar no e sobre o mundo, sendo este, um importante exercicio da cidadania (BRASIL, 2017).

Destacam-se, assim, situacdes de construcdo de conhecimento que superem a aprendizagem
mecdnica e permitam experiéncias que ddo possibilidades a formulacdo de novos conceitos e
gue estes possam se ancorar na estrutura cognitiva do aluno, assimilando-se aos conhecimentos
prévios e gerando o conhecimento dindmico e permitindo aquilo que j& definimos aqui como
Aprendizagem Significativa e que Moreira (2012, p. 2), apresenta como [...] “aquela em que ideias
expressas simbolicamente interagem de maneira substantiva e ndo-arbitrdria com aquilo que o
aprendiz j& sabe.”

Ao propor o desenvolvimento de UEPS sobre o objeto de conhecimento Misturas, mediadas
por afividades experimentais, pressupde-se que o aluno consiga construir estruturas cognitivas
capazes de fazé-lo "agir sobre objetos e ver como eles reagem; agir sobre objetos para produzir
um efeito desejado; ter consciéncia de como se produziu o objeto desejado; dar explicacdo das
causas” (CARVALHO et al., 2005, p. 21) e, mais que isso, possibilitando que as criancas [...] “construam
esquemas de conhecimento que lhes permitam adquirir uma visdo de mundo que supere os limites
do seu conhecimento cofidiano e os aproximem do conhecimento elaborado na comunidade
cientifica.” (FUMAGALLI, 1998, p. 20).

Espera-se, assim, que por meio das UEPS, o aluno ndo consiga elaborar novos conhecimentos,
mas gque estabeleca, em sua cognicdo, relacdes de significados e amplie os saberes que j& possui,
os conhecimentos prévios. Portanto, sua relacdo com o Ensino de Ciéncias se justifica em meio a
busca pela ampliacdo do conhecimento dos alunos acerca dos processos relacionados a esta

drea, almejando, através dos experimentos, aproximd-los das prdticas de investigacdo cientifica.

Palavras-chave: ensino de ciéncias; misturas; ensino fundamental; UEPS.
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Com oinicio do ensino remoto, ocasionado pela pandemia, alguns professores desconheciam
novas formas de ensinar, ndo tinham conhecimento de recursos tecnoldgicos, ndo conheciam o
ensino hibrido e, consequentemente, encontravam dificuldades para adaptar suas prdticas as
demandas do momento. Neste trabalho tratamos especificamente do ensino hibrido como uma
(e ndo a Unica) ferramenta pedagdgica que pode proporcionar novos modos de desenvolver os
processos de ensino e de aprendizagem. Nosso objetivo é relatar uma experiéncia de intervencdo-
formacdo realizada com professores da rede estadual de ensino da cidade de Santa Cecilia, Santa
Catarina, especificamente da Escola de Educacdo Bdsica Maria Salete Cazzamali que teve como
foco o modelo rotacional do ensino hibrido, com énfase na sala de aula invertida.

Concordamos com Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015, p. 74) ao argumentarem que no
ensino hibrido o “papel desempenhado pelo professor e pelos alunos sofre alteracdes em relacdo
d proposta de ensino considerado tradicional, e as configuracdes das aulas favorecem momentos
de interacdo, colaboracdo e envolvimento com as tecnologias digitais.” Os estudos dirigidos e
individuais caracterizam uma das etapas do ensino hibrido que é seguida pelos momentos
coletivos de discussdes e aprofundamentos. Esta dindmica participativa bem como o envolvimento
de diferentes recursos nos processos de ensino e de aprendizagem tendem a colaborar com o
desenvolvimento de aulas que podem cativar os estudantes.

Os alunos em idade escolar estdo cada vez mais conectados, em contato com celulares,
tablets, computadores. Em muitas prdticas escolares estes recursos ndo sdo explorados, o que pode
até desestimular os estudantes. Por acreditarmos que os alunos precisam ser envolvidos nas prdticas
de ensino, vemos que as tecnologias podem ser usadas a favor da educacdo. Assim como Bacich,
Tanzi Neto e Trevisani (2015, p. 68), compreendemos que o "“uso de tecnologias digitais no contexto
escolar propicia diferentes possibilidades para trabalhos educacionais mais significativos para os
seus participantes. Entretanto, ndo devemos esquecer do planejamento” dessas prdticas de ensino

que se voltem as aprendizagens dos alunos. Precisamos ter em mente também que nem todos os
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alunos tém acesso a recursos digitais, ds tecnologias, d internet, as possibilidades de aprender pelo
online. Ai surge o desafio para o professor de planejar suas aulas sem deixar nenhum aluno de fora
da proposta, de pensar em alternativas que possam incluir todos os alunos em todas as atividades.

Uma das metodologias de ensino que possibilita a incorporacdo das tecnologias nas praticas
escolares é o ensino hibrido. Ele ndo é uma proposta de trabalho nova, tdo pouco inovadora por si.
Porém, nem todas as escolas e professores o conhecem e sabem como aplicd-lo, principalmente
para potencializar o envolvimento e as aprendizagens dos alunos. Entdo, o que é e como funciona
o ensino hibrido?

O ensino hibrido pode ser definido como a unido do ensino presencial com o ensino online.
Nesta perspectiva de ensino considera-se que os alunos ndo aprendem todos da mesma forma
e no mesmo ritmo. Moran (2015, p. 27) amplia este conceito ao argumentar que podemos
“ensinar e aprender de inUmeras formas, em todos os momentos, em multiplos espacos”. O autor
aginda argumenta que a “educacdo sempre foi misturada, hibrida, sempre combinou vdrios
espacos, tempos, atividades, metodologias, publicos. Esse processo, agora com a mobilidade e
a conectividade, é muito mais perceptivel, amplo e profundo: € um ecossistema mais aberto e
criativo.” (MORAN, 2015, p. 27). Portanto, compreende-se que o ensino hibrido ganha impulso com
a ampliacdo do acesso ds tecnologias e as redes digitais.

Ndo podemos dizer que enquanto professores e instituicdo de ensino estamos preparados para
a aplicacdo do ensino hibrido nas escolas publicas brasileiras. Mas isso ndo significa que precisamos
ficar estagnados ou fazendo o mesmo. A proposta de ensino hibrido pode ser adequada a cada
realidade escolar, a cada grupo de alunos. A implantacdo do ensino hibrido requer mudancas
de estrutura, de condicdes de frabalho e de culturas. Nesta mudanca de cultura destacamos o
papel fundamental dos gestores, professores e equipe pedagdgica que, de certo modo, assumem
a tarefa de mostrar aos alunos e até mesmo seus pais que esta metodologia faz com que os
alunos, mediados pelo trabalho do professor, fornem-se mais autbnomos e protagonistas de seus
conhecimentos.

Segundo Christensen, Horn e Staker (2013, p. 7) no ensino hibrido o estudante tem controle
“sobre o tempo, local, caminho e/ou ritmo do aprendizado” bem como estuda tanto de modo
individual em um local de sua preferéncia quanto "em uma localidade fisica supervisionada,
fora de sua residéncia.” Essa dindmica possibilita a autonomia e uma maior liberdade para que
os alunos personalizarem suas aprendizagens, nos seus ritmos. Os estudos ndo presenciais podem
ser mediados pelas tecnologias, podem ser online ou ndo. Quando preveem a utilizacdo desses
recursos, essas atividades podem ser desenvolvidas no laboratério de informdtica da escola, em
casa, na biblioteca ou em outros lugares. Uma das vantagens do ensino hibrido € a possibilidade
de que as aprendizagens sejam desenvolvidas na velocidade de cada aluno, com a utilizacdo de
recursos que, muitas vezes, ndo sdo utilizados nas aulas presenciais.

Christensen, Horn e Staker (2013) apresentam quatro modelos de ensino hibrido: o modelo
de rotacdo, o modelo flex, modelo d la carte e o modelo virtual enriquecido. No nosso trabalho

enfatizamos o modelo de rotacdo, definido como sendo
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aquele no qual, denfro de um curso ou matéria (ex: matemdtical), os alunos revezam
entre modalidades de ensino, em um roteiro fixo ou a critério do professor, sendo que
pelo menos uma modalidade é a do ensino online. Outras modalidades podem incluir
atividades como as licdes em grupos pequenos ou turmas completas, trabalhos em
grupo, tutoria individual e trabalhos escritos. [...] (CHRISTENSEN; HORN; STAKER, 2013,
p. 27).

No modelo de rotagcdo os estudantes revezam enfre modalidades ou estacdes, nas quais
sdo propostas atividades pedagdgicas distintas e uma delas € uma atividade online. O modelo de
rotacdo &, entdo, um roteiro planejado pelo professor apresentado em uma espécie de triiha a ser
friihada pelos estudantes. Christensen, Horn e Staker (2013) apresentam quatro sub-modelos para o
modelo de rotacdo, a saber: modelo de Rotacdo por Estacdes, modelo de Laboratdrio Rotacional,
modelo de Sala de Aula Invertida e modelo de Rotacdo Individual. Nesse trabalho optamos por
focar no modelo da sala de aula invertida, compreendido como “aquele no qual a rotagdo ocorre
entre a prdtica supervisionada presencial pelo professor (ou trabalhos) na escola e a residéncia ou
outra localidade fora da escola para aplicacdo do conteldo e licdes online.” (CHRISTENSEN; HORN;
STAKER, 2013, p. 27).

Geralmente na sala de aula presencial o professor ufiliza-se de boa parte da aula expondo
o conteuldo, sobrando pouco tempo para o aluno praticar e sanar suas duvidas. A sala de aula
invertida propde a inversdo destas tarefas: os alunos estudam previamente os conteudos, a partir
dos direcionamentos e indicacdes do professor e, em sala de aula aprofundam, sanam duvidas,
discutem e praticam o que foi estudado.

Segundo Bergmann e Sams (2018), a proposta da sala de aula invertida (flipped classroom)
traz como conceito bdsico o oposto do que tem se feito em sala de aula fradicionalmente.
Tradicionalmente em aulas expdem-se o conteldo, a partir de diferentes estratégias e, em casa, os
alunos sdo desafiados aresolver problemas. A sala de aula invertida propde a inversdo desta ldgica.
Esta inversdo, apesar de parecer simples, vai muito além do que somente uma transformacdo nos
hordrios e dos espacos fisicos.

Com a necessidade do desenvolvimento do ensino remoto, causado pela pandemia,
observamos o desconforto de muitos de nossos colegas professores em propor atividades para seus
alunos. Nesse contexto € que surgiu a proposta do nosso projeto de intervencdo-formacdo, que
objetivou orientar os professores para o planejamento e desenvolvimento de prdticas pedagdgicas
com a utilizacdo de principios do modelo rotacional do ensino hibrido, com énfase na sala de aula
invertida e com a utilizacdo da ferramenta Poll Everywhere. A proposta de formacdo que levamos
aos professores originou-se de um projeto de intervencdo, planejado e desenvolvido no dmbito
do Curso de Especializacdo em Inovacdo na Educacdo, ofertado pela Universidade do Oeste de
Santa Catarina, Unoesc na cidade de Curitibanos. Neste projeto de intfervencdo contemplamos
a formacdo no chdo da escola, dirigida por e direcionada aos professores da propria escola, a

partir do frabalho colaborativo-formativo estabelecido enfre estes profissionais. Deste modo,
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Nnossos principios foram os de sermos colegas-professores e de que ao formar também estariamos
formando-nos.

A partir do convite via WhatsApp, tivemos a inscricdo de 12 de nossos colegas professores da
Escola de Educacdo Bdsica Maria Salete Cazzamali, sendo: duas professoras de lingua portuguesa,
uma professora de matemdtica, uma segunda professora, um professor de educacdo fisica, a
gestora, a secretdria, a diretora adjunta e a assistente técnica pedagdgica da unidade escolar.
A intfervencdo foi desenvolvida no més de outubro de 2020, de modo online, via Google Meet.
Organizamos a formagcdo em dois enconfros, com duas horas cada, totalizando quatro horas
de intervencdo. Ademais, tivemos uma atividade final desenvolvida de modo assincrono pelos
professores participantes.

No primeiro encontro, dos 12 inscritos tivemos 9 participantes. Para iniciar utilizamos a dinémica
de explosdo de ideias, com a producdo de uma nuvem de palavras no Poll Everywhere, a partir da
seguinte provocacdo: “o que é para vocé o ensino hibrido? Defina com uma palavra”. De modo
geral, nestas manifestacdes observamos que os professores compreendiam o ensino hibrido, pois
todos souberam opinar sobre o que &, mas ndo tinham clareza de como € possivel trabalhar com
ele na prdtica, alguns confundiram com ensino a disténcia. A partir dos conhecimentos prévios
iniciamos um trabalho reflexivo no qual os professores puderam expressar duvidas e opinides. A
gestora da unidade escolar comentou que quando estava cursando a graduacdo de Ciéncias
Bioldgicas, j& havia ouvido falar sobre ensino hibrido, mas ela nunca colocou em prdtica na sala
de aula. Uma professora de Matemdtica comentou que o novo em relacdo & educacdo assusta.
Uma segunda professora disse que acha dificil trabalhar o ensino hibrido com seus alunos especiais.
Essas foram algumas observacoes e interacdes que os colegas foram fazendo neste primeiro
momento. Em nossa mediacdo fomos apresentando as caracteristicas do ensino hibrido bem como
demonstrando como ele se apresenta na contemporaneidade. Enfatizamos que as atividades que
ndo sdo realizadas em sala de aula ndo necessariamente necessitam ser desenvolvidas de modo
online e que nas atividades em sala de aula a mediacdo do professor € imprescindivel para o
acompanhamento das aprendizagens.

Percebemos que os professores, por possuirem pouco conhecimento sobre como colocar em
prdtica o ensino hibrido, tem deixado esse modelo de ensino de lado. Outros o acham complicado,
pois ele requer planejamento diddtico e eles ndo o conseguem fazer desenvolver. A partir destas
percepcoes avaliamos que falta formacdo para que os docentes conhecam e passem a utilizar
essa metodologia. Talvez essa formacdo pudesse voltar-se aos orientadores pedagdgicos que
poderiam ser multiplicadores desses conhecimentos junto a equipe de professores de sua escola,
assessorando-as para adotarem prdticas diversas em suas aulas. Na nossa experiéncia formativa
observamos que a orientadora pedagdgica participante demonstrou desconhecer os principios
bdsicos do ensino hibrido.

Na sequéncia da explicacdo sobre o que é o ensino hibrido, através de slides, apresentamos
0s seus quatro modelos. Neste momento também foi aberto espaco para que os professores

interagissem, fazendo comentdrios e sanando duvidas. Alguns dos professores conseguiram
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entender que o ensino hibrido ndo é algo impossivel de ser aplicado nas escolas, mas que para a
sua aplicacdo é necessdrio um planejamento e ndo o trabalho de forma improvisada.

A fim de ampliar o conhecimento dos colegas sobre o ensino hibrido com énfase no modelo
Rotacional, assistimos a dois videos, os quais evidenciaram como o ensino hibrido acontece em
determinadas unidades escolares e mostraram, através de animacoes, os seus quatro modelos. No
intervalo entre um video e o outro foi aberto um momento para didlogos. Os colegas se manifestaram
comentando que nunca haviam pensado na possibilidade de frabalhar assim, ou seja, de utilizarem
um deste modelos rotacionais em seus planejamentos. Os professores avaliaram que € uma prdtica
muito inferessante, mas que se o professor ndo se planejar para trabalhar ele ndo acontece. Apesar
de a escola possuir uma internet muito boa, os professores sentiram que naguele momento da
pandemia um dos empecilnos para a execucdo dessa atividade de ensino é o acesso ¢ internet
por parte de alguns alunos, pois nem todos tem wi-fi em casa, muitos contam apenas com dados
maoveis. Assim os professores supdem que seria dificil conseguir 100% de participacdo dos alunos nas
atividades online.

A finalizacdo deste primeiro dia de formacdo foi com os professores respondendo um
guestiondrio no Socrative avaliando a proposta de ensino hibrido e deixando seu comentdrio sobre
as atividades desenvolvidas. Eles foram respondendo e ao mesmo tempo conversando e frocando
ideias. Os professores ndo tinham conhecimento desta ferramenta e, mesmo ndo estando previsto
no projeto, mostramos a eles, de maneira bem resumida, o funcionamento do Socrative. Nosso
objetivo com as questoes apresentadas no Socrative foi verificar as aprendizagens ou compreensoes
desenvolvidas pelos professores durante a oficina.

Pelas respostas, fodos gostaram da atividade, alguns destacaram que ainda ndo conseguiram
entender bem a definicdo de ensino hibrido e outros que esperam aprender mais sobre. Em nossa
avaliacdo do primeiro encontro destacamos que a maioria dos professores sé tinha ouvido falar do
ensino hibrido, mas ndo tinha conhecimento de como essa prdtica funciona e muito menos nocdo
de como colocd-lo em prdtica. Nesse momento, lembramos Moran (2015) quando argumenta que
a educacdo sempre foi hibrida por combinar distintos tempos, atividades, espacos. Observamos
gue os professores sentem dificuldade em lidar com o novo, hd uma certa resisténcia em sair do
fradicional, em inovar, pois quando falamos em inovacdo, a maioria deles acredita que levar
para sala de aula um video, uma apresentacdo de conteldo em forma de slides, j& & inovacédo. E
dificil, mas ndo impossivel, deixar o tradicional de lado e tentar trabalhar com novas possibilidades
de ensino. Para isso € preciso planejamento. Reconhecemos que de inicio até os alunos podem
estranhar as mudancas, mas temos certeza de que esta serd positiva.

Sugerimos aos professores que comecem por gravar suas aulas e disponibilizd-las aos alunos
gue ndo podem participar da aula sincrona e que recebem somente o material escrito. Assim eles
podem assistir a aula quando puderem, sem perder as explicacdes do conteudo por parte do
professor. Como j& argumentado, os alunos ndo aprendem todos no mesmo ritmo ou da mesma
forma. A aula gravada pode ser acessada vdarias vezes, o aluno pode assistir pausadamente, anotar

aprendizagens e duvidas e contatar o professor para sanar essas dificuldades. O importante é o
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professor conhecer as tantas possibilidades de trabalho a partir da conectividade que, segundo
Moran (2015) contribuem para que as praticas sejam mais criativas, diversificadas e desenvolvidas
em multiplos espacos.

O segundo encontro, com a participacdo de 5 professores, iniciou com a apresentacdo da
ferramentaPollEverywhere.Nossa escolatem utilizado a plataforma Google Sala de Aula e orientamos
os professores sobre como utilizar o Poll Everywhere agregado aos documentos Apresentacoes do
Google. Vale registrar gue nenhum professor conhecia o Poll Everywhere e somente um mencionou
que ja usava o Apresentacdes do Google. Enfatizamos que o Poll Everywhere € uma ferramenta que
pode ser usada no ensino hibrido, mas que essa por si Nndo € um modelo de ensino hibrido. Dentro
do Poll Everywhere, hd uma variedade grande de possibilidades de utilizd-la. Foram mostradas a
eles algumas dessas possibilidades, com exemplos utilizados por ndés em nossas aulas. Além disso
os professores também pediram sugestdes de como trabalhar com a ferramenta dentro das suas
disciplinas. O Poll Everywhere poder ser utilizado em todas as disciplinas escolares, tanto nas aulas
online quanto nas aulas presenciais. Pela nossa experiéncia de professores, constatamos que neste
momento de pandemia ela possibilita a viveéncia de um momento de aula diferente, interessante
e gque pode cativar alguns de nossos alunos que tem se mostrado desmotivados em participar das
aulas.

Dando sequéncia ds atividades do segundo encontro, convidamos os professores a elaborar
e aplicar, de modo assincrono, um plano de aula, fazendo uso do ensino hibrido modelo rotacional -
sala de aulainvertida e da ferramenta Poll Everywhere. Pedimos que a devolutiva desta experiéncia
fosse socializada conosco por meio de um dudio ou de um video enviado pelo WhatsApp. Nos
posteriores retornos, observamos que nenhum dos professores conseguiu colocar em prdtica o que
aprenderam na oficina. Todos deram como devolutiva um dudio esclarecendo o que entenderam
sobre ensino hibrido e explicando o porqué ndo conseguiram executar o plano de aula. A
justificativa foi que precisariom de mais tempo para planejar e executar essa proposta. Talvez
esses planos de aula ndo foram elaborados e desenvolvidos também pela comodidade de nossos
colegas professores que preferiram seguir fazendo o que sempre faziam em suas aulas. Afinal, como
apontam Bergmann e Sams (2018), a inversdo da sala de aula exige que os professores encontrem
maneiras de chegar até os estudantes com necessidades muito distintas ao mesmo tempo em que
retira deles o controle sobre o "vencer” o conteldo em determinado periodo de tempo.

Ainda no segundo encontro, os professores responderam um questiondrio no Socrative, com
questoes objetivas que recuperavam algumas nocoes sobre a proposta de trabalho a partir do
modelo sala de aulainvertida. Com esse questiondrio nossa intencdo foi proporcionar aos professores
0 acesso ao Socrative, para que eles o conhecessem.

Na finalizacdo do segundo dia de formacdo, os professores também responderam um
guestiondrio, no Google Forms, que objetivava avaliar o projeto formativo desenvolvido. Na
questdo “Sobre o ensino hibrido, o que mais Ihe chamou a atencdo? Por qué?” observamos que
as respostas dos professores evidenciaram o aluno como protagonista das praticas pedagdgicas e

a possibilidade de usar fecnologias nas aulas presenciais e remotas. Na questdo com o enunciado
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“"Vocé considera possivel ou pertinente ou teria condicoes de utilizar o Poll Everywhere no cotidiano
de suas prdticas pedagdgicase O que torna isto possivel ou impossivele Comente.”, as respostas
foram que é possivel, desde que haja comprometimento de todos os envolvidos, pois € uma
ferramenta facil de utilizar, sé precisam praticar.

Quando ponderaram sobre as potencialidades do ensino hibrido - sala de aula invertida
os professores foram unanimes em apontar a mudangca nas maneiras de aprender dos alunos e
na organizacdo da aula e dos materiais a ser usados. Quanto as limitacdes apontaram o pouco
envolvimento dos alunos e a falta de internet. Com esse Ultimo aspecto observamos que os
professores ndo entenderam que esse trabalho pode ser desenvolvido mesmo quando o aluno ndo
tem acesso d internet, pois o professor pode preparar e adaptar o material a ser utilizado.

Na nossa avaliacdo geral da experiéncia formativa que tivemos junto aos nossos colegas
professores observamos certa resisténcia & mudanca ou d implementacdo do modelo sala de aula
invertida em suas prdaticas. Ouvimos e lemos vdrias justificativas para tal: em relacdo as exigéncias
do planejamento, ao pouco interesse dos alunos, a falta de acesso a internet dos alunos, falta de
dominio das tecnologias por parte dos professores, entre outros.

De qualquer forma, avaliamos como positivo o desenvolvimento dessa intervencdo em
forma de oficinas online. Conseguimos discutir com os professores o bdsico sobre o ensino hibrido,
apresentar possibilidades de trabalho com algumas ferramentas (Socrative e Poll Everywhere) e
mostrar alguns dos resultados positivos que estamos tendo em nossas prdticas com nossos alunos.
Talvez esse tfrabalho formativo realmente seja processual, gradativo e, as poucas horas de formacdo,
ndo sao suficientes e ndo garantem mudancas.

Em qualguer contexto, o incentivo por parte da equipe pedagdgica e da direcdo das
escolas é importante para a implantacdo de novas formas de ensinar e de aprender - demanda
emergente no atual contexto do ensino remoto emergencial. A motivacdo e envolvimento tanto
dos professores quanto dos estudantes também é primordial para que essas novas praticas sejam
efetivadas e alcancem bons resultados. Sigamos nds sendo entusiastas da educacdo, sempre

buscando formacdo e tendendo desenvolver prdticas significativas.

Palavras-chave: prdticas de ensino; ensino hibrido; sala de aula invertida.
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O presente estudo faz uma reflexdo acerca do Estdgio Curricular Supervisionado: Gestdo de
Escolas e Planejamento, Coordenacdo e Avaliacdo de Projetos Educativos do Curso de Pedagogia,
da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), campus Erechim-RS. Tem como objetivo analisar os
desafios da gestdo no contexto escolar e o papel dos gestores na democratizacdo participativa,
bem como, proporcionar um projeto que atenda as demandas da escola, a fim de estimular e
mobilizar os profissionais da educacdo desta instituicdo para mudancas que de alguma forma
irdo contribuir para o desenvolvimento da autonomia e o trabalho coletivo, ocasionando diversas
aprendizagens ao corpo docente.

Com o inicio da pandemia do Covid-19, em marco de 2020, as atividades de ensino, pesquisa
e extensdo da universidade foram suspensas, bem como nas escolas de educacdo bdsica, espaco
derealizacdo deste estdgio. Durante os meses subsequentes, mediante o aporte legal e orientacdes
administrativas, as instituicoes buscaram espacos para a retomada das atividades letivas, optando
pelo modo remoto.

A UFFS em tratativas com as redes de ensino vislumbrou a possibilidade da realizacdo do
estdgio de gestdo escolar, utilizando as ferramentas e aplicativos de videoconferéncia para a
dinamizacdo de acdes. Entendeu-se que a universidade ndo poderia se furtar de acompanhar o
momento que frouxe ainda mais desafios para os gestores das escolas.

Desse modo, os académicos, com a orientacdo de um professor de estdgio, neste caso a
docente Sandra Pierozan, organizaram projetos que pudessem colocar as escolas e a universidade
em sintonia neste momento. Na elaboracdo das propostas adotamos procedimentos metodoldgicos
utilizados de cunho qualitativo bibliogrdfico e pesquisa de campo, como a roda de conversa, visto
que os autores Moura e Lima (2014, p. 100) destacam, “Nas rodas de conversa, o didlogo é um
momento singular de partilha, porque pressupde um exercicio de escuta e de fala.”

O aporte tedrico deste trabalho estd baseado em Loiola (2009), Haonat e Costa (2020),
Lisboa Filho et al. (2015), Luvizotto (2009), Romanowski (2007), Santos (2001), Caldeira (1997), entre
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outros documentos vigentes da legislacdo brasileira que tratam de assuntos relacionados & gestdo
democrdtica, formacdo dos docentes e a multiculturalidade.

A dinamizacdo das atividades foi realizada por meio da plataforma Webex e do aplicativo
WhatsApp. Uma das etapas significativas foi o didlogo com os gestores da Escola Municipal de
Educacdo Infantil Tia Nair, do municipio de Itatiba do Sul-RS, pois foi a partir da conversa com o
diretor, da vice-diretora e das coordenadoras pedagdgicas, foi possivel, além de compreender o
contexto da escola no momento da Pandemia, identificar demandas que pudessem ter o apoio
colaborativo dos estagidrios. Partimos da premissa de que uma proposta de estdgio necessita ser
construida em conjunto, numa parceria entre escola e universidade, pois esta experiéncia possui
uma dupla finalidade, ao mesmo tempo que aproxima o académico do contexto da gestdo,
oportuniza que a escola esteja em relacdo dinGmica com a universidade na formacdo dos novos
licenciados.

Ficou evidenciado, nas palavras dos gestores, que buscam praticar uma gestdo democrdatica
e parficipativa nesta instituicdo. Essa explicitacdo associa-se as palavras de LUck (2006, p. 54)
gue nos adlerta que “democracia e participacdo sdo dois termos insepardveis, & medida que um
conceito remete ao outro.”

Apds essa roda de conversa e buscando atender as demandas da escola, foi elaborado
um projeto de “Formacdo de professores e professoras”, cujo titulo se apresenta como: Formacdo
Continuada de Professores: Multiculturalismo presente no cotidiano docente, que através de
enconftros formativos, fem o intuito de fomentar e colaborar com os seus conhecimentos sobre as
vdrias culturas que estdo presentes na escola, possibilitando aos profissionais e estudantes diversas
acoes de ensino aprendizado. Essa formacado foi dividida em cinco enconfros, cada um deles com
duas horas de duracdo e contard com textos, videos, atividades e didlogo entre os profissionais

referente aos temas:

Quadro 1 — Temdticas dos encontros

Tema dos encontros

A pluralidade cultural e a formacdo docente: Refletir sobre a importéncia da pluralidade cultural na
formacdo docente, bem, como analisar as diferentes culturas existentes

Multiculturalismo: Refletir sobre 0os caminhos de uma nova visdo sobre o outro, e identificar as diferencas e
0s processos excludentes existentes na sociedade.

Diretrizes Nacionais Curricular e a multiculturalidade: Possibilitar momentos de estudos e debates para os
profissionais da instituicGo acerca da pluralidade cultural.

Culturas existentes no Municipio de Itatiba do Sul: Oportunizar situacdes de estudo referente as culturas
colonizadoras do municipio, bem como, fomentar o contato dos docentes com a histéria do municipio de
Itatiba Do Sul.

Socializacdo dos Portfélios: Possibilitar momentos de estudo e debates para os profissionais da instituicdo
acerca da pluralidade cultural, propiciando um momento formativo e reflexivo sobre as prdticas

pedagdgicas na Educacdo Infantil.

Fonte: os autores.
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A organizacdo de um projeto, que serd dinamizado pela equipe da escola, foi uma
experiéncia impar para as académicas, no sentido de buscar vislumbrar o que, como, e de que
modo determinados temas e pautas poderiam ser inseridos nas atividades da escola.

Neste sentido, ressalfamos a importdncia de investir na formacdo docente, como salienta
Noévoa (1992, p. 23) “O aprender continuo é essencial e se concentra em dois pilares: a propria
pessoq, o agente, e a escola como lugar de crescimento profissional permanente.”

O projeto voltado & formacdo dos professores (as), com objetivos de possibilitar momentos
de estudo e debates para os profissionais da instituicdo acerca da pluralidade cultural, ressalta
também a importéncia e reflexdes sobre a multiculturalidade para assim respeitar, compreender
e valorizar a rica cultura presente em nosso pais. A proposta assim, atende dupla demanda da
escola: a formacdo de professores e a temdatica da multiculturalidade, que ficaram evidenciadas
nas reunides que ocorreram entre estagidrias, equipe gestora e professora orientadora de estdgio.

E perceptivel na sociedade que os preconceitos estdo arraigados e tendem a ser naturalizados
na escola, fato que, dentre outras razdes é explicado pelo modo como no periodo da colonizacdo,
0s europeus (com destaque aos portugueses) catequizaram e discriminaram povos e etnias.

Tendo isso posto, se faz necessdrio o estudo do tema a fim de romper com atividades
pedagdgicas que reforcam preconceitos e estereotipam povos e etnias. As autoras Haonat e
Costa (2020, p. 52) salientam: “O multiculturalismo surge principalmente com a preocupacdo de
valorizacdo das manifestacdes culturais préprias de cada grupo. Ele busca ndo somente o respeito,
busca a tolerdncia, a esséncia do aceitar o outfro e suas escolhas.”

Com o intuito de ampliar e abrir os olhares para este tema que vai além das culturas
fradicionalistas, foi realizado o estudo de alguns textos selecionados referente a este assunto, bem
como, debater e analisar a diversidade cultural existente na comunidade escolar. Nesse sentido, a
formacdo continuada, numa perspectiva multicultural é relevante para a transformacdo da escola,
promovendo a sensibilizacdo dos profissionais da educacdo, valorizando assim a pluralidade na
escola.

Os resultados deste estudo, ainda que inicidis, apontam que uma gestdo democrdtica
deve ser compartihada com tfoda comunidade escolar, bem como com os sujeitos pertencentes
a ela. Ainda, que investir na formacdo dos docentes proporciona condicdes mais favordveis As
prdticas educacionais, desta forma, estudar sobre o reconhecimento da complexidade cultural
em nossa sociedade, possibilita visdes criticas e reflexivas sobre as nossas concepcodes enraizadas e
constituidas por uma sociedade que qualifica uma cultura sobre a outra.

Na perspectiva de académicas entendemos que ter acompanhado a escola no momento da
pandemia foi muito importante, bem como ouvir e acolher os gestores nas suas angustias, temores
e demandas. A educacdo mundial foi impactada pela pandemia. Na histéria da educacdo ficard
registrado e merecerd que pesquisas sejam realizadas sobre o modo como as escolas e universidades

enfrentaram esse momento. Esperamos que o relato aqui efetfuado colabore nesse sentido.

Palavras-chave: gestdo escolar; gestdo democrdtica e participativa; formacdo continuada;

multiculturalismo.
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O estagio curricular supervisionado de um curso de graduacdo se constitui como um
momento extremamente significativo e enriquecedor para o aluno estagidrio, sendo um espaco de
pesquisa e reflexdo acerca dos atores que compdem o espaco da escola, bem como de formar
sua identidade profissional e o significado de ser professor (LIMA; PIMENTA, 2006).

Ao se falar na palavra estdgio, logo vem a ideia da parte prdtica de um curso de graduacdo,
como expde Lima e Pimenta (2006, p. 6), “ndo é raro ouvir-se dos alunos que concluem seus cursos
se referirem a estes como tedricos, que a profissdo se aprende na prdatica [...]" ou ainda, “que
na prdatica a teoria é outra.” Essa ideia € uma forma equivocada de entender o estdgio, que é
segundo as autoras, uma relacdo entre teoria e prdtica.

Ainda segundo as autoras, “A prdtica pela prdtica e o emprego de técnicas sem a devida
reflexdo pode reforcar a ilusdo de que hd uma prdatica sem teoria ou de uma teoria desvinculada
da prdtica.” (LIMA; PIMENTA, 2006, p. 9).

Referindo-se aos estdgios do curso de pedagogia, Ostetto (2012, p. 128), evidencia que o
mesmo pode ser entendido sob a perspectiva de uma “jornada rumo a si mesmo”, em que o aluno
estagidrio ao entrar em contato com o ambiente da escola, estabelece relacées com os demais
professores e com as criancas e, dessa forma, estard tracando um caminho de aprendizagem. Uma
vez que essa profissdo é extremamente relacional, assim se faz necessdrio ver além da situacdo que
estd exposta e construir um olhar atento para as situacdes vivenciadas na escola.

O periodo de estdgio também se constitui como um momento importante de planejamento
em que o aluno/estagidrio possui © compromisso de executar projetos significativos para as criancas
e a escola como um todo, sendo fundamental refletir sobre a realidade da instituicdo, através de
um diagndstico inicial em que serd observada a rotina do dia-a-dia da escola, como a entrada
e a saida dos alunos, a hora do recreio e demais aspectos ligados a estrutura e organizacdo da
instituicdo (PIMENTA; LIMA, 2010).
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O Estdgio Curricular Supervisionado: gestdo de escolas e planejamento, coordenacdo e
avaliagdo de projetos educativos, do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal
de Fronteira Sul, ocorreu um uma escola municipal do municipio de Viadutos/RS. Esta experiencia
ndo é de docéncia, mas de acompanhamento e iniciacdo dos académicos nos processos de
gestdo da escola.

A proposta da matriz curricular prevé que o estdgio seja realizado em duas etapas/semestres.
Assim a insercdo na escola teve inicio no ano de 2019, em que foram realizadas 12 horas de
observacdo e acompanhamento da rotina do educanddrio, bem como, conversas com a diretora
e coordenadora para conhecer a realidade da instituicdo e delimitar o tema para o estdgio que
seria desenvolvido no 7° semestre do curso no ano 2020.

Porém, devido a pandemia do Covid-19, a sequéncia que ocorreria no ano de 2020 foi muito
diferente, uma vez que a partir do més de marco todas as aulas presenciais foram suspensas,
obrigando que escolas e universidades se adequassem a essa nova realidade, desenvolvendo o
ensino de forma remoto.

Com o aceite da escola em participar do estdgio, agora no formato remoto, estabeleceu-
se como passo inicial uma conversa on-line pela plataforma do Webex, estando presentes no
encontro, a diretora da escola, a coordenadora pedagdgica e ainda uma professora que atua
junto & instituicdo, bem como os memlbros do grupo e a professora orientadora do estdgio.

Este momento serviu como ponto chave para elaboracdo das préoximas acdes, pois
através da conversa inicial, foi possivel investigar como os professores estavam se envolvendo na
viabilizacdo da oferta das atividades remotas as criancas e como estava sendo o planejamento
e o desenvolvimento das atividades junto a elas. Foi possivel que o grupo percebesse as novas
demandas que se apresentaram, dando atencdo aos relatos se verificou o atual cendrio que a
escola estava imersa, bem como, as principais dificuldades enfrentadas por estes profissionais. A
partir do primeiro encontro, em didlogos recorrentes com os docentes, também foi definido o tema
do estdgio, que foi a organizacdo de um projeto de Grupo de Estudos, envolvendo diferentes temas
do coftidiano escolar e da nova realidade de pandemia que se apresentava.

Considerando o contexto de isolamento social, de ensino remoto e de maiores agravantes da
pandemia do Covid-19, o estdgio em gestdo escolar teve como objetivo contribuir com a escola no
desenvolvimento de um projeto de Grupo de Estudos que fosse significativo e enriquecedor para os
professores, que pudesse colaborar em um momento tdo atipico para a educacdo, que desafiou
o ensinar e o aprender colocando em evidencia o papel tanto dos educadores como das familias
de estudantes.

Rossit et al. (2018, p. 1512), entende por “grupos”, um trabalho coletivo derivado da unido,
com encontros em um mesmo espaco fisico ou virtual, abrangendo pessoas distintas, mas com

inferesses comuns.

A oportunidade da convivéncia, de estar junto, aprender junto e de fazer junto,
da aprendizagem compartihada, do conhecimento de uns com os outros, das
interacdoes e das intencdes de cada integrante do grupo, quando liderada com
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principios norteadores e ancorada em conhecimento cientifico sdélido, tem o
potencial de se transformar em um espago de desenvolvimento pessoal e profissional.
(ROSSIT et al, 2018, p. 1512).

De acordo com Marengo (2015, p. 14) os Grupos de Estudos contfribuem na motivacdo dos
professores, o que os forna seres constituintes do processo, agregando saberes infensamente na/
pela interacdo com seus pares. Nestes espacos, os professores sdo incentivados a “problematizar
conceitos preestabelecidos, ideias ndo-fundamentadas, em busca de um ensino que almeje uma
aprendizagem significativa.”

Por isso, de acordo com a autfora, o processo formativo nos moldes de Grupo de Estudos
possibilifa “novas buscas, novas aprendizagens, desencadeando diversos fatores que confribuem
para a formacdo do eu professor e impulsionando movimentos em direcdo as prdticas inovadoras
e areconstrucdo do saber instituido.” (MARENGO, 2015 p. 14).

Dessa forma, a criacdo de um Grupo de Estudos fornou-se relevante no processo de formagdo
dos docentes, investigando questdes emergentes da prdatica pedagdgica. O projeto contou com
unidades de estudos, sugestdes de carga hordria, atividades e leituras, sendo que o cronograma
de operacionalizacdo ficou a cargo da instituicdo, uma vez que quando foi desenvolvido o estdgio,
ndo se tinha clareza da execucdo do calenddrio letivo da escola.

Na perspectiva adotada, o grupo de estudos poderia se fornar relevante na formacdo
continuada de seu puUblico-alvo, sendo que o mesmo foi organizado em trés unidades temdticas,
a primeira delas contemplando a questdo da refomada das aulas, enfatizando algumas questoes
pertinentes para reflexdo, como tempo e cotidiano na escola da inféncia, afetividade e saude
emocional. A segunda unidade foi estruturada de forma a estudar possibilidades de retorno das
aulas em ambientes naturais e mais abertos, como forma de prevenir o contdgio do Corona virus
e como terceira e Ultima unidade, selecionaram-se temas relacionados as experimentagcdes na
Educacdo Infantil e sua importancia.

Para a confeccdo da proposta de trabalho que seria assumida no grupo de estudos foi
necessArio muita pesquisa e organizacdo por parte das académicas, além do uso de ferramentas
diversificadas e leituras que permitissem organizar as atividades dentro da l6gica da temdtica, bem
como atendessem as demandas apontadas pela escola. Ou seja, além de preparar e compreender
o funcionamento do grupo de estudos, foi necessdrio planejar, articular e propor pautas para
reflexdo e estudo colaborativo entre os docentes da escola.

Dessa maneira, os materiais do grupo de estudos ficaram disponiveis em uma pasta do
Google drive e com acesso via QR Code, buscando uma melhor praticidade para os professores e
em din@micas de trabalho, para as discussdes das temdaticas as quais impactardo na sala de aula.
O grupo de estudo propds pautas que evidenciassem a necessidade de saber ouvir as criancas,
pois elas tém muito a nos dizer. Este pode ser um ponto de partida inferessante para novas etapas

gue vem a ser definidas pela prépria escola.
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Salientamos que o objetivo deste relato ndo foi apresentar os resultados do grupo de estudos,
mas explorar a construcdo do mesmo, enquanto académicas do curso de Licenciatura em
Pedagogia.

O exercicio de coordenar o encontro on-line com a equipe da escola, fazer perguntas aos
profissionais e mediar essa roda de conversa, foi de fato enriquecedor para a formacdo académica
de todo o grupo, pois assumimos um protagonismo almejado. Tanto escola como universidade
permitiram e estimularam que ocorresse dessa forma. Cabe destacar que a gestdo da escola se
mostrou aberta a todos os questionamentos e apoiou a proposta de grupo de estudos que as
estagidrias propuseram, demonstrando que ela possui uma gestdo disposta a ouvir e dialogar.

Através deste estdgio, foi possivel compreender a nova realidade enfrentada num tempo de
pandemia, em que os docentes fiverem que se reinventar para dar contfinuidade as atividades,
explorar metodologias e ferramentas, e manter o vinculo com as criancas e suas familias. Essa
experiéncia foi extremamente significativa, pois o grupo conseguiu, ao menos no tempo do estdgio,
se colocar no lugar dessas gestoras e refletir sobre as dificuldades enfrentadas por esses profissionais
em um ano tdo atipico para a educacdo.

O presente estdgio de gestdo escolar oportunizou ainda, que compreendéssemos o
funcionamento de grupos de estudos, sendo algo muito importante e que todas as escolas
poderiam considerar, pois eles promovem o estudo de diferentes temas do coftidiano escolar. Sdo
ainda um espaco rico que oportuniza o debate entre os professores, estimula ouvir a opinido de
todos e refletir sobre sua prdtica didria. Esse projeto foi um exercicio para pensar nas temdticas mais
oportunas para o momento atual e ainda refletir sobre questdes importantes para a refomada das
aulas presenciais. Quando envolve a educacdo infantil € necessdrio saber ouvir as criancas, Pois
elas tém muito a nos dizer.

Com isso, conclui-se que o estdgio curricular supervisionado em gestdo escolar oportunizou
inUmeros conhecimentos para a formacdo académica de todo o grupo, mesmo ele sendo
realizado de forma remota, o que impds algumas limitacdes. Esta experiéncia permitiu articular
teoria e prdtica bem como compreender a dimensdo do trabalho da diretora e da coordenadora.

A escola necessita da articulacdo entre o pedagdgico e administrativo para que o ensino
e aprendizagem se concretizem, razdo esta que coloca os gestores em um papel de tamanha
responsabilidade, que é manter a proposta pedagdgica em dinamicidade, em prol da realizacdo
educativa dos alunos e alunas.

O que foi revelado neste estdgio € que a promocdo do trabalho colaborativo, do didlogo
com todos os profissionais da escola e com as familias é fundamental. Nesse tempo pandémico, o

papel articulador do gestor foi fortemente evidenciado.

Palavras-chave: estdgio; projeto; grupo de estudos; gestdo escolar; educacdo na pandemia.
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O ensino de histdria no Brasil, durante a década de 80, é definido como um periodo de amplo
debate focalizado no ensino, livro diddtico e sistema de ensino, segundo Fonseca e Zamboni (2010).
Cujo efeito foi a renovacdo do campo, com a construcdo de alternativas pedagdgicas ao livro
diddtico, critica e reflexdes a aula expositivo dialogada e a infroducdo de novas metodologias
alternativas para os usos das linguagens em sala de aula. Dessa forma, segundo as autoras, o campo
do ensino de histdria se tornou receptivo a novos elementos, saberes e conhecimentos provenientes
da musica, cinema, teatro, quadrinhos e, principalmente, a literatura.

Na esteira da virada linguistica e o fim das metanarrativas, ocorre a aproximacdo incontorndvel
entre histéria e literatura, através da desqualificacdo da histéria como uma “ciéncia dura” e o
redescobrimento da narrativa inerente a producdo histérica. A partir das conftribuicdes de Hayden
White, Paul Veyne e Michel de Certeau, segundo Roger Chartier (2009), os historiadores sao
chamados a repensar a escrita e a linguagem na histéria. Ndo somente aproximando o historiador
e o literato, mas, segundo White (1992), equivalendo epistemologicamente os campos histérico e
artistico. Posto que, para o autor, histéria e literatura ndo sdo diametralmente assimétricas, uma
sendo a verdade e a outra ficcdo, mas duas escritas distintas que constroem a realidade através
da narrativa.

O processo de percepcdo da narratividade da histéria, além de por freios a ambicdo
da histéria como ciéncia, foi responsdvel por tornar mais sensivel o conhecimento histérico,
segundo Zamboni e Fonseca (2010). Destituida do cardter frio, neutro, extremmamente objetivo e
desinteressado de uma ciéncia exata do passado, o campo historiogrdfico passou a agregar em
si o diferente. Ao abandonar a perspectiva macro histérica e estrutural, a escrita da histéria e seu
ensino passaram a trazer, também, as cicaftrizes, emocdes, corpos, experiéncias e expectativas de
sujeitos historicamente relegados do campo cientifico, dentre eles os literatos e artistas.

Porém, apesar dos diversos avancos e aproximacdes ocorridas entre histéria e literatura, com
a inclusdo de novos olhares e saberes na academia através da arte, ainda existem resisténcias
qguanto a sua efetivacdo. Como é o caso da Base Nacional Comum Curricular de 2017 que ainda
perpetua e propde uma visdo macroldgica, progressiva, linear, eurocentrada e ocidentalocéntrica
frente ao curriculo e ensino de histéria. Em suas quase 60 pdginas sobre o curriculo de histéria, dividida
entre os niveis fundamental e médio, a BNCC (BRASIL, 2017) mantém uma visdo de histéria que é,

segundo Durval Muniz Alobuguerque Junior (2013), extra-humana. Na qual se desenrolam guerras,
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revolucdes, movimentos politicos, ascensdo e quedas de regimes; troca de governos, governantes
e moedas, entre outros, mantendo o quadripartite francés e uma concepcdo de histéria linear e
evolutiva.

A manutencdo do quadripartite francés, na BNCC, aponta para uma relacdo fria, distante
e desinteressada frente ao conteldo e sujeitos histéricos que, segundo Gil et al. (2020), é violenta,
genocida e excludente. Ainda marcada, segundo os autores e autoras, pela concepcdo de tempo
e histéria como lineares e progressivos; ou seja, representativa de uma forma de ver a histéria e o
tempo histérico que é essencialmente europeia. O que constitui, para as autoras e autores, um
grande problema, pois o ensino de histdria, mais do que abarcar e construir uma proposta evolutiva
dos primérdios da humanidade até hoje, deve ser pautado na relacdo direta e reciproca de
influéncia e didlogo entre presente e passado. Onde o ensino de histéria deve ser pautado em uma
relacdo sensivel e dialdgica com o presente e temas relevantes aos estudantes, e ndo um passado
morto, enterrado em sua anterioridade frente o agora, e compreendido como “o que aconteceu™.

A manutencdo do quadripartite francés, para Gil et al. (2020), também ¢é indicativo dessa
tentativa de silenciamento e esvaziomento do passado frente ao presente. Segundo os autores e

autoras

Pensar em um passado distante de um presente que Ihe é tecnolégico e
moralmente superior e na de um futuro que promete uma redencdo é um modo
muito particular de uma politica do tempo que é excludente, violenta e genocida.
Trata-se de uma maneira eurocéntrica de pensar a temporalidade, de dar sentido
ao tempo, de medir, representar e ter experiéncia. Assim, a identificacdo entre o
tempo e a histéria ndo é outra coisa sendo um modo muito sofisticado de tornar
uma forma especifica de medir e representar o tempo universal e necessdria. Essa
temporalidade quadripartite, continua, sucessiva e evolucionista € uma maneira
criada pela modernidade europeia de dar qualidade ao tempo. Sua arma principal
foi a de fazer coincidir tempo e temporalidade, para esconder seu cardter particular
e politico. Abordar as urgéncias do presente significa, primeiro, supor que ndo hd
identidade entre tempo e temporalidade e entre tempo e histériac — o que vai
permitir tornar as aulas espacos disponiveis para a abertura a quaisquer formas de
medir, representar ou experienciar o tfempo; segundo, supde pensar o tfempo ndo
mais por dentro dessa temporalidade eurocentrada, sucessiva e linear, desfazendo
a “solidariedade entre tempo e histéria”. (GIL et al., 2020, p. 18).

A partir dessa critica a temporalidade e sua relacdo com a histéria mantida pelo quadripartite
francés, Gil et al. (2020) nos indicam que a renovacdo, modificacdo e intensificacdo de um ensino
de histéria ético passam pela diferenca, pelo outro, pela alteridade. Passam pelo movimento
de subversdo e combate aos marcos temporais europeus que continuam ditando, dividindo
e empobrecendo a histéria e seu ensino, ao selecionar os sujeitos e povos que devem, ou ndo,
participarem da histéria. Outrossim, € urgente trazermos a pluralidade para o ensino de histéria,

para que pPossamos

— deixar fluir os devires-minoritdrios (Deleuze e Guattari, 1997), deixar transitar em
nossas salas de aula de histéria “o povo que falta”, os povos que escaparam d
narrativa histérica, uma vez que foram sempre vistos e ditos por dentro dos marcadores
temporais eurocéntricos (moderno, atrasado, inovador, antiquado, evoluido...), por

316

11 SEMINARIO NACIONAL DE FORMAGCAO DOCENTE E PRATICAS DE ENSINO




Eixo 4 - Processos Educativos

essa "imagem de tempo hegemobnica em nossa cultura™ (Pelbart, 2000, p. 129),
atravessados por uma linha que dividia moralmente a modernidade (europeus) e
o atraso (outros povos) (Quijano, 2005). Do mesmo modo, essa irreconciliacdo do
tempo com o que se disse dele abre o debate histérico para temdticas que usurpam,
pela forca de sua relevancia, o tempo sucessivo, linear e evolucionista, que criou
uma disténcia aparentemente irreconcilidvel entre o passado e o presente. (GIL et
al., 2020, p. 5).

O uso das obras de Fiddor Dostoiévski no ensino de histdria tem como objetivo, portanto,
demonstrar as fissuras, limites e resisténcias que o pensamento moderno ocidental, assim como os
processos modernizadores, tiveram em um pais periférico, situado entre a Asia e a Europa, como
a Russia. Extremamente religioso e tfemente aos efeitos futuros dos substantivos coletivos e paraisos
terrestres surgidos na Europa durante o séc XIX, como a sociedade sem classes, o progresso e o
falanstério; as obras de Dostoiévski serdo marcadas pela expectativa negativa frente ao futuro.
Através da reflexdo sobre os possiveis efeitos negativos gerados pelo antropocentrismo, como a fé
na razdo e capacidade humanas, Dostoiévski levard aos extremos essas concepgdes em seus livros.
Ao construir personagens que encarnam os pressupostos de razdo, individualismo e materialidade de
forma Ultima e radical: pelo uso de violéncia, assassinato, mentira, dissimulagdo, falsidade e complds.
Que jogam sombras, duvidas e demdnios sobre a certeza de um futuro perfeito e paradisiaco,
sendo esta supressdo da expectativa positiva a forma de politizacdo do tempo histérico feita por
Dostoiévski.

Os escritos de Fiddor Dostoiévski, para além de serem expressdo artistica e artefato cultural
de seu tempo, podem ser encarados como posicdes politicas do autor, politizadas através do
gue Reinhart Koselleck (2006) entende pela categoria de tempo histérico. Segundo este autor, a
historia possui um tempo préprio, distinto do tempo fisico ou bioldgico, e que se forma pela tensdo
entre dois podlos: a experiéncia - o passado recente, o que recordamos, e a expectativa - o que
esperamos do futuro a partir de nossas experiéncias. Para este autor, a modernidade se constitui
como um tempo histérico onde, progressivamente, experiéncia e expectativa se distanciaram e
se dissociaram. Assim, a modernidade pode ser caracterizada como um periodo onde o futuro se
mostrava aberto a novas experiéncias e expectativas, posto que o passado cessou de ensinar e o
futuro se abriu para um novo horizonte politico, social e cultural.

A partir deste horizonte de expectativas, Koselleck (2006) explica o surgimento de diversos
grupos e movimentos politicos que, durante o periodo, formaram-se e nutriram-se da expectativa
representada pelo e no futuro. Sob os auspicios de realizacdo dos mais diversos e variados paraisos
terrestres, a partir da crenca na razdo humana como estruturadora e modificadora do mundo,
surgem as concepcodes e formas politicas dos liberalismos, socialismos, comunismos e anarquismos.
Desprovidos de experiéncia, ou seja, ainda ndo experimentados no presente; esses movimentos se
nufriraom e fundaram na expectativa de sua realizacdo futura: a economia de livre mercado, os
falanstérios, as comunas e outras formas de organizacdo.

A modernidade, a partir de Koselleck (2006), pode ser pensada como um periodo onde as

préprias expectativas, diagndsticos e progndsticos temporais se assumem como posicionamentos
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politicos. Outrossim, se o futuro visto como aberto fundamentou a criacdo de estratégias e
grupos politicos, a expectativa negativa frente a esse futuro também pode ser encarada como
um posicionamento politico. As obras de Dostoiévski, portanto, ao criticarem simbolicamente as
expectativas modernas e ocidentais frente ao futuro, através dos didlogos, enredo e personagens,
se constitui como uma resisténcia artistica, fundamentada em uma indisposicdo e resisténcia
temporal do autor frente a seus contempordneos.

A resisténcia e questionamento sobre o futuro moderno indicam a potencialidade que as
obras de Dostoiévski podem ter no ensino de histéria, por renovarem o conhecimento histérico e
o debate sobre a modernidade com os estudantes. Através da leitura e andlise de trechos das
obras de um autor que, periférico e antimoderno, levou aos limites os paradigmas modernos. Dessa
forma, pensamos que obras como Crime e Castigo (2010) podem ser ferramentas interessantes para
refletirmos sobre o progresso, projetos de modernidade e a razdo ocidentais. Pois, por serem textos
ficcionais, se utilizam, ao mesmo tempo que ultrapassam, ressignificam e repensam, a realidade e
seus desdobramentos.

O romance Crime e Castigo, publicado originalmente em 1866, & sintomdtico da
potencialidade dos escritos de Dostoiévski para se refletir sobre dois pilares da modernidade: o
paradigma da racionalidade e o colonialismo. O enredo deste livro se dd em torno de Raskdinikov,
estudante pobre e morador de SGo Petersburgo que, a despeito de sua genialidade, se vé preso
aos caprichos e humilhacdes de uma velha usurdria, uma espécie de agiota, a quem deve dinheiro.
Miserdivel, sem emprego, com atrasos no pagamento de seu aluguel, o jovem Raskdlnikov trama um
plano para mudar sua vida: considerando-se superior moral e intelectualmente a sua algoz, planeja
matd-la e roubd-la para demonstrar que existem seres superiores e inferiores, seres que seguem as
regras da sociedade e seres que as quebram, subvertem e modificam. Assim, amparado em um
juizo de superioridade racionalmente construido, muito proximo ao darwinismo social do periodo,
Raskdlnikov se vé no direito de cometer seu crime, e o comete para provar sua superioridade.

Apesar de Dostoiévski ter sido criticado, segundo Joseph Frank (2018), pelo teor e enredo
considerados irredis de seus romances, vemos que, apesar de Raskdlnikov ndo ter existido, o
seu crime e justificativa foram reais e amplamente utilizados na invasdo da América durante o
colonialismo. Posto que, segundo Anibal Quijano (2005) e Ramdn Grosféguel (2008), o colonialismo
surge a partirde uma premissa natural: a hierarquia e divisdo do mundo e sociedade colonial através
daraca. Esta Ultima, a partir destes autores, pode ser entendida como uma chave de classificacdo
gue dividiu os seres entre humanos e ndo humanos, civilizados e bdrbaros, racionais e irracionais.
Onde a divisdo racial foi “[...] uma maneira de outorgar legitimidade das relacdes de dominacdo
impostas pela conquista.” (QUIJANO, 2005, p. 118). Ou seja, da mesma forma como Raskdinikov, a
empresa colonial foi justificada pela criacdo de hierarquias entre os povos, culturas e intelectos que
legitimavam as acdes criminosas dos violentadores frente aos violentados.

Além de justificar a invasdo dos europeus d América, a raca legitimou também as diversas
relacdes de trabalho violentas e genocidas perpetradas contra as populacdes nativas amerindias,

segundo Quijano (2005). Posto que ndo foram as violéncias da conquista ou as doencas tfrazidas
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pelos colonizadores que exterminaram os indigenas, mas o seu uso como mdo de obra descartdvel.

Muito bem retratada por Eduardo Galeano em As Veias Abertas da América Latina:

Em frés séculos, a montanharica de Potosi apagou, segundo Josiah Conder, 8 milhdes
de vidas. Os indios eram arrancados das comunidades agricolas e, com a mulher e
os filhos, impelidos rumo & montanha. De cada dez que eram levados para os altos
pdramos gelados, sete jamais voltavam. Luis Capoche, que era dono de minas e de
engenhos, escreveu que “estavam os caminhos tdo povoados que parecia que o
reino inteiro ia embora”. Nas comunidades, os indigenas tinham visto “voltar muitas
mulheres aflitas, sem seus maridos, e muitos filhos érfdos, sem seus pais” e sabiam que
na mina os esperava “mil mortes e desastres”. Os espanhdis palmilhavam centenas
de milhas em busca de mdo de obra. Muitos indios morriam no caminho, antes de
chegar a Potosi. Mas eram as terriveis condicdes de trabalho na mina que matavam
mais gente. O frei dominicano Domingo de Santo Tomds denunciou ao Conselho
das indias, em 1550, pouco depois da abertura da mina, que Potosi era a “boca do
inferno” que, anualmente, fragavaindios aos milhares, e que os rapaces mineradores
fratavam os nativos “como animais sem dono”. (GALEANO, 2017, p. 42).

O romance Crime e Castigo (2010), portanto, mais do que contar uma histéria ficcional,
imaginativa e literdria, serve para ficcionalizarmos a realidade, até os seus limites e margens, para
demonstrar uma estreita e rica relacdo entre literatura e histéria. Através de um crime que ndo
aconteceu na vida real, Dostoiévski nos convida a pensar toda a mentalidade, epistemologia e
ciéncia modernas. A partir de uma atitude fantdstica, mérbida e banal, de um estudante pobre
e marginalizado que decide cometer um assassinato por considerar-se, ndo sé capaz, Mas No seu
direito natural como intelecto superior e racional, Dostoiévski nos permite pensar sobre as formas de
poder no colonialismo e na colonialidade. Ao questionar o direito e divisdo da humanidade através
dos marcos temporais e raciais modernos, que, de acordo com Quijano (2005), hoje se perpetuam
como a colonialidade e ainda irradiam seus efeitos nocivos no mundo colonizado. Além de levantar
a questdo da legitimidade e arbitrariedade, fundamentada pelo filésofo Achille Mbembe em seu
ensaio Necropolitica (2018), sobre o poder de morte que os estados e governos possuem sobre os
corpos marginalizados, colonizados, pobres e periféricos.

Desta forma, este pequeno texto € um convite ds educadoras e educadores para que
permitam que o texto e obra literdria inundem as suas prdticas de ensino e abordagens sobre a
histéria. Para que, no intuito proposto por Albuguerque Junior (2019), possamos fazer a aula de
histéria, novamente, objeto de interesse puUblico, e principalmente dos estudantes, aos buscarmos
o fazer efeito da histéria socialmente outra vez. Buscando, para isso, trazermos para a sala de aula
discursos, producoes e culturas que reflitam, questionem e duvidem das premissas hierarquizantes
e excludentes do progresso, da raca e da racionalidade. Trazermos autores como Dostoiévski,
gue subvertam e coloquem em xeque a temporalidade linear e progressiva do amanhd que serd
tecnologicamente superior ao hoje, através do simples questionamento: aonde essas premissas, jd
experimentadas em fodo o seu horror e violéncia durante o colonialismo, confinuardo nos levando?
Que futuro e tfragédias podemos esperar com a perpetuacdo das posturas e mentalidades coloniais

através da colonialidade? J& ndo seria o momento de abandonarmos as perspectivas temporais
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europeias, comprovadamente excludente e genocidas, para permitirmos a inclusdo do diferente

em nossas aulas?

Palavras-chave: ensino de histéria; literatura; modernidade; colonialidade; Dostoiévski.
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O ENSINO DA ARTE INDiGENA NA EDUCACAO
BASICA

TOMBINI, Cleandro Stevdo
Universidade Federal de Pelotas (UFPel)
artistavisual2@gmail.com

Este resumo apresenta uma sintese dos resultados da pesquisa, realizada em 2016, para a
cadeira “Semindrio da Prdtica lll”, do Curso de Licenciatura em Artes Visuais da UNIASSELVI, unidade
de Porto Alegre, RS (um complemento a formacdo anterior do autor deste artigo, no Bacharelado
em Artes Pldsticas da UFRGS, em 2004), que teve por objetivo investigar a importéncia do estudo da
Arte Indigena brasileira na disciplina de Arte, no dmbito da Educacdo Bdsica.

Redlizada sob a orientacdo da Professora-tutora de Graduacdo e Pds-graduacdo em Arte-
Educacdo Ester Zingano, essa pesquisa utilizou como metodologia, a pesquisa tedrica bibliogrdfica
de cunho qualitativo, que de acordo com Fonseca (2002, p. 32), “[...] é feita a partir do levantamento
de referéncias tedricas j& analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como livros,
artigos cientificos, pdginas de web sites.”

Uma das razdes para o estudo da Arte Indigena no dmbito escolar, dizrespeito a uma alteracdo,
no ano de 2008, na LDB, que acrescentou aspectos relativos & Histéria e Cultura Indigena nos curriculos
escolares, para que tais conteldos sejam trabalhados dentro do contexto escolar, com o intuito de
valorizar a luta dos povos indigenas, sua cultura e importéncia na formacdo do povo brasileiro, e
resgatar as suas contribuicdes politica, social e econdmica, que dizem respeito & Histéria do Brasil.

Outra justificativa para tratarmos do ensino e da aprendizagem da Arte Indigena, reside
no fato de que esse povo teve importante papel na formacdo (miscigenacdo) da populagdo
brasileira, além do que, a sua cultura encontra-se presente em nosso cotidiano, inserida direta e
indiretamente na cultura urbana, seja na fala, no alimento, nos costumes, ou na sua arte. Assim,
é sobre esta Ultima, que iremos nos concentrar nesse estudo, ao apresentarmos, brevemente, as
principais manifestacdes artisticas indigenas, e, por conseguinte, uma discussdo acerca do seu
ensino na disciplina de Arte na Educacdo Bdsica, ao trazer dois exemplos de metodologias de
ensino da Arte Indigena: um para ser usado com alunos do Ensino Fundamental e Médio, e outro,
com professores do Ensino Médio.

Segundo Chiareliie Siebert (2012, p. 15), os primeiros habitantes do Brasil foram osindios, (encontrados
no litoral pelos portugueses que aqui se estabeleceram como colonizadores), principalmente da tribo
Tupi, os quais praticavam a agricultura, derrubando drvores com machados de pedra, e praticando a
coivara para cultivar o milho e a erva-mate e, produzir uma bebida alcodlica a partir da fermentacdo
da mandioca: o cauim. Exceto os chefes e os pagés e caraibas, todos auxiliavam no cultivo da terra.
“Os indios viviom em uma sociedade soliddria, franquila. As mulheres teciam redes ou trancavam
cestos. Os homens cacavam e ambos adornavam seus corpos com urucum e plumas. A divisdo social
era diferente [...]" (RIBEIRO, 1995, p. 47 apud CHIARELLI; SIEBERT, 2012, p. 16).
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A cultura indigena encontra-se presente em nosso cotidiano, inserida na cultura urbana, seja
na fala, no alimento, nos costumes, ou na sua arte, e, é sobre esta Ultima, que iremos nos concentrar
nesse estudo, apresentando, primeiramente, as principais manifestacdes artisticas indigenas e, por
conseguinte, frazer dois exemplos de metodologias para o seu ensino na disciplina de Arte, na
Educacdo Bdsica.

Entdo, a seguir, apresentamos algumas manifestacoes artisticas da Arte Indigena.

A primeira, diz respeito & pintura corporal indigena. O site do Museu do indio (ARTE INDIGENA...,
2015) menciona que esta possui diversos significados e motivos para ser usada, como acontece com
0s seus desenhos, que de modo geral, possuem distincdes: alguns sdo feitos para comemoracoes, e
outros, para rituais, utilizando tintas naturais, como a semente do urucum, de cor avermelhada e, a
mais utilizada, feita com o jenipapo (Fotografia 1), “[...] uma fruta muito apreciada pelos indios. Ela
é coletada ainda verde, retira-se entdo seu liquido, que quando entra em contato com a pele,

transforma-se em uma tinta preta que pode durar até duas semanas [...]"

Fotografia 1 — indio Asurini com pintura corporal de jenipapo
L

Fonte: Funarte (1985, p. 84).
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Quanto & arte plumdria, o Museu do indio (2015) comenta que, os indios (como os Xavantes,
Jurunas, Kaiapds, Tukanos e os Karajds) utilizam as penas e plumas de aves para fazer flechas, cocar,
enfre outros, geralmente, tingidas, possuindo significados e marcacodes, cada uma fransmitindo
uma mensagem, como por exemplo: sexo, idade, filiacdo, posicdo social, etc., sendo mais utilizada
pelos homens, os quais “[...] possuem um grau de importé&ncia maior do que o das mulheres em suas
culturas.”

Outras etnias, como os Potiguraras, desenvolveram muito bem essa arte (Fotografia 2).

Fotografia 2 — Cocar de indio de tribo da Baixada Santista (etnia ndo identificada)

o~

s i

Fonte: Andreazzi (2020).

Outro tipo de arte praticada pelos indios é o trancado (Fotografia 3) e a tecelagem. De
acordo com Chiarelli e Siebert (2012, p. 100), mesmo antes da chegada dos europeus, os indios
i@ trancavam com os mais variados tipos de fibras: juta, taboa, cipd, bambu e folhas de palmeira,
obtendo, a partir deste trancado, “[...] as cestas, as redes, balaios, chapéus, peneiras, assentos de

cadeira, esteiras e outros.”
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fia 3 — Cestaria Guarani. Parque Farroupilna, Porto Alegre, RS
e _""--...________..--“”- V| g el .t .

YW o

Plass 200

Fonte: Fofonka (2015).

No que se refere as mdscaras, o blog Histéria da Arte (2011), menciona que estas sdo feitas
com troncos de drvores, cabacas e palhas de buriti, e sdo geralmente usadas em cerimoniais: como
na danca do Aruand, entre os Karajds, representando herdis que mantém a ordem do mundo,
possuindo duplo cardter, pois sdo, simultaneamente, um artefato produzido por um homem comum
e "[...] afigura viva do ser sobrenatural que representam.”

Quanto & cer@mica, temos a Marajoara como exemplo. Foi desenvolvida pela civilizacdo
indigena homoénima, entre 400 e 1350 d. C., na llha de Marajd, na foz do Rio Amazonas. De acordo
com Moreira (2011, p. 118), “além de vasilhas, potes, vasos, os artesdos marajoaras modelaram
tangas de cer@mica, adornos e figuras em argila.”

Outrossim, temos mdscaras feitas de cer@mica, dos indios Matis (Fotografia 4), que vivem na

regido do vale do Javari, no sudoeste do estado do Amazonas.

Fotografia 4 — Mdascara Mariwin (espirito
ancestral) dos indios Matis

Fonte: landé (2009).
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E, quanto d musica, Chiarelli e Siebert (2012, p. 75) comentam que os indios se expressavam,
na época em gque os portugueses chegaram, com o uso de guizos e tambores, além “[...] de cantos
e dancas, utilizando flautas, apitos, chocalhos, bater das mdos e dos pés.”

Um instrumento de percussdo muito curioso € o “pau de chuva” (ou cacete do diabo), que
reproduz o som da chuva quando manuseado (ver figura 3, a direita dos cestos).

O uso de guizos, tambores e o catereté, uma danca de origem indigena (junto com o lundu
—danca de origem africana e a modinha portuguesa — uma forma de cancdo lirica e sentimental),
teriam influenciado ainda, a elaboracdo dos primeiros ritmos musicais, no século XVIII, “[...] nos
primeiros centros urbanos do Brasil colonial: Rio de Janeiro e Salvador.” (CHIARELLI; SIEBERT, 2012, p.
75-76).

A seguir, apresentaremos dois exemplos de metodologias de ensino acerca da Arte Indigena
na Educacdo Bdsica. Uma é proposta por Gléria Kok e Alberto Martins, para ser usada com alunos,
no Ensino Fundamental e Ensino Médio, e a outra, desenvolvida por Milene Figueiredo, para ser
utilizada com professores do Ensino Médio.

Assim, na primeira metodologia, de autoria de Gldéria Kok e Alberto Martins, que veicula no
volume Artes Indigenas, na Colecdo Roteiros Visuais no Brasil, os autores confeccionam um material
guia para o professor da Educacdo Bdsica, recomendando ds séries finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio, e, sugerindo um roteiro, "[...] que principia cerca de dez mil anos atrds nos pareddes
de pedra do Piaui, repletos de pinturas e grafismos, e desemboca na belissima producdo de
ornamentos e objetos rituais de vdrios grupos indigenas que habitam o territério brasileiro no século
XXI" (KOK; MARTINS, 2016).

Dividido em: "Antes da chegada dos europeus” e “Na presenca dos europeus”, esse roteiro
objetiva situar as manifestacdes artisticas do Brasil na Histéria da Arte e aprimorar “[...] a leitura das
obras, para ampliar o repertério e a sensibilidade dos leitores para o mundo das artes de diversos
povos em diferentes tfempos.” (KOK; MARTINS, 2016).

Para o Ensino Fundamental, o roteiro sugere seis atividades: 1) leitura e discussdo entre os
alunos acerca do texto “O desenho e a pintura rupestres”; 2) observarimagens de pinturas rupestres
e responder a um questiondrio; 3) refletir sobre a ida de um objeto indigena a um museu; 4) ler
e discutir em dupla um capitulo sobre a pintura corporal e pesquisar sobre o tema e a técnica
de um determinado grupo indigena (desenhar esses motivos e apresentar & turmay); 5) refletir em
grupo acerca da arte plumdria, para depois fazer um desenho deste; e 6) organizar uma oficina de
criacdo de instrumentos musicais inspirados na cultura indigena.

J&, para o Ensino Médio, o roteiro sugere onze atividades: 1) uma conversa com os alunos
sobre desenho, pintura, danga, arfistas e museus de arte; 2) explorar o termo “arte”, o papel do
artista e, as diferencas entre as manifestacdes artisticas de nossa sociedade e a dos indigenas; 3)
dividir a furma em grupo para ler artigos sobre desenho, pintura rupestre e a cultura amazdénica,
escolnendo uma sociedade pré-Cabralina para apresentar; 4) em dupla, observar o mapa “A

Amazoénia antes dos Europeus”, fazendo observacdes por meio de textos e desenhos; 5) depois de
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ler o capitulo “Na presenca dos europeus”, metade da turma vai defender os direitos dos indios,
e a outra, criticar; 6) dividir a turma em grupo, ler “A pintura corporal”, criar motivos a partir da
observacdo de pelos e cascos de animais, e em seguida, apresentar d turma; 7) em grupos ou
duplas, observar e descrever os ornamentos e a pintura corporal do *homem bororo” e da “menina
tupi-kawahib" a partir de fotos tiradas pelo antropdlogo Lévi-Strauss no Brasil, em 1933; 8) visitar um
museu, escolher trés objetos para os alunos desenharem, descreverem e fazerem uma exposicdo
na escola; 9) organizar uma oficina de producdo de mdscaras a partir do texto “As mdscaras”; 10)
em dupla, observar cenas, formas e técnicas presentes no texto “Pintura rupestre da Toca do Pingo
do Boi" (Parque Nacional da Serra do Capivari, Pl), para apresentar a turma; 11) em grupos, ler o
capitulo "A aldeia e a maloca” (sobre as moradias indigenas do Brasil) e apresentar & turma.

A segunda metodologia de ensino da Arte Indigena na Educacdo Bdsica é proposta por
Milene da Silva Figueiredo, em seu TCC de Licenciatura em Artes Visuais, da UnB, mas desenvolvido
na cidade de Tarauacd, regido noroeste do estado do Acre (distante 400 km da capital Rio Branco),
onde habitam quatro etnias indigenas: os Kaxinawd, Yawanawd, Katukina e Ashaninka (ou Kampal),
gue mantém vivas muitas de suas tradicoes (artesanatos, rituais, crencas, entre outras), cada uma
com suas caracteristicas préprias.

Figueiredo (2012, p. 25) adota uma metodologia interdisciplinar, abordando as producoes
artisticas, na disciplina de Arte e, focando na cultura local, na disciplina de Histéria, propondo aos
professores do Ensino Médio, uma andlise acerca das producdes artisticas dos povos indigenas,
produzidas nos locais onde os educandos vivem, bem como a apreciacdo de obras do artista locall
(de Tarauacd) e autodidata Ismael Martins, “[...] que retrata com fidelidade os tracos indigenas.”

Sua metodologia é baseada na Proposta Triangular da arte-educadora Dr* Ana Mae Barbosa,
gue consiste em uma nova postura de ensino e aprendizagem da arte “[...] por envolver o fazer
artistico, a leitura da imagem e a histéria da arte.” (PILLAR, 1993, p. 3).

Outrossim, é desenvolvida em quatro aulas, a sua metodologia tem por intuito de levar os
alunos a compreender a vida e os costumes dos povos indigenas, construindo conhecimentos sobre
a histéria destes, possibilitando-os “[...] conhecer as raizes da sua propria cultura.” (FIGUEIREDO,
2012, p. 26).

Figueiredo (2012, p. 26) sugere, na primeira aula, abordar os “Hdbitos e costumes dos indios
brasileiros”, da disciplina de Histéria e, dedicar, a segunda e a terceira aula, ds atividades prdticas,
na disciplina de Arte, e, “[...] a quarta e Ultima serd no primeiro momento para revisar os conteldos
e refletir sobre os conhecimentos adquiridos e, posteriormente, realizar-se-& uma exposicdo das
producodes artisticas criadas pelos educandos.

Por fim, Figueiredo (2012, p. 26) menciona ainda que, dentre as vdrias atividades praticas,
os professores irdo executar a arte cer@mica, pois o barro € uma matéria-prima barata e de facil
acesso, produzindo utensilios e outros elementos da cultura indigena, e apds, irdo pintar as suas
pecas com grafismos indigenas para valorizar a arte e a cultura do indio.

Acerca da continuidade da Arte Indigena na cultura popular brasileira, nos dias atuais,

podemos verificar uma continuacdo desta na cidade de Icoaraci, no estado do Pard, a qual
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perpetua, de geracdo em geracdo, a fradicdo de seus antepassados, fabricando réplicas das
cer@micas Maragjoara e Tapajdénica. J&, em Porto Alegre, encontramos indios das etnias Guarani,
Kaingangs e Charruas (todos com lingua, cultura, crenca e costumes préprios), que podem ser
vistos em bancas da feira permanente do Parque Farroupilha, vendendo colares, cestos, sua arte
plumdria, entre outros artesanatos, e ainda, criancas indigenas cantando e dancando com alguns
de seus instrumentos musicais durante os domingos.

Assim, nos dois casos anteriores, pode-se perceber que a venda de objetos de cerémica ou
a venda de artesanatos na feira, constituem-se em formas de disseminar a cultura Indigena, bem
como, proporcionar renda dquelas familias. Contudo, ainda encontramos familias indigenas em
situacdo muito dificil, longe de suas reservas, morando nas ruas das grandes cidades, como em
Porto Alegre, e vivendo da venda de pequenos artesanatos (como: colares, brincos, chocalhos e
esculturas em madeira de pequenos animais) e de esmolas de alguns franseuntes.

Quanto as metodologias de ensino da Arte Indigena, apresentadas nesse trabalho, verificamos
gue na primeira, proposta por Gléria Kok e Alberto Martins, a insercdo da cultura indigena no dmbito
escolar, por meio do ensino das artes visuais, fraz a oportunidade para o educando compreender
e interessar-se pela producdo artistica de outras culturas, além de aprender uma boa nocdo da
Histéria Brasileira e da participacdo dos povos indigenas nesta.

J&, nasegunda proposta, de Milene Figueiredo, ainsercdo da cultura indigena aos estudantes,
por meio da instrumentacdo de professores (com tarefas tedricas e prdticas artisticas), coloca o
aluno em contato direto com as diversas manifestacdes artisticas indigenas locais (grafia artistica
dos desenhos utilizados nas pinturas corporais e de objetos, mUsica e instrumentos musicais), além
de Ihes dar a oportunidade de realizarem trabalhos prdticos, em artes visuais, utilizando matérias-
primas — como o barro, as sementes, a madeira e os pigmentos naturais — da sua regido, as quais
fazem parte das suas proprias raizes.

Diante disso, acreditamos que o ensino da Arte indigena brasileira pode, e deve, ser melhor
explorado pelos professores, os quais, geralmente se utilizam das mesmas prdticas pedagdgicas
com os seus alunos, ou seja, as pinturas corporais e os aderecos com penas, para a cabeca e a
cintura. Assim, uma pesquisa mais apurada sobre a Arte Indigena Brasileira pode proporcionar uma
infinidade de elementos para serem explorados no cotidiano escolar dos alunos (e ndo apenas No
dia do indio), pois as tribos brasileiras, como acabamos de verificar neste trabalho, tém costumes e
culturas diferentes, peculiares.

Por fim, esperamos que este trabalho fomente outras pesquisas e/ou metodologias com o

tema da Arte Indigena Brasileira e, confribua para o seu ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: ensino; aprendizagem; arte indigena brasileira; educacdo bdsica; metodologia

de ensino.
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O presente trabalho busca analisar como a psicomotricidade relacional pode ser uma
metodologia deintervencdo psicopedagdgica paraeducandos com dificuldades de aprendizagem
no ambiente escolar, durante transicdo da infncia para a adolescéncia. Como explicado por
Herculano-Houzel (2015, p. 201), a adolescéncia “é um periodo de tfransicdo nas capacidades
cognitivas, emocionais e sociais do cérebro que permitem que o individuo se torne um membro
adulto da sociedade.” Nesta busca de fazer parte de uma sociedade, estes estabelecem novas
prioridades quanto das relacdes que constroem, os amigos tornam-se seus guias e norteadores
de atitudes, pais sGo os opressores e os adultos em geral sdo encarados com os olhos da raiva,
descrenca e arrogdncia por representarem a adultez almejada, em partes, desejando o sucesso e
aliberdade, estabilidade e independéncia, mas por estarem com o coértex pré-frontal em constante
desenvolvimento, demonstram dificuldades de seguir regras por ainda serem filhos, educandos e
dependentes de seus cuidadores (HERCULANO-HOUZEL, 2015).

Durante a transicdo da inf@ncia para d adolescéncia, as dificuldades de aprendizado podem
se manifestar de diferentes formas, tais como oposicdo a figura do professor, atritos com os pais
e outras figuras de autoridade ou mesmo dificuldade de assumir os préprios erros. Diante desse
quadro educandos podem passar por dificuldades para conseguir desenvolver suas capacidades
cognitivas e emocionais por ndo compreenderem que as relacdes sociais também fazem parte do
desenvolvimento humano e seu amadurecimento.

Nessa etapa o ambiente escolar se constitui como um facilitador da sociabilidade,
proporcionando o local para aprendizagem e novidades diddticas, que visa o ensino também nas
relacdes de interacdo que compdem a construcdo do individuo. Para tanto, existem metodologias
diddticas e instrumentos de ensino, desde aulas expositivas, apresentacdes, elaboracdo de projetos,
provas, frabalhos em grupo que sdo oportunidades de desenvolvimento de habilidades e suas

potencialidades.
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Com o propdsito de investigar como o individuo aprende e constrdi seu conhecimento,
a psicopedagogia, drea da educacdo e salde, enxerga o ser aprendente como um todo, ou
holisticamente, sendo assim, mesmo que a queixa principal seja de dificuldade com aprendizado,

a situacdo deve sempre ser vista dentro de um contexto maior, como explicado por Lemos (2007):

A psicopedagogia se ocupa do estudo do processo de aprendizagem humana, de
forma preventiva e terapéutica. Entretanto, ainda que o enfoque da psicopedagogia
seja os problemas de aprendizagem, é necessdrio que se ocupe do processo de
aprendizagem como um todo, a fim de descobrir as barreiras que impedem ou
atrapalham o aprendiz de se autorizar a saber. (LEMOS, 2007, p. 69).

Como o ser humano aprende de vdrias formas, a psicopedagogia € um campo de atuacdo
gue acolhe o individuo, a familia, a escola, a sociedade e o seu contexto-histérico elaborando um
plano de intervencdo personalizado com o objetivo de sanarou ao menos amenizar suas dificuldades.
Durante o processo de atendimento, em um primeiro momento, é papel do psicopedagogo escutar
a queixa inicial daqgueles a serem acolhidos, apds essa etapa o educando pode ser encaminhado
a atendimento especializado contando com um profissional da psicopedagogia institucional ou
clinica. Com o profissional, entrevistas serdo realizadas com o intuito de investigar o individuo, seu
ambiente de aprendizagem, as dificuldades que enfrenta, as facilidades e limitacdes enquanto
pessoal.

Como intervencdo que visa um melhor relacionamento consigo mesmo e com os outros, a
psicomotricidade relacional, pode serumimportante recurso aser aplicado. Desenvolvido por André
Lapierre e Bernard Aucouturier, em 1970 na Franca, esta metodologia é centrada na aceitacdo do
ser-hnumano no setting (ambiente, sala ou mesmo tapete onde se realiza a atividade) com todas as
suas vivéncias, desejos e anseios. E nessa sala ampla e arejada, ambiente livre de olhos que podem
censurar, que grupos de criancas/adolescentes sdo recebidos e acolhidos pelo psicomotricista para
a libertacdo de sua criatividade, afetividade e iniciativa. A afetividade, componente importante
nas sessoes, ajuda a desenvolver os movimentos, acdes, vontades de realizar e criar, significando
as vivéncias. Um exemplo deste componente seria quando o psicomotricista acolhe a crianca/
adolescente e participa integralmente de sua brincadeira, com esta atitude, esse compreende que
ao criar um vinculo onde o outro o aceita, ele também pode experimentar a aceitacdo. Através
do investimento simbdlico, seus movimentos serdo mais prazerosos € melhorardo suas capacidades
relacionais.

Com respeito ao papel da afetfividade durante os processos de aprendizagem, Jean Piaget
(1983a) reconhece que essa permeia todas as aprendizagens, podendo assumir fanto o papel de
acelerador, quanto de retardador dos processos de aprendizagem. Essa ideia € compartiihada
também com Jerome Bruner, autor para o qual o afeto € uma condicdo para a esquematizacdo
das memodrias (BRUNER, 2008). Indo desses referenciais para o campo da psicomotricidade é
perceptivel que o afeto desenvolvido durante as sessdes, tanto entre psicomotricista e participante,

guanto entre participante e participante € uma condicdo necessdria ao sucesso das intervencoes.
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Em termos de relacdo a ser desenvolvida entre psicomotricista e participante ndo hd um
modelo Unico de intervencdo a ser seguido, uma vez que essa dependerd de quais forem as
necessidades dos participantes, dessa forma as intervencdes podem ir de um extremo no qual
se faz necessdrio um atendimento individual que exige uma maior entrega tanto do participante,
guanto do psicomotricista, como a apresentada por André Lapierre e Bernard Aucouturier (1978),
até outro extremo no qual grupos maiores recebem atendimento em conjunto (GUSI, 2019). Ao se
compararem ambos os modelos, cada um traz consigo beneficios e potencialidades préprias, as
quais serdo escolhidas a partir das demandas identificadas.

No setting, podem ser usados materiais como bolas, arcos, bambolés, cordas, caixas de
papeldo, bastdes, tecidos, papéis que ocupam o lugar de mediadores da relacdo. Para Gusi (2019,
p. 83):

Cada material apresenta elementos que integram o campo simbdlico em razdo de
forma, cor, tamanho, espessura, temperatura, textura e possibilidade de movimentos.
O envolvimento com o material e a relacdo estabelecida com o outro por meio do
objeto podem indicar a fala inconsciente e abrir as possibilidades de decodificacdo,
ou seja, de interpretacdo de seu significado.

Sobre os materiais a serem escolhidos na terapia, busca-se o menor direcionamento possivel,
como exemplo, se escolhido para brincar um telefone de brinquedo, j& se concebe a ideia de
direcionamento que o objeto permite, entretanto, se escolhido um bloco, revestido com papel e
transformd-lo em telefone, isto demonstrard imaginacdo, criatividade, fazendo parte de si, como
acessoério para este fim.

Tomando por base a proposta de Piaget para o entendimento da funcdo simbdlica, e
partindo de sua classificacdo dos estddios do desenvolvimento em sensdrio-motor (0 a 2 anos); pré-
operatdério (2 a 6 anos); operatdrio concreto (7 a 10); e operatdrio formal (11 a 12 anos) (PIAGET,
1983b) compreende-se que as vivéncias simbdlicas, em qualquer estdgio sdo extremamente
importantes para o desenvolvimento do individuo e presentes nas sessdes de psicomotricidade
relacional. O corpo é disponivel para viver e fantasiar-se a partir do desejo manifesto pelas criancas.
O psicomotricista assume a fantasia de acordo com que estd sendo vivenciado pelas criancas
(GUSI, p. 106).

Com respeito aos resultados das sessdes para os participantes podemos afirmar, juntamente
com Bruner, que "com respeito ao jogo e ao ludico, eles sdo, em primeiro lugar, uma atitude na
qual a crianca aprende que os resultados de vdrias atividades ndo sdo tdo extremos como ele
esperava e temia — isso envolve aprender a colocar limites nas consequéncias antecipadas da
afividade.” (BRUNER, 2006, p. 138). Dessa forma, por meio do brincar os participantes experimentam
aressignificacdo ndo apenas dos objetos disponiveis, mas de suas proprias interacdes com esses. Tal
ressignificacdo, por conseguinte, acaba por ser estendida para outras situacdes vivenciadas pelo
sujeito, auxiliondo-o a desenvolver sua autonomia e gerencia de suas préprias dificuldades.

Para além dos beneficios relacionados com as relacdes de afeto e ludicidade desenvolvidos

durantes as sessdes, a psicomotricidade relacional, quando usada no ambiente escolar, permite o
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ganho em ainda outros campos. Tendo em vista que as sessoes sdo conduzidas e acompanhadas
por um psicomofricista, este tanto serve de mediador e colaborador para o desenvolvimento dos
participantes, quanto permite a identificacdo de limitacdes e potencialidades a serem trabalhadas
em conjunto com as familias dos participantes e com os demais membros da comunidade escolar.

Com respeito aos resulfados e encaminhamentos das sessoes, ao final de cada uma delas
os participantes sdo convidados a manifestar suas reflexdes sobre as experiéncias vivenciadas. Se
para um publico infantil essas reflexdes podem vir por meio do convite para a confeccdo de um
desenho, pinfura ou mesmo uso de massa de modelar, no caso das intervencdes realizadas com
adolescentes pode se privilegiar as discussoes. A potencialidade dessas infervencoes para esse
publico estd no fato de que ao se ingressar nessa etapa ocorre um desenvolvimento rdpido das
capacidades de formulacdo de hipdtese (PIAGET, 1983b), bem como a tomada de consciéncias
da existéncia de uma série de desequilibrios acumulados até entdo, para os quais se comecam
a formular hipdteses. Dessa forma, em termos de desenvolvimento cerebral se observa que “no
periodo de 9 a 12 anos, a memdria de trabalho sofre um salto significativo em sua capacidade
e eficiéncia” (SALLES; HAASE; MALLOY-DINIZ, 2016, p. 22) de tal modo que o adolescente, se bem
acompanhado, pode ter mais facilidade de resolver esses dilemas, podendo contar além disso,
com "o pensamento estratégico, aresolucdo de problemas e fluéncia verbal [que] apresentam um
desenvolvimento constante a partir dos 12 anos.” (SALLES; HAASE; MALLOY-DINIZ, 2016, p. 22).

Considerando o j& exposto a psicopedagogia institucional por si s& pode contribuir
grandemente na vida de pessoas em diferentes contextos. No ambiente escolar, estd aliada ao
corpo docente e comunidade escolar na busca de investigacdo dos processos de aprendizagem,
proporcionando planos de acdo, oferecendo caminhos diferenciados como materiais adaptados,
visando sempre a superacdo das defasagens que podem ser encontradas nos niveis emocional,
afetivo, cognitivo e social. De modo mais especifico, ao se pensar na psicomotricidade relacional,
essa se configura como uma ferramenta relevante para diferentes grupos etdrios, indo muito além
dos aspectos lUdicos, entrando no campo do desenvolvimento de relacdes significativas consigo
mesmo e com os outros, uma vez que se espera que “o participante viva, em condicdes de uma
comunicacdo infraverbal, sua relacdo com seu préprio corpo, com o objeto, com o espaco, com
o outro e com o grupo.” (AUCOUTURIER; LAPIERRE, 1978, p. 17). J& no caso do adolescente esse
fipo de intervencdo tem ainda o ganho de permitir ao sujeito ressignificar as relacoes que tem
com os diferentes ambientes em que se vé inserido dando-lhe condicdes de construir sua prépria
autoimagem de modo mais sauddvel.

Na histéria da psicomotricidade relacional, sua necessidade surgiu pela observacdo de
alguém com sensibilidade e empatia. Ser inibido, antissocial, agressivo, violento, ter dificuldades de
aprendizagem fez com que estes educandos se destacassem, para o diferente.

Os estudos de André Lapierre e Bernard Aucouturier revelaram um novo significado, que
a afetividade e desejo estavam ligados & mudanca. A sensibilidade e empatia daqueles que
frequentavam suas sessdes de intervencdo os fez entender que cada ser tem seu tempo e forma

personalizada de aprender. Sair da sala por motivos pontuais foi apenas uma maneira de que
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oufros profissionais com olhar mais apurado, analisassem que mais uma vez os seres humanos sdo
Unicos e que nestas diferencas merecem respeito e aceitacdo. Quando o desejo partiu do IUdico,
os olhares profissionais da psicomoftricidade relacional observaram que cada crianca finha voz,
afitudes, desejo de ser ouvida e que ao deixar seus calcados fora do setting, podiam assumir uma
postura livre e libertadora, num espaco acolhedor sem que a construcdo de sua brincadeira fosse
criticada ou censurada.

Através destas vivéncias novos significados criaram-se, atitudes e posturas puderam ser
corrigidas pela prépria crianca pois experimentou uma forma diferente de ser sem se preocupar
com censura, vivenciando seu imagindrio e sanando suas duvidas. Através da aceitacdo do
oufro permitiu-se que novos experimentos, tentativas, posturas e falas nas quais a criatividade
se materializasse, pois os recursos que lhe foram oferecidos ganharam diferentes papéis na
construcdo de sua brincadeira. Considerando que este trabalho apenas pontuou superficialmente
a metodologia, pode-se levar a crer que os beneficios destas vivéncias para as construcdes dos
seres humanos podem ser de grande beneficio para a sociedade. Pois como € salientado cada ser
recebe o direito de errar, direito; este de valor inestimdvel, pois o cérebro oferece o aprender pela
experiéncia (HERCULANO-HOUZEL, 2015, posicdo: 3173).

Palavras-chave: infGncia-adolescéncia; psicopedagogia; psicomotricidade relacional; escola.
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O interesse por este estudo surgiu a partir de observacoes realizadas nos enunciados dos livros
diddticos do ensino fundamental ao longo de anos de trabalho como professora de portugués na
rede publica estadual de Santa Catarina (SED). Muitos enunciados apresentam um complexado
linguistico que, em alguns momentos, ao invés de dialogar com os estudantes acaba por afastd-
los de uma compreensdo critica ou, até mesmo, de realizarem uma atividade simples para dar
sequéncia aos estudos.

Sob esta perspectiva haveria uma imposicdo da classe dominante nos enunciados do livro
diddtico? O novo analfabetismo, capaz de explicar, mas ndo de entender, estaria relacionado a
esses mecanismos ideoldgicos imperceptiveis? Nesta direcdo, entende-se que o alheamento do
estudante em relacdo cos enunciados do livro diddtico pode revelar uma violéncia simbdlica.

A partir destas inquietacdes € que se propds a realizacdo desta pesquisa, com o intuito
de analisar se existem violéncias simbdlicas nos enunciados de um livro diddtico de portugués e
se isto pode afastar os estudantes das compreensdes complexas, fundamentais ao processo de
aprendizagem.

Considerando seu propdsito, este estudo se caracteriza como pesquisa exploratdria
e descritiva que foi desenvolvida segundo abordagem qudlitativa e dialética, seguindo os
movimentos e contradicdes proprios dos espacos educativos. A pesquisa foi realizada a partir de
material constituido principalmente de livros, teses de doutorado e artigos de periddicos. A coleta
de dados foi realizada por meio de andlise documental da nona edicdo do livro de Willian Roberto
Cereja e Thereza Cochar Magalhdes, nomeado Portugués: Linguagens (6° ao 7° ano), publicado
pela Editora Saraiva em 2015. Considera-se que esta abordagem de pesquisa usa documentos
estdticos, passiveis de leitura e de fdacil acesso como é o caso do livro em questdo.

De acordo com dados do Ministério da Educagdo (MEC) (BRASIL, 2020), o Programa Nacional
do Livro Diddtico (PNLD) é o mais antigo dos programas voltados & distribuicdo de obras diddticas
aos estudantes da rede publica de ensino brasileira. Iniciou-se em 1937, com o Decreto-Lei n° 93, do
entdo presidente da Republica, Getulio Vargas. Em 1938, com o Decreto-Lei n° 1.006 criou-se uma
Comissdo Nacional do Livro Diddtico.

Ao longo desses 80 anos, o programa foi aperfeicoado e sofreu vdrias alteracdes de

nomenclatura e formas de execucdo. Atualmente, o PNLD é voltado & educacdo bdsica brasileira
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tendo, como excecdo aos estudantes da educacdo infantil. De acordo com Bittencourt (1993), o
livro diddtico “deve ser considerado como um veiculo portador de um sistema de valores, de uma
ideologia, de uma cultura.” (BITTENCOURT, 1993, p. 14).

O livro diddtico é um objeto complexo, com interesses que tém despertado inimeros dominios
de pesquisa. Para Bittencourt (1993, p. 15), “é uma mercadoria, um produto do mundo da edicdo,
gue obedece & evolucdo das técnicas de fabricacdo, pertencentes aos interesses do mercado,
mas também é um depositdrio dos diversos conteldos educacionais” e, nesta direcdo, queles que
ndo fazem parte da classe dominante sdo obrigados a aprender uma linguagem estrangeira, muito
aguém da linguagem popular a que tém acesso.

Nesse sentido o papel da escola pUblica deve ser o de lutar contra a alienacdo dos jovens,
nesse sistema de conformismo, do contrdrio estaria propagando a violéncia simbdlica, de acordo
com Bourdieu (2003, p. 7-8),

[...] violéncia suave, insensivel, invisivel a suas préprias vitimas, que se exerce
essencialmente pelas vias puramente simbdlicas da comunicacdo e do
conhecimento, ou, mais precisamente, do desconhecimento, do reconhecimento
ou, em Ultima insténcia, do sentimento.

Nesse momento, dando inicio ds discussdes sobre o livro em evidéncia considera-se que
tudo deve ser observado, j&d que os enunciados passaram a transmitir outras palavras, as implicitas,
quase invisiveis, onde se esboca a aparente imposicdo da lingua padrdo. Ndo que isto ndo
seja importante! E o que se espera de um professor de lingua portuguesa: que ensine aos seus
estudantes as normas da lingua. Porém, nota-se em diversos enunciados, perguntas que induzem o
estudante ao desmerecimento da linguagem informal, & qual, é do seu uso cotidiano. Geralmente
as atividades em que se aborda a linguagem informal sdo apresentadas em tiras ou poemas e se
referem as camadas populares ou tipologias sociais.

Vejamos o poema a seguir:

Quadro 1 - Tipologias sociais

Noite de Sdo Jodo Tem forré e casamento

e alua em chamas
se derrama na fogueira.
Uma a uma, as bandeirinhas [...]

Na noite de Sdo Jodo naroca,
as estrelas pensam fem documento assinado
que sdo baldes, pelo rei,

moc¢a bonita de vestido de chita,

canijica, pé de moleque
e quentdo [...] (MURAY, 2005. p. 14.)

Fonte: Cereja e Magalhdes (2015).

A partir do poema os estudantes deveriam responder ds questdes de interpretacdo em

relacdo ao sujeito e predicado e perceber o emprego do verbo ter de maneira equivocada, j&

gue na norma-padrdo é recomendado o verbo haver, quando o significado, na oracdo, é existir.

O enunciado, gue informava: por que a autora do poema preferiv empregar o verbo ‘fer’

nesses versos? e sugere ao estfudante que o emprego do verbo ter, no lugar do verbo haver, tem
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relacdo com o tema refratado nos versos: a festa caipira de SGo Jodo. Sendo uma expressdo da
cultura caipira, ndo poderia ser usado o verbo formalmente e induz ao pensamento de que o caipira
fala errado. Diante disto, podemos pressupor que um estudante mais infrovertido e com dialeto
caipira pode concluir que a sua maneira de falar e de seus familiares é equivocada. Considera-se
gue estd é uma conclusdo carregada de ideologias, que muitas vezes a escola e os professores
ajudam a propagar de maneira camuflada.

De acordo com Bakhtin (2014, p. 115),

Os enunciados construidos a partir da interacdo verbal exprimem e realimentam
ideologias do cotidiano, que se expressa por meio de cada um de nossos atos,
gestos ou palavras, permitindo que os sistemas ideoldgicos constituidos (moral, arte,
religido, ciéncia), cristalizem-se a partir dela.

Seguindo nesta linha de pensamento, Bakhtin (2014, p. 36) assinala que “a palavra é o
fendmeno ideoldgico por exceléncia [...] E o modo mais puro e sensivel de relacdo social”, e se
constitui como veiculo privilegiado para o estudo da formacdo da consciéncia e das ideologias. A
proposta dialdgica de Bakhtin, que deveria nortear o processo de conhecimento de uma lingua,
nem sempre & fdcil, j& que vivemos em um mundo caracterizado pela fragmentacdo, no qual o
homem é marcado constantemente em categorias dicotdbmicas e excludentes.

Em determinados momentos os enunciados do livro diddtico antecipam conteldos e géneros
textuais, como se todos os estudantes j& tivessem tido acesso a eles, sem levar em consideracdo a
heterogeneidade de uma sala de aula. Embora compreenda-se que € papel do professor mediar
arelacdo de aprendizagem entre o estudante e livro diddtico, acredita-se que a compreensdo dos
enunciados pelos estudantes, em inlUmeros casos, somente ocorre apds a intervencdo do professor.

Numa interpretacdo textual (7° Ano), no conteldo sobre herdis da literatura, o livro apresenta
uma crénica, intitulada: Carta aberta ao Homem-Aranha, de Lourenco Diaféria. O género - crénica
- & mais conhecido dos estudantes pois € um texto mais acessivel que mobiliza estruturas linguisticas
préprias, narra eventos do cotidiano, geralmente se trabalha desde os anos iniciais, com o mesmo
género. O problema identificado na andlise realizada estd no enunciado seguinte, o qual, o
estudante deveria interpretar: 1) O texto lido foi extraido de um livro de crénicas [...]. Apesar de ser
uma crénica, o texto se intitula “carta aberta ao Homem-Aranha”. O que € uma carta aberta? Qual
€ a diferenca entre uma carta aberta e uma carta pessoal?

Considera-se que, nesse momento, se ndo houver a intervencdo do professor para explicar
0 gque é uma carta aberta, o estudante terd dificuldades de interpretacdo. Entende-se, entdo,
gue o enunciado necessitaria de maiores explicacdes para que o estudante pudesse relacionar
a ideia do texto, como uma carta aberta. Se ele ndo sabe as caracteristicas do género, como
poderd interpretd-loe Nessa logica, as andlises em relacdo ao livro diddtico devem ser reflexivas
e aprofundadas, caso contrdrio, ndo estardo contribuindo para o acesso esclarecido aos bens

culturais pelos estudantes.
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A tira abaixo, de Fernando Gonsales, € apresentada co se trabalhar o conteldo - Variedades

Linguisticas (6° Ano).

Figura 1 — Variedades linguisticas

Arngum

pobrema?

Bicicreta, cocrete,
cardencta’

Nossa'
Ele lala
tudo
crrado!

Vim devolver o
s¢u papagaio!

Fonte: Cereja e Magalhdes (2015).

O enunciado apresenta questdes como: Que palavras causam estranhamento & mulher?
Como provavelmente ela diria essas palavras? Analisa-se que a surpresa e a graca da tira estdo na
fala do comerciante que desmoralizam essa forma de se falar, pois induzem o estudante d respostas
diretas e com pouca reflexdo a respeito do dialeto caipira.

Na sequéncia da atividade é conceituada, de forma genérica, as variedades linguisticas,
relacionando com o tamanho do Brasil, a pobreza, a riqueza, a localizagdo, a idade, a profissco
e a escolaridade. Explica ainda que a linguagem das pessoas mais pobres, analfabetas e baixa
escolaridade sdo as menos privilegiadas e somente cita a questdo do preconceito linguistico, sem
maiores preocupacoes em fazer os estudantes refletirem sobre o assunto. Em um quadro explica
gue conhecendo a norma-padrdo e apropriando-se de variedades de prestigio social, o cidaddo
fica em pé de igualdade linguistica com as outras pessoas e, assim, torna-se mais facil ouvirem sua
voz e respeitarem seus direitos.

Sugere-se, que se ndo souber falar corretamente, de acordo com as normas estipuladas, o
cidaddo corre o risco de ndo ser respeitado? Quem seriam oufras pessoas que o enunciado faz
referéncia? O conceito de norma-padrdo de acordo com o enunciado do livio em questdo seriq,
entdo, uma referéncia, uma espécie de modelo ou lei que normatiza o uso da lingua, falada ou
escrita e a norma culta variedades empregadas pelos falantes urbanos e de renda mais alta.

E prudente supor que um estudante com dialeto caipira, apds uma fragilizada leitura acerca da
variacdo linguistica pode desenvolver um pensamento equivocado em relacdo s préprias origens
e a maneira como fala. O fato de a mulher na tira de Fernando Gonsales devolver o papagaio
ao comerciante, hipoteticamente, por ndo ter se idenfificado com a linguagem do mesmo, ou

por vergonha, que senfimento desperta em um estudante a ndo ser a exclusdo? A escola € por
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exceléncia o lugar do conhecimento cientifico e sistematizado, mas ndo pode servir para transmitir
de forma camuflada, o que uma cultura determina sobre a outra.
Para Bourdieu e Passeron (1992), essas imposicdes se caracterizam como um poder carregado

de significacoes, que se tenta legitimar em uma sociedade.

[...] todo poder de violéncia simbdlica, isto é, todo poder que chega a impor
significacdes e a impd-las como legitimas, dissimulando as relacdes de forca que
estdo na base de sua forca, acrescenta sua propria forga, isto &, propricmente
simbdlica, a essas relacdes de forca. (BOURDIEU; PASSERON, 1992, p. 18).

Nesse sentido, ao considerar enunciados que valorizam apenas uma forma de linguagem ou,
mais uma que a oufra, deve-se ponderar se nesse momento ndo estaremos afastando os estudantes
do conhecimento que |lhes é garantido por lei.

O processo de ensino-aprendizagem precisa levar em consideracdo a vida do estudante,
suas relacoes reais, as dificuldades enfrentadas, os anseios, © momento histérico em que se vive,
a frivolidade das relacdes no século XXI e as controvérsias da adolescéncia (quando se trata
desta etapa). Todos esses fatores devem ser observados juntamente com o conhecimento a ser
trabalhado. Portanto, a relacdo entre estudante e professor deve se construir no didlogo, onde os
falantes, conforme Bakhtin, se constroem e constroem juntos os textos e seus sentidos.

Sabe-se que o livro diddtico sofreu considerdveis modificacdes nos Ultimos anos seja em
relacdo & aparéncia, estrutura, selecdo, géneros textuais e iconografia. Em relacdo diconografia, o
livro em andlise, apresenta diversas etnias porém, hd prevaléncia nas imagens por homens/jovens/
criancas brancos. Os autores também optam por charges/cartuns com tom irbnico e humoristico.
Percebe-se a prevaléncia por obras cldssicas.

Nas Figuras 2 e 3, apresentadas abaixo, destacam-se as obras que sdo abordadas ao tratar
do género mito. Acerca da Figura 2, faz questionamentos em relacdo aos refratos nus femininos,
gue evidenciavam o padrdo de beleza na época, porém trata de uma temdtica acerca do belo
enguanto estética, de uma maneira incompreensivel para estudantes de 7° ano, que ndo tiveram
leituras acerca do assunto. Ademais, as imagens apresenfam o nu sensual, que pode despertar
interpretacoes ambiguas emrelacdo ds mesmas. Para Bakhtin, os discursos ideoldgicos dos discursos
sdo assim definidos: “Se nos discursos falam vozes diversas que mostram a compreensdo que cada
classe ou segmento de classe tem do mundo, em um dado momento histérico, os discursos sdo por

definicdo, ideoldgicos, marcados por coercdes sociais.” (BAKHTIN, 2014, p. 34).
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Figura 2 — O julgamento de Pdris (1639) (& esquerda) Os Amores de Pdris e Helena por Jacques-Louis David
(1788) (& direita)

Fonte: Cereja e Magalhdes (2015).

A Figura 3, que apresenta as imagens da Ultima Ceia de Leonardo da Vinci e A Ultima Janta
de Mauricio de Sousa que estdo localizadas na pdgina nomeada Divirta-se do livro diddtico. Nela
o autor faz uma explicacdo sobre a obra de Vinci e sua a biografia. No entanto, sdo imagens com

sentidos contraditérios em relacdo a religiosidade.

Figura 3 — A Ultima Ceia (1495-7) - de Leonardo da Vinci (& esquerda) e A Ultima Janta (2007) - de Mauricio de
Sousa (& direita)

Fonte: Cereja e Magalhdes (2015).

Na perspectiva descrita, percebe-se certo alheamento com as obras e autores brasileiros.
As ideias, embora relacionadas ds imagens ficam distantes da realidade do estudante de escola
publica, que tem o contato com as obras cldssicas somente na escola, poucos tém acesso a museus
ou se interessam pelo cldssico. E evidente que apropriar-se desse conhecimento é importante e faz
parte do processo de ensino-aprendizagem. Porém, algumas obras tém um cardter abstrato para
alunos de 7° ano, o que os distancia do conhecimento que se deseja construir. De acordo com
Nogueira e Catani (2007, p. 56), isso seria a “[...] légica de um sistema que tem por funcdo objetiva
conservar os valores que fundamentam a ordem social”, seria uma hierarquia dos valores e ideias

de forma manipulada, e que dd aos prestigiosos, superioridade sobre os humildes.
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Figura 4 — Meninos em um pasto (1874) - de Winslow Homer (& esquerda) e Julie Manet com gato (1887) - de ‘m
Renoir (G direita)

Fonte: Cereja e Magalhdes (2015).

Como consideracdes finais, debrucando-se nos enunciados do livro diddtico e em sua
contribuicdo para o ensino-aprendizagem nas escolas publicas, guiada pela perspectiva de
Bakhtin (2014) quando afirma que um enunciado sé pode ser compreendido no interior do contexto
social, politico e histérico em que ele acontece percebe-se, nitidamente, o papel da escola como
reprodutora de ideologias que vdo desde os enunciados dos livros até o curriculo oculto, presente
nas atitudes e valores pregados pelas instituicdes, considerado por Bourdieu (2003) como violéncia
simbdlica porque age nas sombras, ocultando sua verdadeira face.

Entretanto, esta mesma instituicdo, como nos lembra Bittencourt (1993), é contraditéria e
abriga no seu interior o conflito e a dominacdo. Se a escola pode ser encarada como espaco
de reproducdo e transmissdo de ideologias e de divisdo social do trabalho, também produz
conhecimento e comporta oposicdo, e resisténcia a projetos hegemaonicos.

Ao se tomar como ponto de partida os problemas que surgem no cofidiano da sala de aula
e, nesse caso, o enunciado do livro diddtico e suas possiveis implicacdes, delineando sobre a
perspectiva dialdégica de Bakhtin e a violéncia simbdlica de Pierre Bourdieu, foi possivel perceber
por meio de andlise de enunciados e imagens, uma tendéncia d normatizacdo da lingua-padrdo e
as imagens cldssicas nos enunciados do livro diddtico. Tal elucidacdo responde ao questionamento
levantado no inicio deste estudo, j& que os enunciados do livro diddtico abordam uma linguagem
mais erudita, que fica muitas vezes, além da compreensdo de muitos estudantes.

A preferéncia por uma linguagem mais elitizada constitui a violéncia simbdlica, j& que estd
aparentemente implicita nas relacdes de linguagem. E isto acaba comprometendo o processo
de ensino-aprendizagem afastando, de forma camuflada, os estudantes menos favorecidos
enquanto, as classes mais abastadas utilizam a instituicdo escolar para manipular e ser detentora

do conhecimento e bens culturais.

» . Palavras-chave: ensino; material diddtico; violéncia simbdlica; enunciados.
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Este frabalho busca apresentar um relato de experiéncia com jardim sensorial, organizado
para as criangas com autismo que frequentam a Sala de Recursos Mulfifuncional, da Educacdo
Infantil numa Escola pUblica no municipio de Alta Floresta-MT, buscando apresentar a interacdo
que estas prdaticas realizadas proporcionam para das criancas.

Falar de educacdo especial na perspectiva de educacdo inclusiva é uma temdtica
desafiadora, pois € uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades,
realizando o atendimento educacional especializado’, disponibilizando assim oportunidades para
utilizacdo de recursos e servicos que possa orientar os alunos no processo de ensino e aprendizagem
nas turmas comuns/regulares do ensino, bem como melhorar suas condicdes de vida didria e
limitacdoes escolares.

A Lei n® 9.394/1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - determina no Capitulo
V, Art. 58:

§ 1° Haverd, quando necessdrio, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial;

§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos alunos, ndo
for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular. (BRASIL, 1996).

Neste sentido a Atendimento Educacional Especializado — AEE, tfem como funcdo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para
a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas”, segundo o que

estabelece as Diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da educacdo

' Atendimento Educacional Especializado - AEE
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inclusiva (2010), porém devemos abrir um paréntese, pois gostariamos de salientar o AEE para os
alunos da Educacado infantil.

Desde que a crianca inicia sua escolarizacdo nas escolas ela tem direito a receber o AEE,
nas escolas de Educacdo Infantil (Creches e Pré-escola), ou seja segundo a Res. n. 027/2017/CEE/
AF, e o Decreto n. 6.571/2008/MEC (BRASIL, 2008), que dispoe sobre o atendimento educacional
especializado complementar ao ensino regular as criancas publico-alvo da educacdo especial,
onde estabelece que aidade de matricula € quatro (04) meses, a seguir poderdo matricular-se nas
escolas, porém o gque ndo vem sendo oportunizado é a efetivacdo do direito das criancas a este
atendimento educacional especializado em todas as escolas que apresentar demanda, conforme
preconiza os documentos mencionados.

Segundo a lei de Diretrizes e base da Educacdo Lei n® 9394/96/MEC, em seu Capitulo V, Art.

58 menciona como deve ser o AEE para criancas de 0 a 3 anos:

Na educacdo infantil as criancas de 0 a 3 anos, publico da educacdo especial,
devem estar matriculadas nas creches com apoio do atendimento educacional
especializado. Quando ndo for possivel a matricula em creches, os sistemas de ensino
devem ofertar o atendimento educacional em instituicdes publicas ou privadas,
devidamente credenciadas pelo Poder PUblico, com o objetivo de desenvolver as
habilidades cognitivas, socioafetivas, psicomotoras, comunicacionais e linguisticas
das criancas dessa faixa etdria. (BRASIL, 1996).

A Escola Municipal Laura Vicuia é pioneira no atendimento educacional especializado no
municipio de Alta Floresta no estado de Mato Grosso, por implantar no ano de 2016 a primeira
sala de recursos multifuncional, inicialmente com 06 alunos devido & necessidade de atendimento
de sua propria demanda e que gradativamente vem ampliando sua oferta para atender outras

escolas de Educacdo Infantil que ndo oferecem tal atendimento aos alunos com deficiéncia.

1 TRANSTORNO DE ESPECTRO AUTISTA?

Vale ressaltar que dentre este atendimento especializado, 90% dos alunos possuem
diagndstico de Transtorno do Espectro Autista, nesta faixa etdria que denota bastante dificuldade
no atendimento, pois visa a estimulacdo precoce dentre outros servicos.

E importante salientar que o autismo é um distUrbio neurofisioldgico, com causa ainda ndo
definida. Muitos pesquisadores o relacionam com alteracdes bioquimicas, outros o atribuem a
distUrbios metabdlicos hereditdrios ou doencas contraidas antes do nascimento, como encefalite,
meningite e rubéola.

Estudiosos acreditam que a patologia se d& por uma perturbacdo no desenvolvimento
embriondrio, mas ndo € possivel diagnosticd-la nas primeiras semanas ou meses de vida, além de
ndo se manifestar por nenhum traco fisico (ROCHA; GUERREIRO; SANTO, 2006).

2 Transtorno de Espectro Autista- TEA
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Trabalhar com criancas tendo estas limitacoes requer um desdobramento intenso e repetitivo
na perspectiva de oportunizd-los a vivéncias diferenciadas, a manuseio de diversos materiais e
plantas, com texturas, cheiros e formas ndo convencional a sua vida didria. Neste sentido o plantio
das rosas vermelhas foi uma experiéncia muito curiosa e representativa.

Vale destacar que muitas criancas com TEA apresentam uma atencdo super seletiva, focando
em um Unico elemento de uma complexidade de estimulos, ou seja, experimentando um sentido
de cada vez. Sendo assim, o autista pode ser perturbado pelos diversos estimulos que chegam até
ele devido a uma dificuldade na modulacdo dos seus sentidos (SILVA et al., 2016).

Dependendo do ambiente e do nivel de autismo das criancas elas poderdo apresentar
determinadas respostas, pois devido a desordenamento sensorial (hipersensibiidade ou a
hipossensibilidade), que podem ser experienciadas em tfodas as modalidades sensoriqis. A
hipossensibilidade é caracterizada por um alto limiar sensorial enquanto a hipersensibilidade por um
baixo limiar (CAMINHA, 2008).

Por isso a importéncia de ser frabalhado com as criancas com TEA os Jardins Sensoriais, pois
podem ser utilizados para estudos e praticas educativas, como espaco ndo formal de ensino, sendo
um recurso paradiddtico para abordagens de temas como o estudo da boténica, da educacdo
ambiental e da percepcdo sensorial (BORGES; PAIVA, 2009).

2 JARDINS SENSORIAIS

Segundo Ledo (2007) os jardins foram, desde os primdrdios das civilizacdes e através dos
séculos, uma inesgotdvel fonte de prazer e recreacdo para as pessoas de todas as idades, nas mais
diversas regides do planeta. Essa importéncia foi lembrada na Biblia, que descreveu os Jardins do
Eden como um paraiso, um verdadeiro presente de Deus & humanidade.

Aqui buscamos conceituar o que se entende por Jardins Sensoriais que ao longo do tempo
vem evoluindo em virtude da adesdo de conhecimentos nas diferentes dreas (arquitetura, botdnica,
educacdo e arte). Alves e Paiva (2010) explicam que: “Jardins Sensoriais se desenvolveram a partir
da necessidade de uma inclusdo mais direta de pessoas com limitacdo fisica, especificamente para
0s cegos e cadeirantes.” Porém é admissivel a sua aplicabilidade com criancas que apresentem
sifuacoes de limitacdes psicomotora, de linguagem, sensorial e cognitiva.

Muitos pesquisadores vém demonstrando a importéncia do Jardim Sensorial para o ensino de
Ciéncias enquanto ferramenta metodoldgica de inclusdo, de aprendizado (BORGES; PAIVA, 2009;
FARIA, 2005). Para melhor entendimento sobre a funcdo deste espaco e de outros paralelos denfro

do ambiente escolar pode-se ufilizar a descricdo feita por Rocha e Britto (2009) sobre o mesmo:

Na nossa visdo, o papel de um jardim sensorial franscende o espaco terapéutico se
ancorando na possibilidade de desenvolver processos criticos interpretativos a partir
da criacdo de oportunidades reais de participacdo e integracdo de pessoas com
necessidades especiais quer sejam no dmbito fisico, social ou cultural.
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Na Educacdo Infantil precisamos ter um pensamento em relacdo a praticidade concreta
através das vivéncias dos alunos, portanto o Jardim é um espaco criado para o lazer e o prazer, é
como o fragmento de um sonho e deve ser compartiihado por todos e qualquer usudrio, incluindo
as pessoas com deficiéncia (CHIMENTTHI; CRUZ, 2007).

Segundo Borges e Paiva (2009) os Jardins Sensoriqis s60 como espacos onde as criancas
desenvolvem um processo de atividade agraddvel, do qual participam ativamente estimulando a
criatividade através da experiéncia sensorial.

Os sentidos sdo fundamentais para a interpretacdo e para a relagcdo do individuo com o
meio em que vive, e os Jardins sdo espacos de oportunidades para as criancas. Assim o conhecer
e o construir a realidade passam pelos sentidos mais direfos como o olfato, o paladar, o tato e
a audicdo. O Jardim Sensorial € uma adaptacdo para o conhecimento através dos sentidos
(OLIVEIRA; VARGAS, 2009).

Neste sentido o objetivo deste trabalho é apresentar as atividades desenvolvidas no Jardim
Sensorial com as criancas que recebem o AEE na Sala de Recursos Multifuncional® (SRM) da Escola

Municipal Laura Vicuna, Alta Floresta/MT.

3 MATERIAL E METODOS

A pesquisa foi desenvolvida numa escola publica na Educacdo Infantil no municipio de Alta
Floresta no estado do Mato Grosso, com dez criancas autistas que frequentam a sala de recursos
mulfifuncional no contraturno.

Dentre as atividades da turma de AEE, foi escolhido o Cldssico infantil “A bela e a Fera” escrito
por Gabrielle Suzanne Barbot de Gallon de Villeneuve, a partir deste contexto foi frabalhado no
Jardim Sensorial o plantio das mudas de rosas vermelhas, que € simbolo de todo enredo do cldssico.
O espaco definido para realizacdo da pesquisa foi o pdtio da escola, em caixas de madeira e

pneus de carro, onde foram realizadas o plantfio das rosas.

Figura 1 — Jardins de rosas

Fonte: Santos (2018).

3 Sala de Recursos Multifuncional - SRM
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Figura 2 — Jardins de rosas
x = [ T ¥

x

Fonte: Santos (2018).
Foi necessdrio adaptacdo de baldes pequenos (usados para brincar na areia da praia) e
regadores menores para ufilizacdo da rega do jardim.
A atividade teve inicio com uma reunido com os pais das criancas, onde foi solicitado que

realizassem doacdo de mudas de rosas, e a partir desta iniciamos a montagem dos Jardim Sensoridis.
4 RESULTADOS E DISCUSSAO

E importante ressaltar que todo trabalho desenvolvido para estimular e desenvolver os
aspectos sensoriais dos alunos permearam por diversas metodologias de frabalhos através das
acdes do AEE na SRM e partindo de algumas prdticas baseadas no diagndstico dos alunos, suas
limitacdes, emocdes, reacdes com as mudas de rosas, terra e dgua.

Os momentos de construcdo dos Jardins Sensoriais foram bem interessantes, pois a
hipersensibilidade tdtil ou auditiva dificulta a desenvolvimento das atividades, porém foi possivel
perceber que todos os dez alunos com diagnostico de autismo, realizaram as atividades de
carregar nos baldinhos a terra preta num percurso de 100 m, onde cada aluno fez o tfrajeto mais de
duas vezes, uns com maiores dificuldades e outros ndo, mas nestes momentos a inferacdo entre as
criancas do AEE e as criancas da sala regular foi importante. A colaboracdo em ajudar a realizar
as atividades como carregar € encher os baldes, mexer no Jardim Sensorial, brincar com a tferrq,
molhar, fizeram com que as criancas pudessem comparfilhar vivéncias, espacos, tempos e modos

de articular e usufruir da experiéncia.
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Fonte: Santos (2018).

Figura 4 — Jardins de rosas

Bl

Fonte: Santos (2018).

Quanto ao plantio das rosas, foi necessdrio um tempo maior dispensado a esta atividade,
pois devido as dificuldades de comunicacdo e coordenacdo motora, o plantio foi mais demorado,
porém interessante e ricas de oportunidades estas vivéncias. Vale ressaltar qgue neste momento a
inferacdo entre as crian¢cas da SRM e as outras criancas das salas regulares, buscavam colaboracdo

mutua entre eles, sem a necessidade de orientacdo dada pelo professor.
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Figura 5 — Jardins de rosas

Fonte: Santos (2018).

Figura 6 — Jardins de rosas

Fonte: Santos (2018)

Nesta fase de plantio direto, percebeu-se que duas criancas ndo conseguiram manter contato
direto com as mudas, devido a hipersensibilidade tdtil, portanto foi possivel buscar alternativas com
oufras plantas, e com ajuda de colegas de outras turmas para que as mesmas pudessem realizar
as atividades em grupo e duplas. Nestes momentos de intferacdo ndo houve necessidade de a
professora anunciar os comandos das atividades, pois entre elas a comunicacdo e colaboracdo

ocorriam singularmente de harmoénica e cooperativa.

A interacdo entre as criancas é fundamental na construcdo das aprendizagens
significativas no ambiente escolar. Pormeio dessainteracdo, elas frocaminformacoes,
linguagens e acdes; comegam a se relacionar com o outro, aprendendo a respeitd-
lo e a construir valores e principios de colaboracdo, generosidade e solidariedade.
Em sintese, o adulto desempenha um papel fundamental no desenvolvimento da
crianga, pois é por intermédio dele que a crianca entra em contato com a cultura e
€ guiada na construcdo de significados. (LURIA, 2006, p. 27).
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A partir do contato com outras tipos de plantas, as criancas conseguiram entdo tocar nas
folhas das mudas, sentir cheiro e textura, o que aproximou de uma possivel reacdo no plantio das
mudas do Jardim.

Os variados tipos de Jardins Sensoriais possuem grande influéncia oriental manifestando-se
através dos seguintes sentidos do corpo humano (CHIMENTTI; CRUZ, 2007): Tato, através das texturas
das plantas; Audicdo, com os repuxos d'éagua, sons das folhas se mexendo, sons de pdssaros e outros
animais; Visdo, através das cores exuberantes; Olfato com os aromas das espécies e, finalmente;
Gustacdo, tdo importante na formacdo do paladar junto com a olfacdo, a associacdo serd feita
através do gosto de algumas ervas do Jardim. As diferentes espécies possuem diferentes texturas e
através delas é possivel garantir a sensacdo do tato.

E possivel verificar os beneficios de um Jardim Sensorial € perceber que séo relevantes, como
por exemplo o tocar as plantas e senti-las com as pontas dos dedos e apreciar seu aroma, também
€ uma experiéncia sensorial que ajuda a agucar os sentidos (DETONI, 2001). Por isso vale ressaltar
gue estes espacos sdo possiveis quando executadas com desenvolvimento de atividades IUdicas
estimulando os sentidos das criancas, na percepcdo dos espacos, promovendo a intfegracdo destes
com o meio ambiente, no contato com os recursos naturais, o desenvolvimento da linguagem e
da fala, a coordenacdo motora, locomocdo e as interacdes com o os outros colegas da escola e

com O espaco escolar.

Palavras-chave: educac¢do infantil; autismo; jardim sensorial.
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De cardter bibliogrdfico, este estudo objetivou identificar producdes académicas que
tratam de prdticas pedagdgicas inovadoras, buscando compreender como é apresentado/
discutido a contribuicdo dos profissionais de ensino na organizacdo de suas prdticas no processo
do aprender do individuo. De acordo com Veiga (1992), a prdtica pedagdgica inovadora, se dd&
inserida na prdatica social, visto a inovacdo como um método planejado, orientado por objetivos,
finalidades e conhecimentos, processo este que provoca mudancas significativas nos diferentes
contextos que envolve a escola.

No que diz respeito ao contexto da producdo académica, foi possivel encontrar uma
diversidade de temas relacionados as prdticas pedagdgicas que se voltam para uma corrente
inovadora no ensino, contudo, nem todos os estudos transcrevem o processo de ensino e
aprendizagem suscitando um didlogo entre o que apresenta a teoria e como se dd a organizacdo
dessa na prdtica nos processos de ensinar e de aprender.

Ao considerarmos que o ser humano estd em um constante processo de desenvolvimento e
de aprendizagem —nem sempre linear—, as mudangas ocorridas ao longo do tempo, relacionadas
diretamente co meio em que os sujeitos estdo inseridos, permitem ponderar que as relacdes e
interacdes, ndo sdo caracteristicas universais ou naturais, mas tem importéncia significativa no
processo de desenvolvimento e da aprendizagem.

Desta forma, as diferentes ciéncias que estudam o processo do desenvolvimento humano,
buscam uma compreensdo dos fendbmenos relacionados aos modelos de interacdo dos
individuos — bioldgico, psiquico, social, etc. —, sem a intencionalidade de classificacdo ou um
enquadramento, mesmo que em certa medida haja essa intencionalidade.

Pensar no processo multi de constituicdo dos sujeitos, & entrarem um pensamento complexo,
uma vez que necessitaria excluir as concepgodes reducionistas que se tem acerca da constituicdo
biopsicossocial que integram os individuos. O homem é um ser biolégico-sociocultural e, neste

sentido, a mulfidimensionalidade precisa estar em constante observéncia (MORIN, 1998).
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No que diz respeito a educacdo, o aspecto do desenvolvimento e aprendizagem € ponto
passivel de inUmeras discussdes uma vez que, diferentes tedricos, buscam tracar linhas de
compreensoes, que, por fim, sem se opor, visam clarear o papel que a educacdo exerceu/exerce
sobre os sujeitos.

De acordo com Carbonell (2002, p. 17), a escola passou por um processo de fragilidade
guando desconsiderou a “[...] inteligéncia ética e emocional como campo de reflexdo e
intervencdo nas relacdes e nos conflifos, e como apoio para a construcdo das diferentes
subjetividades dos alunos.”

Contudo, compreender a educacdo com fundamental papel nos processos de interacdo
entre as diferentes culturas, ndo isenta ela do uso de algumas prdaticas pedagdgicas que foram
adotadas ao longo da histdria, se sobrepondo & determinados grupos da sociedade a partir
de diferentes interesses (SAVIANI, 2012). Isso significa que é preciso uma constante vigil@ncia,
como salienta Carbonell (2002), pois mesmo que haja a superacdo de inUmeras metodologias
homogenizadoras, outros desafios se apresentam.

O levantamento de dados que foi utilizado para realizar este trabalho, se deu a partir da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD), no site do Instituto Brasileiro de Informacdo
em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), tendo como objetivo investigar e analisar experiéncias ou prdticas
pedagdgicas inovadoras que impactam a/na aprendizagem.

O estudo foi organizado em quatro passos, sendo o primeiro a selecdo dos frabalhos.
Neste, foi definido um descritor e combinacdes que seriam utilizados na busca da biblioteca. O
descritor principal foi “experiéncias pedagdgicas inovadoras”. A partir deste, foram realizadas
buscas combinantes a outfros quatro descritores: experiéncias; inovadoras; desenvolvimento; e
aprendizagem. Nesta etapa ndo foram utilizados qualquer tipo de filtro na selecdo dos estudos,
encontrando 710 trabalhos.

No segundo passo, a partir dos trabalhos encontrados na etapa anterior, a fim de um
refinamento da busca, foram aplicados os filtros disponiveis no sistema da propria biblioteca, sendo
gue no campo “Assunto”, apenas foram considerados os estudos que tratassem especificamente
dos combinados associados ao descritor principal, agrupados por eixos do préprio sistema: Ensino;
Educacdo; Inovacdo; Metodologia e método; Prdticas; Recursos; e Aprendizagem. Nesta etapa,
a partir dos filtros, 67 documentos permaneceram para a etapa seguinte.

O terceiro passo, a partir da classificacdo dos eixos no sistema, foi salvar os arquivos em
uma pasta no computador e utilizar o Excel para ordenacdo e reclassificacdo de cada estudo
de acordo com novos critérios que foram observados nesta etapa. Apds os arquivos salvos,
foi realizada a leitura dos titulos e resumos de cada um dos documentos. Em alguns casos, foi
necessdrio ler também a introducdo, pois nem sempre o titulo ou o resumo permitia clareza para
a classificacdo.

Os critérios para este terceiro passo, foram chamados de “critérios de selecdo e critérios de
descarte. Para o critério de descarte, trés grandes eixos foram elencados: Metodologias ativas;

Metodologias para o ensino; e Praticas pedagdgicas inovadoras.
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Cada documento foi classificado de acordo com sua temdtica e discussdes em cada
um dos trés novos eixos, descartados os que apresentaram titulo em idioma estrangeiro e titulos
repetidos. E importante destacar que alguns titulos e resumos apresentavam palavras/descricdes
gue permitiram a selecdo nos passos anteriores, contudo, quando na leitura da infroducdo, ndo
tinham relacdo direta com o objetivo deste estudo.

Na quarta etapa foram descartados 41 estudos, restando 26, os quais foram lidos na integra.
Nesta etapa, apenas dois dos estudos discutiam arespeito de experiéncias e praticas pedagdgicas
consideradas inovadoras que foram realizadas no contexto de instituicoes educativas.

O estudo descartado na quarta e Ultima etapa, partia de uma andlise em relacdo ao desafio
para desenvolver prdticas pedagdgicas inovadoras, pressupondo uma fragilidade que acontece
na formacdo dos professores. J& o selecionado, é uma dissertacdo, que foi defendida em 2019,
de autoria de Luiza Carla Carvalho Sigueira, intitulado “"Gamificacdo: experiéncias pedagdgicas
inovadorasnochdodaescola”, emumrecorte daeducacdo bdsica. O estudo parte do pressuposto
de gque, em tempos de cibercultura, existem desafios para formacdo integral dos estudantes e
tanto a metodologia quanto o professor tém relacdo direta nessa formacdo. A partir da andlise
do estudo selecionado, foi possivel identificar pontos de discussdes que se assemelhavam ou que
adotaram prdticas com metodologias de ensino que sdo consideradas inovadoras, uma vez que
por utilizar uma metodologia que ndo dependeu de infraestrutura tecnoldgica digital, mas que
esteve relacionada diretamente com a inovacdo tecnoldgica através de outras ferramentas,
mostrou resultados importantes na promocdo da aprendizagem e a resolucdo de problemas
como uma metodologia ativa também no processo do desenvolvimento pessoal.

No que diz respeito aos impactos e resultados no processo de ensino e de aprendizagem, foi
possivel perceber que a metodologia utilizada no estudo, favoreceu tempo e espaco para uma
participacdo ativa, o que permitiu o envolvimento dos alunos ao longo do processo. O resultado
ndo foi apenas na construgcdo do conhecimento, mas proporcionou que os alunos ressignificassem
o erro como parte importante do processo de aprendizagem e ndo como significado de
incompeténcia ou até culpa, como alguns modelos de avaliacdo reforcam.

Neste sentido, as particularidades e os interesses do grupo no planejamento e execucdo
das atividades estiveram evidenciadas na nova dindmica adotada na sala de aula, a partir de
experiéncias que contribuiram para o desenvolvimento da aprendizagem e de competéncias
como: colaboracdo, compartihamento de responsabilidades, exercicio de lideranca,
protagonismo, negociagdo e resolucdo de problemas.

Essa relacdo se deu pela possibilidade dos préprios alunos construirem um espaco de
aprendizagem colaborativa, o que reduziu a dependéncia constante da orientacdo da professora.
Isso reflete na otimizacdo do tempo, tanto no que diz respeito ao tempo pedagdgico voltado
d infroducdo dos conteddos em sala, que permite uma dedicacdo maior com as producoes
coletivas, quanto na resolucdo de duvidas, correcdo e envio de feedbacks, esse Ultimo que pode

ser realizado ao longo de cada processo.
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A nova dindmica auxiliou para reduzir comportamentos de passividade e isolamento que
aconteciamnasala de aula, influenciando nainclusdo de alunos que apresentavam determinadas
dificuldades, tanto de relacionamento quanto de aprendizagem.

Foi possivel analisar ainda, que a motivacdo, o envolvimento e colaboracdo, foram aspectos
positivos no uso da gamificacdo’, o que proporcionou uma construcdo efetiva de aprendizagens,
pois visou uma inter-relacdo nos processos de ensino, aprendizagem e avaliacdo.

A partir da inter-relacdo, foram possibilitfadas discussdes que envolveram os professores e
a coordenacdo pedagdgica, a criacdo de avancos tedricos e prdaticos relativos ao processo
de ensino/aprendizagem que a metodologia da gamificacdo permitiv — que atfravessa as
relacdes de grupos —, destacou-se o papel do professor e da coordenacdo pedagdgica na
escola, evidenciando como esses passaram a perceber o papel do aluno, ndo se atentando a
comportamentos adequados e/ou inadequados, mas o do ser e do estar naguele espaco

Essa percepcdo deixa claro o papel do professor como agente que contribui para a
humanizacdo no processo de ensino/aprendizagem, colaborando para a qualidade de vida
dos alunos e dele mesmo, utilizando o feedback como instrumento de construcdo na prdtica,
atentando &s potencialidades e/ou fragilidades que metodologias tradicionais nem sempre
permitem em um processo dindmico.

Segundo Carbonell (2002), o professor tem papel fundamental no processo de potencializar
as condicoes que provocam mudancgas significativas no desenvolvimento do aluno, observando
sempre que a metodologia empregada deve dar senfido ao aluno no que diz respeito a
aprendizagem. Nesse papel estd a fundamental importédncia que as pedagogias inovadoras
possibilitam, ndo apenas aos alunos, mas como afirma Imberndn (2010), a escola se constituindo
uma comunidade de aprendizagem.

A socializacdo e construcdo da linguagem utilizada nos espacos escolares, como ferramenta
que, auxiliada por outras praticas como a escrita, por exemplo, ndo sdo o suficiente para que
haja um pleno desenvolvimento dos individuos envolvidos se as relacdes de trabalho também
ndo estiverem em sintonia.

Nessa perspectiva, se faz importante a contribuicdo que o estudo evidenciou no espaco
escolar, pois a atuacdo da professora através do emprego da nova metodologia, viabilizou
que projetos futuros possam beneficiar e proporcionar a qualidade da aprendizagem e do
desenvolvimento psicoldgico e social da comunidade escolar envolvida.

Contudo, de acordo como observa Carbonell (2002), se tratando de uma prdtica inovadora
gue possaimpactarna dindmica de toda comunidade escolar de forma a potencializar o processo
de aprendizagem e de desenvolvimento, esta estard condicionada ndo apenas pelo esforco do
professor, mas é necessdrio que haja uma cooperacdo de todos os agentes da comunidade

educativa.

I Euma metodologia que utiliza ideias e estratégias do desenho de jogos eletrénicos tendo como objetivo potencializar a
promoc¢do de engajamento e aprendizagens (SIQUEIRA, 2019).
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Saviani (2012) destaca que os professores precisam elaborar estratégias de aprendizagem
qgue capacitem o aluno para a vida em sociedade, frabalhando assuntos e questdoes que tenham
significacdo humana e social, o que permite a inclusdo do aluno no meio em que estd inserido,
instigando para que esses individuos sejam criticos frente as realidades de sua comunidade.

Conftrdrio a educacdo tradicional, que tdo somente assimila o aprender ao fazer contas,
a importéncia da aprendizagem, ao levar em consideracdo as transformacdes das relacoes,
ndo se limitard & compreensdo do sistema da escrita e leitura, mas vai muito além, desvelando
a importéncia que a educacdo tem ao possibilitar através de metodologias, que a escrita e a
leitura imprimam em sua compreensdo maior, a propriedade de aspectos discursivos, inerente a
uma prdtica nas relacdes sociais e de trabalho (SAVIANI, 2012).

Esse “além”, € um grande desafio d pedagogia moderna, que precisa de métodos, técnicas
e instrumentos que promovam mais que dominar propriedades abstratas, mas a capacidade de
invencdo e da promocdo do surgimento de ideias e ndo instrumentos que sirvam para confrole
e dominacdo.

Nesse sentido, o projeto politico-pedagdgico é uma ferramenta que poderd auxiliar a
escola a construir de forma coletiva novos instrumentos de acdo pedagdgica, uma vez que este
ndo é algo acabado e nem se pode considerd-lo como globalizante, mas sim, um produto que
estd em constante construcdo e reconstrucdo, que pode ser questionado e reestruturado, sem
a costumeira rigidez que este documento tem tomado nos tempos e espacos escolares. E uma
construcdo que deverd fomentar prdticas de exercicios de um olhar critico e analitico, afetando
todos os envolvidos, contudo, que ndo seja algo imposto, mas que possibilite o envolvimento. E
importante destacar que uma construcdo coletiva, visando as mudancas necessdrias para uma
transformacdo plena dos sujeitos, passa por uma perspectiva sistémica, que envolve a prdtica e
incide na modificacdo da cultura docente (CARBONELL, 2002; SAVIANI, 2012).

Nesse sentido, hd uma fundamental importéncia do professor na relacdo de como se dd
o processo do aprender do sujeito na perspectiva do desenvolvimento e da aprendizagem,
contudo, como destaca Carbonell (2002), ndo é algo imediatista, precisa de um tempo para
gue se tenha um envolvimento e esse envolvimento ndo é especificamente do professor, mas da

comunidade escolar, ou seja, € um processo articulado e dinédmico.

Palavras-chave: prdticas pedagdgicas inovadoras; desenvolvimento e aprendizagem; processo
do aprender.
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Nesse frabalho objetivamos relatar uma experiéncia formativa, voltada a professoras da
Educacdo Bdsica, sobre a producdo de videos como recurso diddtico. Compreendemos por recurso
diddtico todos os materiais utilizados pelos professores para o desenvolvimento dos processos de
ensino e promocdo das aprendizagens. Assim, o video pode ser usado para estimular, de forma
multipla, a construcdo do saber dos alunos.

Nunes (2012, p. 12-13), ao falar especificamente sobre o uso do “video como material
diddtico”, argumenta que ele “oferece grandes possibilidades pedagdgicas”, porém alerta que o
professor “precisa estar atento e ter uma boa percepcdo do que o video oferece para enriquecer
o trabalho pedagdgico e principalmente andlisar criticamente, enfocando os aspectos positivos e
negativos que [...] pode[m] contribuir para desenvolver um bom trabalho em sala de aula.” Antes
de utilizar o video como recurso de aula, obviamente que o professor precisa conhecé-lo, precisa
verificar seu conteldo e suas intencdes. Os videos ndo sdo utilizados em aula como passatempo,
mas sim devem ter uma intencionalidade pedagdgica.

Além de selecionar videos pUblicos existentes para suas aulas, os professores também podem
produzir videos, de acordo com seus interesses educativos. Para Penteado (2009), professores que
aprendem, buscam produzir seus videos e aplicd-los, passam de meros espectadores a sujeitos
no processo mididtico. De outra forma, os préprios alunos podem produzir videos sendo essa uma
estratégia pedagdgica aser assumida pelos professores. Estratégia pedagdgica significa o caminho
a ser percorrido pelos processos de ensino e de aprendizagem, ou seja, envolve um trabalho ativo
tanto do professor quanto dos alunos para mobilizar a construcdo dos saberes, para ampliar ou
desenvolver conhecimentos e para sintetizd-los. E esse caminho pode ser percorrido na producdo
de videos com os estudantes.

A estratégia pedagdgica orientada pela producdo de videos pelos estudantes requer a
orientacdo precisa e constante do professor bem como o envolvimento deles com pesquisas,

estudos, didlogos, decisdes, gravacdo, entre outros. Os sujeitos que produzem videos precisam
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compreender que as imagens neles focalizadas sdo uma representacdo da realidade produzida
através da utilizacdo de recursos tecnoldgicos (cdmera, filmadora, edicdo, musica, cor, efeitos
especiais, luzes...) que nos permitem fazer a montagem da cena que desejamos. Assim sendo,
visudliza-se um intenso planejamento, a definicdo de um roteiro para o video - atividades que
também demandam envolvimento, para além do conteddo a ser apresentado.

A producdo de videos pode intensificar tanto a interacdo entre o professor e alunos quanto
entre os proprios alunos. A producdo de videos em equipes constrdi a ideia de comunidade, de
unido, fornando a experiéncia mais marcante e envolvente. Ademais, de acordo com Pereira
(2014), produzir video gera sentimento. De acordo com o autor este € um dos segredos pelos quais
a producdo de video estudantil faz tanto sucesso com os alunos. Estes sentimentos gerados no
decorrer da producdo de video podem advir de um contato prazeroso com os colegas e o professor,
proporcionando momentos de descontracdo. Para o autor, uma escola que gera satisfacdo, gera
bom aprendizado.

H& que se considerar que a producdo de videos, a partir de conteldos que j&d vem sendo
trabalhado em aula, pode tornar o aprendizado mais significativo. Ainda, a producdo de videos
pode ser desenvolvida como atividade interdisciplinar, envolvendo mais de um professor e drea de
conhecimento.

Pereira (2009) nos traz a producdo de video como um poderoso recurso no processo educativo.
Tal constatacdo deve-se ao fato de que o educando aprende quando estabelece relacdo entre
o conhecimento adquirido e o conhecimento prdtico, de modo que, quanto mais for levado para
o campo prdtico, mais terd despertado o interesse em estudar. Produzir video incorpora distintas
linguagens, habilidades e competéncias relativas, por exemplo, & escrita, d pesquisa para criacdo
do roteiro, & matemdtica para planejamento logistico, as artes para questdes estéticas (PEREIRA,
2007). A producdo de video possibilita a integracdo de diferentes capacidades e inteligéncias,
contribui para a abordagem de temas diversos, estimula a construcdo de saberes e € um recurso
pedagdgico que possibilita a mediacdo do professor na construcdo das aprendizagens dos alunos.

No entanto, observamos que a producdo de videos € pouco utilizada nas prdticas
pedagdgicas dos professores da educacdo bdsica publica, o que se tornou uma justificativa para
essa proposta formativa, planejada e desenvolvida por nés, no dmbito do curso de especializacdo
em Inovacdo na Educacdo, da Universidade do Oeste de Santa Catarina, ofertado em Curitibanos.
Essa formacdo-intervencdo foi desenvolvida por meio de oficina, no més de outubro de 2020,
com os objetivos de discutir as contribuicoes de videos como um recurso diddtico e de capacitar
as participantes para a producdo de videos através do aplicativo “Inshot”. Foram convidadas
a participar professoras atuantes da Educacdo Bdsica publica dos municipios catarinenses de
Curitibanos e de Sdo Cristévdo do Sul. Esse convite foi feito via WhatsApp a partir da apresentacdo
do projeto feito em um video pelo aplicativo "“Inshot”. Junto com o video-convite encaminhamos
um link para as inscricoes, realizadas no Google Forms. Oficializadas as inscricdes, criamos um
grupo de comunicacdo no WhatsApp com as professoras convidadas que aceitaram participar

voluntariamente do projeto.
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Participaram da formacdo 9 (nove) professoras atuantes da Educacdo Bdsica publica
municipal. Dessas, 5 (cinco) eram da drea do Ensino Fundamental, 3 (trés) da drea de Educacdo
Infantil e 1 (uma) da drea do Ensino Médio. Para preservar suas identidades, nesse texto elas sdo
identificadas como professora A, B, C, D, E, F, G, H e |I. Em virtude do isolamento social e protocolos
da pandemia da COVID-19, a oficina aconteceu de modo on-line, pelo Google Meet, foi dividida
em dois dias e teve carga hordria total de quatro horas.

No primeiro enconfro foi feita a apresentacdo da proposta da intervencdo. Num segundo
momento, pela suspensdo das afividades presenciais e da adocdo de atividades remotas,
apresentamos algumas orientacdes tedricas sobre o ensino hibrido. Destacamos a compreensdo de
Horn e Staker (2015) sobre o tema, quando o conceituam como sendo um programa de educacdo
formal, no qual o aluno aprende em parte por meio on-line - com algum controle do aluno sobre o
tempo, lugar, percurso e/ou ritmo da aprendizagem - e em parte em um espaco que é o ambiente
escolar. O ensino hibrido pode ser interpretado como o modelo em que o aluno é o protagonista
do seu processo de aprendizagem, enquanto no modelo tradicional essa caracteristica é do
professor. Nessa proposta o estudante é solicitado a desenvolver certa autonomia para os estudos
e aprendizagens a partir das orientacdes do professor. Ressaltamos que para o desenvolvimento do
ensino remoto emergencial pode-se assumir algumas caracteristicas do ensino hibrido.

Apds essa explanacdo, convidamos as professoras a dialogar sobre suas atuais praticas
pedagdgicas. Todas as participantes expressaram inseguranca diante do cendrio educativo. Em
razdo da pandemia, todas estavam trabalhando de maneira remota e tentando adequar-se as
demandas repentinas. As professoras demonstraram entender o ensino hibrido como a alterndncia
entre as atividades presenciais em sala de aula e atividades a disténcia, com o uso de recursos
tecnoldgicos e on-line. Ressaltaram que se preocupam sobre o retorno as aulas presenciais, jd
pensando em mudancas para os processos de ensino e de aprendizagem, entendendo o ensino
hibrido como uma alternativa. A reflexdo das professoras, ao mesmo tempo que aponta o ensino
hibrido como uma alternativa, demonstra a preocupacdo com a criacdo de estratégias de ensino
gue envolvam as tecnologias e promovam as aprendizagens.

Sobre as atuais praticas e praticas futuras com utilizacdo do on-line as professoras destacaram
aspectos positivos e negativos. Como ponto positivo foi destacada a seguranca de estarem mais
protegidas, devido ao distanciamento social, quanto a proliferacdo do virus. Nos pontos negativos
listaram a dificuldade de acessar as plataformas digitais, seja por instabilidade da rede ou por
guestdes econdmicas e sociais e; a limitacdo quanto ao esclarecimento de duvidas por parte dos
estudantes sobre os conteldos, o que no formato presencial é facilmente sanado pelo professor
em sala de aula. Refletimos sobre a dificuldade do esclarecimento de dividas ou realizacdo de
exercicios nas atividades remotas, bem como sobre a falta de interacdo com os colegas da turma,
o que é fundamental para as aprendizagens dos alunos bem como para seus desenvolvimentos
enquanto seres humanos.

Num guarto momento, fizemos uma exposicdo sobre “Midia visual e animacdes como recursos

para os processos de ensino e de aprendizagem”, destacando algumas de suas potencialidades:
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despertar maior interesse dos alunos pelo conteldo, aprofundar dimensdes do conteldo nas quais
os alunos apresentam maior dificuldade de aprendizagem, integrar a teoria e a prdtica. Junto a
isso, apresentamos o video como um recurso diddtico destacando que ele pode ser selecionado
a partir de videos publicos j& produzidos ou a partir da prépria producdo do video por parte do
professor ou de seus alunos. Escolhemos por trabalhar com video pois compreendemos que ele &
uma das midias audiovisuais mais populares, com capacidade de despertar o interesse do publico,
enqguanto repassa as informacodes desejadas.

Como j& mencionamos, compreendemos que primeiro o professor deve conhecer os
recursos para depois poder utilizd-los em suas prdticas. Assim, essa exposicdo veio de encontro
ao quinto momento, no qual, através de um video produzido pelas formadoras, apresentamos o
aplicativo “Inshot” e o passo a passo para o seu uso. O Inshot & um editor de foto e video, disponivel
gratuitamente para iOS ou Android, que traz funcionalidades bastante Uteis, como adicionar musica
e efeitos e é considerado de simples utilizacdo.

Apds esse momento, encaminhamos a atividade assincrona, que consistia na producdo
de um video por parte de cada professora participante. Elas foram desafiadas a criar seu proprio
video, a partir do Inshot, com um tema livre, direcionado para a faixa etdria da turma escolar com
a qual atuavam. Nés, professoras formadoras, colocamo-nos a disposicdo, através do grupo do
WhatsApp, para auxiliar nessa producdo, a qual deveria ser apresentada no segundo enconftro.
Porém, talvez por ser um aplicativo de facil manuseio, nenhuma das professoras solicitou ajuda
durante os 15 dias que tiveram disponiveis para a producdo.

No inicio do segundo encontro solicitamos que as professoras preenchessem um questiondrio
no Google Forms como forma de retomada das discussdes sobre ensino hibrido e midia audiovisual
feitas no primeiro encontro. Utilizamos essa atividade como forma de as professoras vivenciarem
o0 uso do Google Forms, que também pode ser um recurso a ser utilizado no desenvolvimento
de suas aulas. As respostas do formuldrio evidenciaram que, de modo geral, as participantes
compreenderam os conceitos.

No segundo momento realizamos a socializacdo dos videos produzidos pelas professoras.
Todas as professoras produziram videos, sete delas produziram seus videos individualmente e duas
formaram uma dupla para criacdo. Os videos apresentados tiveram duracdo de dois a trés minutos,
focaram em conteldos especificos a idade escolar das turmas em que as professoras atuavam e
fizeram uso de imagens. Solicitamos que as professoras avaliassem esse processo de producdo de
videos, listando aspectos negativos e positivos.

Entre os pontos negativos as participantes apontaram a dificuldade em fazer a flmagem sem
auxilio de outra pessoa ou um profissional. Gravar sozinha o video interferiu na qualidade do dudio e
dasimagens. Destacaram ainda a falta de espaco fisico adequado para a gravacdo, a timidez em
falar diante da c@dmera, a baixa qualidade da internet para postar o video no grupo de WhatsApp
do acompanhamento da oficina. Essas sdo habilidades até entdo ndo exigidas & atuacdo docente,

o que justifica, em parte, essas dificuldades.
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J& entre os pontos positivos, elas destacaram a diversdo, a curiosidade e a reflexdo diante “m
da socializacdo dos videos das colegas. Esses aspectos aproximam-se do que é ponderado por
Vesce (2013), que a midia audiovisual contagia o publico com sua expressdo afetiva, estimula
emocoes, 0 que pode, inclusive, levar ao impasse de uma reflexdo racional sobre o assistido.
Destacaram também a importéncia da utilizacdo desse tipo de recurso em suas prdticas docentes,
principalmente no contexto pandémico de ensino, onde novas formas de uso das tfecnologias sdo
necessdrias. Os videos, além de estimularem a audicdo, podem colaborar com as compreensdes e
aprendizagens dos estudantes a partir do visual.

Para concluir a formacdo, as professoras registraram em um documento do Apresentacoes
Google uma avaliacdo da oficina e de seus processos de producdo de video. Além de proporcionar
a utilizacdo desse recurso, nossa intencdo foi fazer com que as professoras refletissem se a
utilizacdo de videos e a producdo de videos podem ser uma alternativa para suas atuais prdaticas
pedagdgicas. Algumas professoras expuseram que antes de participar da oficina ndo conheciam
e nem exploravam o Inshot e argumentaram que esse recurso tende a facilitar a producdo de
videos, os quais podem ser utilizados como recursos diddticos. Destacaram também a praticidade
do seu manuseio, como, por exemplo, nesse registro: “Gostei muito do aplicativo que vocés usaram
e nos repassaram. E uma ferramenta pratica, que ajudard bastante na construcdo de videos para
frabalhar com os nossos alunos. (Professora A) (informacdo verbal). A partir desses posicionamentos,
percebemos que, muitas vezes, os recursos tecnoldgicos ndo sdo utilizados por desconhecimento
dos professores. A oficina permitiu afirmar que o professor precisa conhecer e estar preparado para
incorporar as tecnologias ou os distintos recursos diddaticos em suas prdticas pedagdgicas. Isso nos
lembra Belloni (2001, p. 70) quando afirma que a “simples existéncia do material e do equipamento
na escola ndo é suficiente para que o professor tome iniciativa de integrar o material inovador
em sua prdatica pedagdgica cotidiana”, mesmo que esse seja de boa qualidade e corresponda
aos interesses dos alunos. As respostas das professoras mostram também que um estimulo, como
o da oficina, pode promover o interesse e a utilizacdo de distintos recursos diddticos nas prdticas
pedagdgicas.

As professoras também registraram:

Essa troca de experiéncias proporciona muito aprendizado, principalmente nessa
época de pandemia que estamos passando, é mais uma ferramenta que veio
para fazer parte na nossa pratica docente e torna-la flexivel nos dias de hoje. Com
criatividade e sabendo usar, vai enriquecer nossas aulas. (Professora B).

A oficina foi muito interessante e proporcionou grande aprendizado, afravés de
frocas de experiéncias, vivéncias principalmente pela situacdo que enfrentamos nos
dias atuais. O conteldo, leve e fdcil, foi muito bem abordado. Com toda certeza irei
utilizar o aplicativo mais vezes, achei ele bem prdtico e muito interessante. (Professora
C) (informacdes verbais).

Desses registros destacamos a contribuicdo das trocas de experiéncias vivenciadas pelas

= professoras. As atividades incentivaram o compartihamento de ideias, opinides e instigaram o
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desenvolvimento da linguagem oral e das relacoes interpessoaqis durante todo o processo. Esses
registros das professoras podem ser aproximados ao que aponta Bolognesi (2014), que o trabalho
com o audiovisual possibilita inclusive aos professores se expressarem, se aproximarem e aprenderem
a tfrabalhar em grupo.

Na avaliacdo, as professoras também evidenciaram a facilidade em aprender a utilizar o
aplicativo de producdo de video, destacaram positivamente a dindmica de trabalho adotada na
Oficina e marcaram a contribuicdo das aprendizagens para suas prdticas. Ao consideramos essas
respostas, nossa avaliacdo é de que o estimulo para uso do aplicativo para a producdo de videos
despertou a disposicdo das professoras tanto para o momento atual, quanto para o futuro, vindo a
ser um facilitfador no processo de ensino e de aprendizagem.

Quanto a dindmica de trabalho, pelo que acompanhamos, todas do grupo, inclusive nds
formadoras, aprenderam a partir das experiéncias das demais professoras. Esse fato lembra Belloni
(2001) e Penteado (2009) quando argumentam que a utilizacdo de tecnologias possibilita que
os alunos aprendam uns com os outros. Na oficina os alunos foram as préprias professoras, que
exploram o Inshot e perceberam que é possivel usd-lo como recurso para diversificar suas prdticas

pedagodgicas. As professoras registraram:

Gostei muito da oficina, porque ndo foi somente um momento de ouvir, mas sim de
socializacdo e frocas de experiéncias, experiéncias essas que podemos diferenciar,
inovar nossa prdtica em sala de aula. Sabemos também que a tecnologia estd cada
vez mais em nosso meio e observando no aplicativo Inshot, podemos perceber que
é possivel aplicar materiais diferenciados, com facilidade e qualidade, ou seja,
aplicativo 6timo. (Professora F).

[...] O aplicativo Inshot me proporcionou uma grata surpresa, por sua facilidade e
rapidez no manuseio. Ainda tem muito a se descobrir e aprimorar seus atalhos, mas
se percebe a grande valia em se utilizar para o dia a dia em sala de aula, ou mesmo
em edicdo de videos pessoais. (Professora G) (informacdes verbais).

Esses registros podem ser refletidos a partir do pensamento de Penteado (2009), que entende
gue o interesse do professor em aprender d& abertura para a aplicacdo de novas estratégias
pedagdgicas. O professor que adquire habilidade para trabalhar com recursos tecnoldgicos ou
com a producdo de videos, especificamente, incorpora-os no seu planejamento, na organizacdo
de suas aulas, contextualizando-os com as atividades de ensino desenvolvidas e enriquecendo as
possiveis aprendizagens sobre o conteldo.

Pelos relatos ficou evidenciada a facilidade de manusear o aplicativo e a descoberta deste
como uma ferramenta a ser utilizada a favor das praticas pedagdgicas. A formacdo para a
producdo de videos vai ajudar as professoras a apresentarem conteldos, a proporem atividades
mais lUdicas, a despertarem uma maior atencdo dos alunos e, talvez, a ampliarem a interacdo com
as familias dos educandos. Além da avaliacdo escrita, foi aberto espaco para a reflexdo oral sobre
a viabilidade em produzir videos para utilizacdo em suas aulas como recurso diddtico, o que foi
considerado vdlido por todas as participantes. Também incentivamos as professoras a solicitarem

a producdo de video por parte de seus alunos, utilizando essa producdo como uma estratégia
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pedagdgica. O envolvimento dos estudantes na producdo de videos, com o estimulo & producdo
de imagens, animacdes e d edicdo em computadores ou celulares (PEREIRA, 2007) pode levar ao
ensino que gerar prazer ou que é convincente, como defendido por Pereira (2014).

Essa experiéncia foi vivenciada em um momento oportuno onde as professoras estavam sendo
desafiadas a repensar e reorganizar suas propostas de atividades pedagdgicas para os alunos,
devido a suspencdo das aulas presencias ocasionada pela pandemia da Covid-19. A experiéncia
evidenciou que, muitas vezes, os recursos tecnoldgicos, mas midias audiovisuais ou os videos e sua
producdo ndo sdo utilizados em aula pelo simples fato de os professores os desconhecerem ou de
ndo se sentirem preparados para o seu uso. Assim, reconhecemos a importdncia de momentos
formativos que envolvam tanto a dimensdo tedrica quanto a dimensdo prdtica. A experimentacdo,
a vivéncia e a troca de experiéncias durante a oficina foram destacados positivamente pelas
professoras participantes.

A oficina foi vdlida por oportunizar as professoras o contato com distintos recursos (Google
Meet, Google Forms e Apresentacdes Google) que poderdo ser utilizados em suas prdticas
pedagodgicas. Conhecer e saber utilizar distintos recursos é o primeiro passo para a incorporacdo
dessas possibilidades nas aulas. As professoras participantes avaliaram positivamente a oficina e
puderam perceber potencialidades do uso de videos e da producdo de videos em suas classes. A
experiéncia formativa pode contribuir para que as professoras passem a usar a producdo de videos

como estratégia pedagdgica junto cos seus alunos.

Palavras-chave: prdticas de ensino; producdo de videos; recurso diddtico.
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QUEM E O EDUCADOR SOCIAL? UM STUDO
DE CASO DA ASSOCIACAO DE EDUCADORES
POPULARES DE PORTO ALEGRE (AEPPA)

PAULO, Fernanda dos Santos
Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc)
fernanda.paulo@unoesc.edu.br

Nosso texto tem por objetivo descrever e socializar uma experiéncia de formacdo de
educadores sociais na perspectiva da Educacdo Popular, realizada, em 2021, pela Associagdo
de Educadores Populares de Porto Alegre (AEPPA) em parceria com outras instituicdes. Para tanto,
vamos descrever a instituicdo promotora do curso e depois o surgimento deste, dando énfase
para a seguinte questdo: Quem é o educador social? A pergunta foi feita aos educadores que se
inscreveram no V curso, via questiondrio on-line. Na segunda parte apresentaremos a metodologia
e andlise dos dados.

Em Porto Alegre, no Estado do Rio Grande do Sul, nos anos de 1990 surgiu Movimento de
Educacdo Popular (MEP) com o objetivo de lutar pela e com a Educacdo Popular por politicas
sociais em defesa dos oprimidos e das oprimidas. Uma das formas de luta era a formagdo politico-
pedagdgica realizadas nas comunidades da cidade. Anos depois, em uma assembleia realizada
em junho de 2000, foi fundada a AEPPA. Ela é um espaco de luta por formacdo de educadoras
que atuam nas comunidades como coloca Prunier (2018, p. 53): “Paulo (2013), [...] discorre sobre
a formacdo dos educadores populares inseridos na [...] AEPPA. Em sua pesquisa, a autora analisa
as questdes da luta por formacdo dos educadores populares em graduacdo com curriculo
diferenciado.” As educadoras populares eram “educadores assistentes”, de creches comunitdrias,
educadoras da Educacdo de Jovens e Adultos, do Extra Classe e Servico de Apoio Sécio-Educativo
em Meio Aberto (hoje Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos). O contexto histérico da
AEPPA é marcado por movimentos de luta desses educadores em busca de formacdo pedagdgica
na perspectiva da Educacdo Popular. A AEPPA quando se institucionalizou conquistou parcerias
com Instituicdes de Educacdo Superior privadas e publicas (UERGS, IPA, PUCRS, ISI, IFRS e UFRGS)
que possibilitaram o acesso de educadores no curso de Pedagogia (UERGS, IPA, PUCRS) e de
extensdo (UFRGS e IFRS) e de especializacdo (Instituto Superior de Ivoti junto com o Instituto Social

Brava Gente) — todos com énfase na Educacdo Popular. isto é:

nos Ultimos anos, a AEPPA organizou alguns cursos de formacdo profissional para os
educadores populares e liderancas comunitdrias que qualificaram suas acdes junto
aos usudrios e d comunidade, como, por exemplo, parcerias com o curso normal nas
escolas municipais Emilio Meyer e Liberato Salzano Vieira da Cunha (AZEVEDO, 2007;
FLORES, 2007; PAULO, 2010), e com os de graduacdo [...] e cursos de pds-graduacdo
em Educacdo Popular. (FURMANN; PAULO, 2014, p. 558).
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Em sintese, o movimento das educadoras e educadores (AEPPA e MEP) buscam cursos que
contemplem no seu curriculo e metodologias a Educacdo Popular nos seus diferentes espacos
educativos. Tem lutado pela valorizagcdo e reconhecimento desses educadores e educadoras.
Para tanto, realiza formacdes mensais para discutir temdticas demandadas oriundas da vivéncia
de frabalho dos educadores e educadoras.

A metodologia abordada é qudlitativa e bibliogrdfica. Apresentamos estudos brasileiros
publicizados na base de dado Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e no
Catdlogo de Teses e Dissertacdes da CAPES - fratando do contexto da AEPPA e aluta pela formacdo
de educadores populares e sociais. Para isso, ufilizamos os seguintes descritores: a) formacdo de
educadores populares da AEPPA; e, b) AEPPA e educadores sociais. NGo selecionamos um recorte
temporal, pois estudos sobre a AEPPA sdo recentes entre as pesquisas académicas em nivel de
Mestrado e Doutorado. Escolhemos as referidas bases de dados com o critério da disponibilidade
dos trabalhos na integra e de forma on-line.

Como critérios de exclusdo: i) foram excluidos 6 trabalhos entre teses e dissertacdes que
versavam sobre a AEPPA com relacdo a Educacdo Infantil em Porto Alegre - Rio Grande do Sul. N&o
foram considerados trabalhos que apenas citaram a AEPPA como movimento de Educacdo Popular.

Dessa forma, selecionamos um total de 3 frabalhos para compor nossa amostra, os quais
estdo apresentados no Quadro 1. No Catdlogo de Teses e Dissertacdes da CAPES localizamos é

frabalhos, mas apenas dois fratavam dos descritores escolhidos para esta pesquisa.

Quadro 1 - Dos resultados da revisdo de literatura

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes (BDTD) e no Catdlogo de Teses e Dissertagoes da CAPES

Titulo Autor (es) | Ano
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)
Descritor: formacdo de educadores populares da AEPPA
Dissertacdo: A formacdo dos (as ) educadores (as)populares a partir da prdxis | PAULO, Fernanda 2013
:um estudo de caso da AEPPA dos Santos
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserfacoes
Descritor: AEPPA e educadores sociais.

Titulo Autor (es) Ano
Dissertacdo: A formacdo dos (as) educadores (as)populares a partir da préxis: | PAULO, Fernanda 2013
um estudo de caso da AEPPA dos Santos
Tese: Trajetdrias universitdrias e profissionais de egressos de um curso de MACHADO, Maria 2019
pedagogia com énfase em educacdo popular Elisabete

Catdlogo de Teses e Dissertacées da CAPES

Titulo Autor(es) | Ano
Descritor: Formacdo de educadores populares da AEPPA
Catdlogo de Teses e Dissertacdes da CAPES
Tese: Formacdo de' eéuchores populares: qnollse da experiéncia educativa OLIVERA, Graciete
de creches comunitdrias vinculadas a Associacdo de Educadores Populares Maria de 2008
de Porto Alegre — AEPPA.
Descritor: AEPPA e educadores sociais
Catdlogo de Teses e Dissertacdes da CAPES
Dissertacdo: A formacdo dos (as) educadores (as)populares a partir da préxis: | PAULO, Fernanda 2013
um estudo de caso da AEPPA dos Santos

Fonte: os autores.
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Na selecdo destes trabalhos verificamos duas teses e uma dissertacdo: Oliveira (2008),
Machado (2019) e Paulo (2013) todos trazem conceitos sobre Educacdo Popular, educadores
populares e situam o educador social na AEPPA.

As posicoes tedricas localizam-se na pedagogia freiriana e os conceitos colaboram com o
avango das pesquisas no campo da Educacdo Ndo Escolar Institucionalizada — espaco de atuacdo
do educador social. Isto é, [...] sdo os(as) trabalhadores(as) em projetos de educacdo ndo-escolar,
desenvolvidos em associacoes comunitdrias [...]" (PAULO, 2013, p. 125) e mediante politicas sociais
ndo escolares governamentais. Ou seja, “o frabalho do educador social sempre esteve presente
nas instituicoes publicas, privadas e do terceiro setor, de forma a garantir a execucdo de politicas
sociais. A drea da assisténcia social € um caso exemplar nesse contexto.” (PAULO, 2020, p. 10).

Entendemos que o:

Educador popular ndo é ftrabalho assalariado, é educacdo comprometida.
Educador social é emprego. O curso de pedagogia ndo aborda outras experiéncias
de educacdo e a luta da AEPPA, nesse sentido, é importante um curso que vd para
além da escola que valorize e discuta outras realidades. Que trate da questdo social.
Pedagogia Social na perspectiva da Educacdo Popular pode ser uma boa opcdo.
(PAULO, 2013, p. 146, grifo nosso).

Nos frabalhos selecionados, verificamos que todos se voltam para ao registro de experiéncia

de luta por formacdo de educadores populares da AEPPA, compreendendo que:

A Educacgdo Popular é a educacdo comprometida politicamente com o oprimido.
O educador popular ndo é aquele que transmite o que a educacdo do sistema
dominante Ihe pede, mas aquele que vive de mdos dadas com o povo, envolvido
e comprometido com as suas preocupacoes seus problemas [...] (OLIVEIRA, 2008, p.
30-31, grifo nosso).

Por educador popular entendemos que é todo sujeito que escolheu e optou pela
militdncia na Educacdo Popular, independentemente de sua formagdo (Pedagogia,
Filosofia, Medicina, Servico Social, etc.) e do espaco de atuacdo (escolar e ndo
escolar) e da drea de atuacdo profissional (Educacdo, Salde, assisténcia Social,
etc.). (PAULO, 2019b, p. 20, grifo nosso).

Assim, com a utilizacdo do formuldrio eletrénico online da plataforma Google Forms, para
inscricdo do V curso de educador e educadora social na perspectiva da Educacdo Popular,
promovido pela Associacdo de Educadores Populares de Porto Alegre (AEPPA) com apoio do
Instituto social Brava Gente, Movimento de Educacdo Popular e do Conselho de Educacdo Popular
da América Latina e Caribe com conexdo com a Campanha Latino-Americana e Caribenha em
Defesa do Legado de Paulo Freire, perguntamos o que é ser educador social para os interessados
Nno curso. Recebemos 741 inscricoes e 682 pessoas responderam a esta questdo, apenas uma disse
ndo saber. 40% dos respondentes responderam a pergunta com poucas palavras ou frase curta
(menos de 2 linhas). 60% dos interessados no curso responderam com frases longas (mais de 2

linhas). Organizamos as respostas em dois grupos (respostas curtas e respostas longas). Foram lidos
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todas os retornos. Para a compilacdo dos dados fizemos a tabulacdo cruzada (tfermos aproximados
e repetitivos) e organizamos as respostas em um quadro conceitual, contendo vdrias respostas que
se aproximam, resulfando em 30 conceitos. Para este frabalho vamos apresentar dois conceitos da

empiria, resultantes da reunido ou coligacdo dos dados e organizagdo conceitual:

Quadro 2 — Dos resultados dos compilagdo dos dados
EDUCADOR POPULAR E EDUCADOR SOCIAL EDUCADOR SOCIAL

Ser educador social trabalha na defesa de uma
sociedade, cidade, bairro e vila na superacdo da
sociedade opressora. Acredito que o Educador
Social tem o papel de se inserir na realidade do
educando/aluno e tentar facilitar ou melhorar, de
alguma forma, sua vivéncia. E um papel importante,
de muita responsabilidade e, principalmente, de
empatia. Acredito que é essencial agir ndo fazendo
juizo de valor e, sim, somando e incentivando no
contexto em que for possivel o fazer. O papel do
educador é de resisténcia e de trabalho duro para
tentar, mesmo que de forma pequena, transformar
algo ao seu redor. Ser educador social é ter a
possibilidade de transformar a realidade daqueles
que foram marginalizados, que pouco acessam
politicas pUblicas, servigos do estado, etc. Por

isso, muitas vezes o educador social é o Unico ou
primeiro contato de um jovem, adulto ou crianga
com a educagdo. Uma educacdo que mesmo fora
de sala de aula se propde a ser transformadora

e aredlizar as conexdes necessdrias e possiveis
desta pessoa com o mundo. A educagdo social
popular é a base de uma perspectiva libertadora.
E um profissional que atua intensamente e que visa
apenas uma drea cognitiva, porque a pedagogia
social visa o conhecimento pleno, ela estd
comprometida com o todo deste sujeito que é o
educando. Ser educador social

é tfambém a pessoa preocupado com o
desenvolvimento do aluno, desenvolver valores
humanos e diddicos.

E um educador popular, encontrando se inserido
mais infimamente ou organicamente no meio da
sociedade, grupos ou comunidades. Um educador
popular ou social é aquele que estd disposta a
trocar conhecimento, aberto para aprender e
ensinar. Saber se reinventar e aprender dia a pds
dia, ter sabedoria o suficiente para entender a
inteligéncia do outro. Uma pessoa que através

de ferramentas ajuda pessoas e comunidades

a enconfrar solucdes para problemas sociais.
Educador social é ser um canal de transformacdo
na vida de pessoas, onde frabalhamos valores de
cidadania. E desenvolver sonhos e projetos de vida,
principalmente, com os jovens em situacdo de
vulnerabilidade social. Contribuir para a construcdo
e promocdo da integracdo social de pessoas e
coletivos em situacdo de risco. E promover cuidado
e esperanca, dimensdo Pedagdgica libertadora.
Aperfeicoar e aprender trabalhar. Educar e respeitar
as diferencas. Trabalhar pela emancipagao

social. Trabalhar com pUblico e comunidade. E ter
compromisso Cidaddo com as criancas. Garantir
direitos e trabalhar pela inclusdo. Ajudar na
formacdo e garantidor de direitos. Promocdo da
cidadania e educacdo ndo formal. Multiplicar os
conhecimentos na comunidade.

Fonte: os autores.

Observamos que nas respostas houve uma ambiguidade conceitual no que tange os
conceitos de educador social e educador popular. Paulo (2010;2013;2018) esclarece as diferencas
entre as categorias. Inclusive argumenta que “Conforme Bauli (2018), somente em janeiro de
2009 os educadores sociais passaram a integrar a Classificacdo Brasileira de Ocupagdes (CBO).
Posteriormente, em junho de 2009, foi apresentado um projeto de lei sobre o tema, gracas &
intermediacdo da Associacdo dos Educadores e Educadoras Sociais do Ceard (Aesc).” (PAULO,

2020, p. 122). Com relagcdo aos educadores sociais e a formagdo, com relacdo a AEPPA:

Os primeiros educadores sociais que buscaram qualificacdo nos cursos realizados
pela Aeppa e pelo Instituto de Desenvolvimento Social Brava Gente sdo, na maioria,
trabalhadores de instituicdes do terceiro setor com experiéncia de participacdo em
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movimentos sociais. De 2014 em diante, o publico foi mudando. Percebeu-se que
a procura pelo curso também se devia & possibilidade de emprego na drea da
educacdo ndo escolar. (PAULO, 2020, p. 122).

Nesse sentido, educador popular ndo é sinbnimo de educador social, até porque no Ultimo

caso estamos discorrendo sobre uma profissdo. E, no primeiro caso acerca de militdncia. Oliveira

(2008), por exemplo, relaciona os educadores populares com as lutas dos movimentos populares de

Porto Alegre em defesa da educacdo. J&d Machado (2019) apresenta a luta da AEPPA na formacdo

de educadores populares em Pedagogia com énfase em Educacdo Popular. Temos interpretacoes

distintas tanto narevisdo de literatura (Quadro 1), quanto nas respostas recebidas pelos interessados

no curso referido. Dos dados podemos exibir algumas categorias retiradas dos enxertos empiricos

(Quadro 2) e algumas reflexdes:

a)

d)

educador social e educador popular: todos fem o papel de defender os direitos sociais,
se educadores que lutam pela dignidade humana e transformacdo social como descrito
no Quadro 2. O educador popular luta pela garantia, defende e participa de instGncias
de controle social. O educador social, via politicas sociais e trabalho multidisciplinar e
intersetorial, frabalha na e para a garantia de direitos e pela inclusdo social. O educador
social pode se considerar um educador popular. Mas nem todo educador social € um
educador popular;

educacdo ndo formal e educagdo ndo escolar: o espaco de atuacdo do profissional,
educador social, € ndo escolar, mas formalizado. O educador popular, pela militéncia
na Educacdo Popular, € reconhecido como tal, principalmente nos Movimentos Sociais
Populares — Educacdo Ndo Formal. Porém, o educador popular pode estar em outros
contextos educativos, incluindo o formal. Ser educador popular ndo € profissdo;
educacgdo social popular e pedagogia social: se toda educacdo é social porque adjetiva-
la2 Na perspectiva libertadora de Paulo Freire a Educacdo Popular € um conceito tedrico-
prdtico, possivel em diferentes contextos e modalidades de educacdo. Nas palavras de
Paulo (2019q, p. 16) "[...] se essa for a opcdo tedrico-metodoldgica, a Educacdo Popular
no contexto ndo escolar ndo é apenas um projeto de formacdo de educadores sociais,
de educacdo e tampouco um modelo a ser desenvolvido no trabalho social.”, é para a
autora, “[...] uma concepcdo que se destina a um objetivo maior: a emancipacdo humana
e social de todos os sujeitos.” (lbidem). Vale conferir a discussdo das autoras Paulo, Bierhals
e Conte (2013) sobre o contexto de Porto Alegre. Elas colocam desencontros conceituais
gue se confundem com educacdo popular e pontfuam que a educacdo popular ndo
exclui a pedagogia social e vice versa, sendo que as duas possuem sentido nos fazeres
pedagodgicos. Paulo (2013) sugere a Pedagogia Social na perspectiva da Educacdo
Popular como possibilidade de curso superior para educadores sociais;

o papel do educador é um trabalho duro: “o espaco de atuacdo e as atividades realizadas

pelo educador social sédo complexos, demandando saberes especificos que a educacdo
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bdsica brasileira ndo contempla. Com base em suas pesquisas, Paulo (2010, p. 18-19,
grifo nosso) defende uma formacdo especifica para educadores [...]" (PAULO, 2020, p.
133). Natali (2016) destaca a importdncia de inserir a diversidade de experiéncias sociais
no processo de reflexdo sobre a formacdo profissional de educadores sociais, além das
politicas publicas que, subsidiando a formacdo do educador social no Brasil, contribui

para a valorizacdo deles.

Um tema a ser explorado € o contexto de atuacdo do educador social. Como verificamos
Paulo (20194, 2019b, 2020) afirma, a partir de anos de estudos e de experiéncias na AEPPA, que
hd formalidade da Educacdo Ndo Escolar. Declara, ainda, que os espacos sdo multiplos e todos
atuam contratados como profissionais que desenvolvem atividades educativas partir de orientacoes
advindas das politicas sociais. Acerca desta compreensdo de espaco de atuacdo, entendemos
diferente da acepcdo de Gohn (2013) sobre a educacdo ndo formal atrelada ao trabalho do
educador social.

Outro destaque € sobre quem sdo os educadores populares e sociais. Diferente de educador
popular (militante), o educador social € um profissional que atua em contexto ndo escolar
instifucionalizado. No enftanto, para a compreensdo da complexidade das concepcgodes de
Educacdo Ndo Escolar e acerca do conceito de educador social sdo importantes estudos acerca
das praticas, contextos, pedagogias e metodologias educativas ndo escolares. E, indispensavel
problematizar as concepcodes de educacdo existentes na Educacdo Ndo Escolar, as emergentes
e aqguelas que estdo surgindo para conhecermos melhor suas raizes socioldgicas, pedagdgicas,
politicas e filosdficas. Faz-se urgente a formacdo de educadores sociais inicial e continuada, em
uma perspectiva da pedagogia critica e por dentro das universidades. Até entdo, os espacos que
mais se ocuparam da formacdo de educadores sociais foram os movimentos sociais, empresas

educacionais e organizacdes socidis.

Palavras-chave: movimento popular; educacdo popular; formacdo de educadores; educadores

sociais; educadores populares.
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O ensino de linguas na era da conectividade e da globalizacdo encontra-se em um novo
percurso. Com a disponibilidade e o avanco continuo dos aparatos tecnoldgicos digitais é
possivel dialogar e vivenciar novos contextos e experiéncias comunicativas e também culturais. Os
estudantes possuem a possibilidade de manter contato com falantes nativos de lingua inglesa e
lingua espanhola, por exemplo, em qualguer tempo e espaco, de forma sincrona, ou ndo, ou seja,
hd inovacoes importantes que ampliam as formas de interacdo entre culturas e projetam novas
horizontes educacionais para além da sala de aula fisica.

Acerca do contexto atual, faz-se necessdrio proporcionar um ensino de linguas pautado na
valorizacdo da diversidade cultural entre os povos, como forma de contribuir para a diminuicdo
de acdes e discursos preconceituosos, excludentes e carregados de esteredtipos. Nesse sentido,
a educacdo é peca chave para a qualificacdo da formacdo humana, pois através de prdticas
educacionais pautadas na perspectiva intercultural torna-se possivel despertar o didlogo para com
as diferencas a partir da promocdo de valores como respeito, solidariedade e unido mundial. Para
tanto, ela pode-se valer de recursos da rede para otimizar uma perspectiva formativa intercultural,
dentre as quais as ofertadas pelos Recursos Educacionais Abertos - REA.

Os REA, nesse sentido, contribuem para a mediacdo de tais didlogos entre culturas, tendo
em vista que pela facilidade de acesso, uso e adaptacdo de materiais educacionais digitais, esses
recursos oferecem ao docente maior flexibilidade e autonomia para o planejamento personalizado
sobre quaisquer temdticas, dentre elas o ensino de linguas sob o viés da interculturalidade. Nesse
sentido, como exemplo de REA, a plataforma ELO - Ensino de Linguas Online, também conhecida
por ser um Sistema de Autoria Aberto (BEVILAQUA; COSTA; FIALHO, 2020), contribui para a realizacdo
dessas prdticas, uma vez que auxilia na producdo, adaptacdo, licenciamento e armazenamento
de REA para o ensino de linguas. SGo novos recursos e sistemas provenientes da era digital e da
informacdo que podem qudlificar ainda mais o ensino de linguas a partir do conhecimento e
valorizacdo da diversidade cultural, social e linguistica existente.

Diante disso, este resumo expandido objetiva refletir a respeito dos Recursos Educacionais
Abertos e das particularidades do sistema ELO voltados para o ensino de linguas, como forma de

apresentar algumas concepcgdes da educacdo intercultural a partir de uma atividade de lingua
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espanhola, criada por Raquel Souza de Oliveira, disponivel no sistema ELO. Para isso, a pesquisa é de
cunho qualitativo, com aprofundamento bibliogrdfico, cuja andlise de dados serd apresentada de
forma qualitativa na medida em que serdo expostas associacoes criticas da atividade intitulada:
"Desinformacion y xenofobia en red”, disponivel em: https://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.
php?2id=5365&etapa=0 para com a perspectiva intercultural de ensino de linguas.

Paraisso, de forma sequencial, serdo expostas as seguintes reflexdes: definicdo e possibilidades
dos Recursos Educacionais Abertos; particularidades do sistema ELO — Ensino de Linguas Online; e
por fim, a apresentacdo da atividade “desinformacion y xenofobia en red” a partir de um olhar
intercultural, apontando algumas concepcgdes importantes que ratificam a importé&ncia de tais
prdticas nos contextos atuais de ensino.

O termo Recursos Educacionais Abertos — REA foi apresentado publicamente em 2002 pela
UNESCO - Organizacdo das Nagoes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura, e destacao-
se pela possibilidade de criacdo ou adaptacdo de materiais de fins educacionais, o que contribui
para a qualificacdo das prdticas de ensino. Anos mais tarde, por meio do Primeiro Congresso
Mundial sobre REA realizado em Paris, a Declaracdo REA de Paris é publicada e o termo Recursos

Educacionais Abertos recebe a seguinte definicdo

[...] materiais de ensino, aprendizagem e investigacdo em quaisquer suportes, digitais
ou outros, que se situem no dominio publico ou que tenham sido divulgados sob
licenca aberta que permite acesso, uso, adaptacdo e redistribuicdo gratuitos por
terceiros, mediante nenhuma restricdo ou poucas restricoes. (UNESCO, 2012, p. 1).

A partir dessa conceituacdo é possivel observar que os REA, basicamente, sdo quaisquer
materiais que possam ser utilizados nas prdticas de ensino-aprendizagem, que segundo Atkins,
Brown e Haommond (2007, p. 4, fraducdo nossa) podem ser: “cursos completos, materiais de curso,
modulos, livros diddticos, streaming de video, testes, software e quaisquer outras ferramentas,
materiais ou técnicas.” Porém, os recursos citados somente serdo REA desde que estejam disponiveis
de forma aberta, ou seja, em dominio publico ou sob licenca aberta, pois assim as prdticas de
uso e adaptacdo serdo permitidas. A respeito da licenca aberta, tem-se como exemplo a licenca
Creative Commons que pode ser utilizada pelos criadores de materiais, pois esta apresenta vdrias
possibilidades de publicacdo para que o futuro usudrio dos materiais produzidos possa utilizd-los
sem que os direitos autoriais sejam infringidos. Para compreender melhor a proposta da licenca
aberta Creative Commons, as afiimacdes de Atkins, Brown e Hammond (2007, p. 13, fraducdo

nossa) fazem-se importantes:

Creative Commons, com um slogan de compartilhar, reutilizar e remixar, legalmente,
é um servico de infraestrutura critica para o movimento REA, fornecendo ferramentas
gratuitas que permitem que autores, cientistas, artistas e educadores marquem
faciimente seu trabalho criativo com as liberdades que desejam carregar. Eles
podem alterar os termos de copyright padrdo de “Todos os direitos reservados” para
“Alguns direitos reservados.
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Ou seja, a licenca Creative Commons, diferentemente da licenca comumente utilizada
Copyright, possibilita a flexibilizacdo de manuseio, tendo em vista que os recursos disponiveis
podem ser adaptados para outras realidades, contextos e prdticas de ensino, o que contribui para
a construcdo de materiais de qualidade, porque estes serdo: atualizados conforme a realidade
em que se vive; criativos e interativos através do uso de recursos digitais; inovadores, uma vez
gue distanciam-se dos materiais de ensino convencionais, como os livros diddticos impressos.
Nesse sentido, a abertura garantida pela licenca Creative Commons expde outras importantes
perspectivas, em que a letra A, que compdem a sigla REA, ndo significa apenas “aberto”, mas
também pode ser considerada como “adaptativo”, assim como Leffa (2016, p. 363) destaca: "“tem-
se uma proposta ‘3A’, que pode ser formulada nos seguintes termos: A = A +A, ou seja, Abertura =
Acesso + Adaptacdo.”

Diante disso, as possibilidades de utilizacdo e adaptacdo dos REA sdo variadas e dependem
do tipo das especificacoes afirmadas através da licenca Creative Commons. Wiley (2014, traducdo
nossa) destaca 5 potencialidades de abertura que confribuem para a relev@ncia, expansdo e
utilizacdo de tais recursos em quaisquer etapas formativas, dentre elas o ensino de linguas. Essas

sGo conhecidas pela expressdo “5Rs de abertura”:

Reter - o direito de fazer, possuir e controlar cépias do conteldo

Reutilizar - o direito de usar o conteido em uma ampla variedade de maneiras (por
exemplo, em uma aula, em um grupo de estudo, em um site, em um video)

Revisar - o direito de adaptar, ajustar, modificar ou alterar o préprio conteldo (por
exemplo, traduzir o contetdo para outro idiomal)

Remixar - o direito de combinar o conteldo original ou revisado com outfro conteldo
aberto para criar algo novo (por exemplo, incorpore o conteldo em um mashup)
Redistribuir - o direito de compartilnar cépias do conteddo original, suas revisdes ou
seus remixes com outras pessoas (por exemplo, dar uma cdpia do conteldo a um
amigo)

Os 5Rs de abertura oferecem as prdticas de ensino e aprendizagem de linguas novas
possibilidades de abordagem e interacdo do professor e estudante para com os conteldos em
questdo, uma vez que o professor possui maior autonomia e liberdade para criar e adaptar recursos
para serem utilizados em aula, podendo ainda compartilhar suas producdes com outros professores
através de repositérios de armazenamento de REA. Outro ponto que reitera a importé@ncia desses
recursos € a possibilidade do professor ser o produtor, de forma individual ou coletiva, dos proprios
materiais diddticos, atividade que possibilita o professor ndo sé consumir materiais, mas também
colocar-se na condicdo de autor.

Por fim, os REA caracterizam-se ainda como potenciais ferramentas para a qualificacdo
de prdticas de ensino-aprendizagem, pois apresentam novos horizontes educativos por meio
da utilizacdo de materiais digitais simples ou complexos, que possam ser editados e adaptados
conforme as necessidades particulares de cada contexto. Praticas personalizadas e inovadoras
devem, cada vez mais, compor as atividades pedagdgicas de contextos plurais, conectados e em

constante mudancas.
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Entretanto, para a proposta de abertura dos REA se efetive na prdtica é necessdrio que
as producdes e adaptacdes feitas sejam também disponibilizadas a outros futuros usudrios. E a
partir da prdtica colaborativa de trocas e somas que se alcanca um acesso muito mais amplo a
materiais educacionais de qualidade e atrelados as atuais demandas de ensino, que sdo pautadas
no desenvolvimento de criticidade, atualidade e inovacdo. Yuan, Macneill e Kraan (2008, p. 1,
traducdo nossa) expdem que o conceito de abertura € intimamente relacionado a prdtica de que
"o conhecimento deve ser disseminado e compartiihado gratuitamente através da Internet para o
beneficio da sociedade como um todo.”

Dessa forma, os repositérios de armazenamento de REA fazem-se de extrema importéncia
para a propagacdo de tais praticas, assim como os Sistemas de Autoria Aberta (SSA), cujo docente
poderd desenvolver seus proprios REA e compartilhd-los sob a licenca que preferir. Para uma melhor
compreensdo de tais termos, o sistema ELO serd apresentado, tendo em vista que uma de suas
atividades serd tida como objeto de estudo.

Conceituada por Bevildgqua, Costa e Fialho (2020, p. 11) como Sistema de Autoria Aberta,
o ELO - Ensino de Linguas Online, que pode ser acessado pelo seguinte link: https://elo.pro.br/
cloud/, possibilita aos docentes a criacdo de atividades diversas sobre quaisquer assuntos, como
também oferece a opcdo de adaptar, reelaborar e editar atividades j& existentes na plataforma.
As suas possibilidades vdo além, pois também atua como um repositério de armazenamento de
todas as atividades criadas, e na medida em que estas sdo feitas, o licenciamento ocorre de forma
automdtica sob licenca Creative Commons BY — NC. Essa licenca permite o uso e a adaptacdo do
material, mediante atribuicdo de créditos e sem fins comerciais. Ainda, faz-se importante destacar
que, cada atividade diz respeito a materiais que serdo utilizados para fins educacionais e estas
estardo disponiveis de forma aberta sob licenca Creative Commons por meio do sistema ELO, desta
forma, conclui-se que cada atividade produzida ou adaptada compdem um REA.

Diante das trés opcdes de acesso ao ELO: visitante, estudante e professor, realizou-se uma
pesquisa a partir do acesso como estudante, com a finalidade de buscar REA disponiveis no banco
de dados que tivessem associacdes com a temdtica em questdo, que € a perspectiva intercultural
no ensino de linguas. A pesquisa foi realizada no dia 01 de junho de 2021, e a partir de uma busca
com o descritor “xenofobia” obteve-se como resultado apenas dois REA. O escolhido é de autoria
de Raquel Souza de QOliveira, produzido para fins de ensino de lingua espanhola, e possui como
titulo Desinformacion y xenofobia en red. Estd atividade apresenta-se com uma classificacdo de
qualidade de cinco estrelas e possui um nivel de dificuldade considerado facil.

Acerca da organizacdo do REA escolhido, este € composto por nove mddulos que sdo: texto,
memoria, sequéncia, eclipse, cloze, frésmddulos de quiz, e por fim, o mdédulo composer. Considerando
qgue alguns nomes ndo possibilitam a compreensdo clara das atividades, apresentam-se a seguir
as suas particularidades. O primeiro médulo, como j& destaca o nome, € composto por recurso
textual que infroduz os conceitos que serdo explanados, bem como algumas provocacoes iniciais
e também carrega um recurso visual que complementa o texto. O mddulo da memdria abarca um

jogo de memdria composto por palavras e significados acerca da temdtica, que proporciona uma
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prdtica interativa para com o aluno e o faz refletir sobre os aspectos em questdo. O terceiro médulo
chama-se sequéncia, nele hd um recurso audiovisual em que o aluno necessita assistir, e apds a
atfividade de escuta e compreensdo ele precisa ordenar os fragmentos apresentados seguindo as
informacdes exposta no video.

Na sequéncia, o médulo quatro é composto pela atividade eclipse, na qual uma boa parte
do texto permanece coberta e o aluno, a partir do acompanhamento de outro video, terd que
franscrever o que escuta para os campos faltantes no texto. O cloze, diferentemente do que ocorre
na atividade eclipse, ele apresenta algumas lacunas em palavras especificas, na qual o aluno terd
gue escutar uma musica que se associa a temdtica e partir dela deverd completar os espacos. A
respeito dos trés quizes, o aluno deverdresponder trés questionamentos, ou seja, cada quizcomporta
uma questdo, e na atividade duas questdes sdo de multipla escolha e apenas uma discursiva. Por
fim, o Ultimo mdédulo é composto pela atividade composer que se assemelha a atividade de texto,
pois hd a presenca de um recurso textual mais a proposta de uma atividade prdtica, contudo, o
gue a diferencia é a possibilidade de criacdo de hipertextos.

Apds o breve percurso técnico de como o REA é organizado, outros pontos serdo destacados
na sequéncia, esses terdo objetivo principal apresentar algumas reflexdes acerca dos conteldos
expostos e o seu didlogo com a perspectiva intercultural. Para isso, serdo destacados, de forma
simult@neaq, trés grandes eixos de andlise: as temdticas apresentadas, as contribuicdes destas para
a qudlificacdo do processo de ensino de lingua espanhola, e por fim as possibilidades para com a
formacdo intercultural do aluno.

Seguindo a ordem dos mddulos, o REA inicia com uma abordagem da temdtica “mentira”
através da apresentacdo de uma estdtua chamada “El pinocho” de Alberto Echegaray Guevara.
A exposicdo desta estdtua tem por objetivo, segundo as informacdes contidas na atividade,
“tornar visivel a mentira na politica internacional, a mentira nos mercados financeiros, a mentira nas
redes globais...", mentiras propagam-se por meio das noticias nas redes sociais. Na sequéncia, os
estudantes sdo desafiados a identificar noticias falsas, também conhecidas nas redes como fake
news, por meio de um jogo da memoadria. A atividade também alerta o aluno para a compreensdo
das discussdes entre “fake news" e “desinformacion”, tendo em vista que ambas séo comumente
praticadas por xenofdbicos para proferir discursos de édio e preconceito para com imigrantes.
Nessa perspectiva, a atividade fraz como exemplo a populacdo da Venezuela, que vive uma crise
politica e econdbmica, nas quais uma boa parte da populacdo busca sair do pais a procura de
melhores condicdes de vida em outros paises latino-americanos.

Em meio as condicdes de fuga do préprio pais de origem, as discussdes propostas na atividade
ainda apresentam ao estudante os problemas que os imigrantes enfrentam co chegar em outros
paises, esses causados pela disseminacdo de falsidade sobre eles. Dentre as principais mentiras
propagadas, estdo: “Ellos van a traernos enfermedades”; “Van a ocupar nuestros espacios de
empleo”; "El gobierno va a dar el dinero que seria nuestro a ellos”; “Si tu pais pasa por problemas,
el problema es tuyo, no mio.”. A apresentacdo desse cendrio dos venezuelanos em um contexto

de ensino e aprendizagem de lingua espanhola torna-se relevante na medida em que aproxima
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do estudante o didlogo com realidades sociais, culturais e histdricas distintas, apresentando a
pluralidade de realidades, sendo essas muitas vezes cruéis e desumanas, mas que sensibilizam para
uma formacdo humana pautada na promocdo de valores soliddrios, empdticos e respeitosos para
com a realidade social e cultural dos outros povos em nivel mundial.

Na sequéncia, ainda como forma de sensibilizacdo e aprofundamento da temdtica, uma
musica do grupo “Los Tigres del Norte” é exposta e essa aborda a histéria de vida de quem passou
pelo processo de migracdo e expdem quais foram as consequéncias tidas. O objetivo de tall
atividade € areflexdo diante do processo de exclusdo, preconceito e xenofobia que sdo proferidos
qguando se abre espaco apenas aos discursos falsos e estereotipados, ao invés de posicionar-se de
forma empdtica e soliddria para com a realidade dos outros povos. Neste contexto, as concepcodes
de Fleuri (2001, p. 4) tornam-se relevantes, pois ele destaca que as prdticas interculturais “emergem
nos contextos de lutas confra os processos de exclusdo social, de valorizacdo de uma cultura
dominante ou diante da marginalizacdo de culturas, e nesse sentfido, possui como objetivo centrall
propor relacdes construtivas e soliddrias entre esses grupos.” Dessa forma, a prépria selecdo do
tema do material analisado mostra-se apropriada.

O didlogo entre as culturas, a realidade social e econdmica dos imigrantes venezuelanos e as
prdticas de xenofobia expostos no REA analisado, podem ser consideradas propostas educativas
interculturais, pois essas ndo reconhecem apenas a diversidade social e cultural existente, mas
também promove a relacdo entre essas pessoas, e comporta, por sua vez, os efeitos dessas
vivéncias, podendo essas ser positivas ou ndo. Dando continuidade a exposicdo das temdticas,
sdo apresentadas algumas atividades que abordam as consequéncias provocadas pelo processo
de migracdo abordado video, bem como as experiéncias vividas pelos imigrantes em uma outra
cultura que se distancia da sua cultura de origem. Dentre as consequéncias destacam-se: a perca
dos aspectos da propria cultura pelas vivéncias didrias com outros grupos culturais; o processo de
homogeneizacdo em que uma cultura dominante se sobressai diante dos grupos minoritdrios; o
drama pessoal do imigrante que busca sentir-se infegrado na nova cultura sem que haja a exclusdo
do outro mundo na qual ele j& fez parte; e por fim, e mais importante, a abordagem da xenofobia
na Europa.

A partir das reflexdes de que é necessdrio potencializar praticas educativas que promovam a
inferdependéncia, a cooperacdo entre os povos, o reconhecimento e valorizacdo entre culturas,
conclui-se que tais propostas temdaticas se associam com os objetivos da educacdo intercultural
para o ensino de linguas. Uma proposta de educacdo pautada nas diferencas e no respeito, em
que Leffa (2006, p. 18) destaca a partir dos conceitos da Pedagogia Critica, os seguintes objetivos:
“eliminar desigualdades, manter as diferencas, unificar o mundo e preservar a diversidade.”

A partir dos Recursos Educacionais Abertos e dos Sistemas de Autoria Aberto torna-se possivel
a producdo de materiais diddticos personalizados, que atendam cos diferentes objetivos de ensino,
e que também sejam inovadores, por meio do uso de recursos digitais. E preciso propor praticas que
transcendam os aspectos gramaticais do idioma, apresentando a lingua em dimensdes amplas e a

partir de suas associagcdes com diferentes culturas, realidade sociais e histéricas distintas, a fim de que
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aformacdo humana seja transformadora no sentido de confribuir para a solidariedade internacionall
a partir da comunicacdo, da vivéncia e do didlogo humano. Nesse contexto, as escolhas de temas
para estudo da lingua também se mostram relevantes para uma perspectiva intercultural, que

proporciona uma dimensdo critica e humanizadora no ensino de linguas estrangeiras.

Palavras-chave: recursos educacionais abertos; ELO; ensino de linguas; interculfuralidade
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A DINAMICA DE TRIPLO PROTAGONISMO NO
CURSO DE LETRAS: O PAPEL DO PROFESSOR
FORMADOR, DO ACADEMICO DE LETRAS E DO
CONHECIMENTO

MARINHO, Bruna Ramos
Instituto Federal do Parand (IFP)
brunaramosmarinho2@gmail.com

O projeto foi realizado em 2019-2 e 2020-1, com 20 académicos, dos 3° e 4° periodos, do Curso
de Letras do IFPR/Palmas, no componente: Estdgio Supervisionado de Lingua Portuguesa. Surgiu a
partir da necessidade de promover experiéncias que permitissem o amadurecimento académico
do licenciando de Letras, o qual faria estdgios de observacdo e de regéncia, j& no inicio do curso.
Com base nos aportes tedricos da Psicologia Histérico-Cultural e na concepcdo de educacdo da
Pedagogia Histérico-Critica, procurou-se desenvolver uma formacdo organizada de modo que
na apropriacdo e de objetivacdo do conhecimento relativo aos contelddos desenvolvidos nos
componentes se desse de modo que ndo somente o formador fosse ativo, mas que seu protagonismo
no curso fosse compartiihado com os estudantes, formando, assim, um friplo protagonismo: o do
professor formador, o do conhecimento e o do licenciando. O projeto consistiu na integracdo
tedrico-prdtica de nove componentes curriculares desses periodos, dispondo do Estdgio, como
eixo central. Para isso, foi construido um processo de formagcdo que procurava priorizar a atividade
dos académicos na sua formacdo, de modo que aprender os conhecimentos relativos a prdtica
docente se desse de modo ativo a partir do ponto de vista do sujeito. Tal como apontam os
estudiosos da perspectiva histdrico-cultural, buscava-se contemplar essa formagdo considerando os
aspectos cognitivos e afetivos. Isso acontecia, principalmente, pela busca em garantir a inclusdo, a
participacdo do académico, um professor em formacdo, no planejamento de todas as atividades
formativas dos componentes parficipantes do projeto, possibilitfando, com isso, um percurso de
aprendizagem em que eles experienciassem as teorias estudadas, em sincronia com a sua vivéncia
na experiéncia desenvolvida. A guisa de conclusdo, é possivel afirmar que tal experiéncia promoveu
um salto qualitativo no desenvolvimento dos alunos, observado nos frutos desse tfrabalho, tais como:
as sequéncias diddticas desenvolvidas j& no inicio do curso, os materiais diddticos para as regéncias
e os relatdérios de estdgios, cujo desenvolvimento deflagrou na apresentacdo e na publicacdo de
artigo em congresso da drea e um processo de formacdo estendido aos servidores.

Palavras-chave: professor formador; vivéncia; protagonismo; processo de formagdo;
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A ORGANIZAGAO E DINAMICA DA EDUCAGAO
BASICA NO BRASIL: ALGUMAS REFLEXOES

SANTOS, Feiruque de Jesus dos; KOHNLEIN, Janes Terezinha Cerezer
Universidade do Oeste de Santa Catarina
feiruquesantos@gmail.com

O presente tfrabalho versa sobre a dindmica e organizacdo da Educacdo Bdsica no Brasil numa
abordagem histérico-critica. A pesquisa partiu de leituras onde se evidenciou a histéria da Educacdo
Bdsica brasileira marcada por grandes contrastes. Considerando essa premissa, foi realizado um
estudo de revisdo bibliogrdfica sobre o tema, bem como a andlise de um questiondrio aplicado
a professores de uma escola privada do municipio de Sdo Miguel do Oeste. Na oportunidade,
os educadores relataram o cendrio vivenciado por eles a partir das politicas educacionais atuais,
manifestando que o objetivo da Educacdo Bdsica para eles, € entender a educacdo como alicerce
para a formacdo do ser humano, reflexivo e consciente. No momento da escuta, os educadores
complementaram que o educador tem papel essencial nesse processo e acreditam na educacdo
fransformadora. A pesquisa de campo passa a ocupar um lugar reflexivo, quando os educadores
sdo ouvidos, sendo o momento da escuta valioso para o educador, impulsionando-o para uma
nova prdtica pedagdgica. As conclusdes levantadas versam sobre a urgéncia de uma educacdo,
inclusiva e democrdtica, voltada para a formacdo de sujeitos autdnomos, capazes de pensar sobre
si e sobre o mundo, homens e mulheres conscientes do seu papel transformador na sociedade.

Palavras-chave: educacdo bdsica; democrdtica; dinémica e organizacdo; praticas pedagdgicas;
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FORMAGCAO DE PROFESSORES EM PRATICAS DE
ATIVIDADES NO ENSINO REMOTO

OLIVEIRA, Marta Elaine de; PINTO, Mayra Barros
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF)
mayra.barros@yahoo.com.br; martaoliveira@gmail.com

O presente trabalho apresenta um ensaio de escrita a partir das experiéncias de formacdo de
professores em servico, no Cenfro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE)', no municipio
de Juiz de Fora — MG, durante o periodo de producdo de atividades remotas, em um contexto de
pandemia. Essas experiéncias de formacdo se constituiram diante da necessidade e dos desafios
de utilizacdo de recursos com tecnologias computacionais frente ao ensino remotfo. A troca de
experiéncia veio como resposta a uma problemdtica pertinente as prdticas do CAEE: como adequar
afividades aos alunos com deficiéncia que possam proporcionar contextos de aprendizagens?
Com objetivo de minimizar essas barreiras, durante o periodo de setembro de 2020 a maio de 2021,
aconteceram de dez encontros virtuais? de formacdo docente. Esses encontros foram intitulados de
“Troca de experiéncia”, por constituiremn um momento de partilha das descobertas dos professores
do CAEE, no que tange o uso das ferramentas, de software, de sites etc. Enfim, constituiu-se de
um espaco/tempo de compartihamento de ideias coletivas que puderam produzir um banco de
afividades adaptadas e adequadas aos alunos com deficiéncia e ao mesmo tempo produzir uma
inclusao digital dos préprios docentes envolvidos. No entanto, para além da producdo de atividades,
ficou evidente a contribuicdo deste momento de troca de experiéncia, para além da atividade
remota. Faz-se necessdrio a producdo e a organizacdo de momentos, como os vivenciados, para
o avanco na formacdo em fermos da aprendizagem docente e no uso das tecnologias digitais no
dmbito educacional escolar.

Palavras-chave: professores; formacdo; experiéncia; aprendizagem; escrita.

' O CAEE atende, em 2021, no extraturno, 99 alunos com deficiéncias da rede publica de Juiz de Fora.
2 Foram utilizados para os encontros o programa de videotelefonia Zoom e Google Meet.
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O ORGANIZACAO E PLANEJAMENTO EM TEMPOS
DE PANDEMIA: PRATICA PEDAGOGICA PARA O
FORMAGCAO INICIAL

CUNHA, Fernando Icaro Jorge; BURCHARD, Camila Pereira
Universidade Federal do Pampa (Unipampa)
fernandocunha.aluno@unipampa.edu.br; camilaburchard.aluno@unipampa.edu.br

A pandemia do Covid-19, nos desafiou enquanto docentes a adaptar nossas aulas em todos os
niveis de ensino. Visto que, a escola publica do Rio Grande do Sul se manteve fechada todo o ano
letivo de 2020, os académicos da Licenciatura em Ciéncias da Natureza ficaram impossibilitados
de realizar observacdes e intervencdes sala de aula reais. No entanto, apesar dos prédios escolares
estarem fechados, o ensino sofreu adaptacdes no qual houve a insercdo de aulas sincronas e
assincronas, adotando como referéncia o Ensino Hibrido. Baseando-se nesse fato, a proposta
curricular da disciplina de Praticas Pedagdgicas lll, tem como objetivo realizar reflexdes da sala
de aula com a teoria aprendida nas oufras componentes curriculares. Ao longo da componente
curricular os discentes desenvolveram um plano de trabalho anual, em grupos de trés/quatro
discentes. Os grupos escolheram diferentes anos do ensino fundamental e médio e desenvolveram
uma expectativa de curriculo para a disciplina de Ciéncias da Natureza. Ocorreu no encerramento
da disciplina a socializacdo dos planos de frabalho, resultando na formulacdo de diferentes
projetos interdisciplinares contidos nos planos, a articulacdo da biologia, fisica e quimica integrando
as Ciéncias da Natureza como um todo. Portanto, a docente utilizou a construcdo do plano de
trabalho como uma estratégia de insercdo ao ambiente escolar em meio a pandemia. Os discentes
desenvolveram a habilidade de construir um curriculo organizado e ainda pautar as referéncias
norteadoras conforme as politicas educacionais. O embasamento dos planos de ensino agregou
conceitos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Referencial Curricular Gadcho (RCG). Por
fim, a intervencdo foi de grande valia, uma vez que o planejamento pedagdgico faz parte do
exercicio docente, uma vez que organizacdo e planejamento possibilitam mais seguranca ao fazer
docente.

Palavras-chave: organizacdo; pratica pedagdgica; planejamento; formacdo inicial; docentes.
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REGENCIA NA RP: OBSERVANDO A MATEMATICA
NO DIA A DIA

LAZAROTO, Agda Albiero; TITON, Flaviane Predebon; LUNKES, Maiara Elis
Instituto Federal Catarinense (IFC) Concoérdia;

Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc)
agdalazaroto10@gmail.com; flaviane.titon@ifc.edu.br;
maiaralunkes.matematica@gmail.com

O trabalho tem como objetivo apresentar uma prdtica realizada no contexto do Programa de
Residéncia Pedagdgica (RP) do Instituto Federal Catarinense - IFC Campus Concérdia, a partir
da docéncia de uma residente académica da 7¢ fase do curso de Matemdtica Licenciatura.
A atividade foi redlizada em uma escola estadual de Santa Catarina, na qual, por conta do
Decreto n°® 1.003, de 14 de dezembro de 2020, que Regulamenta a Lei n° 18.032 de 2020, est&
dando continuidade do ensino no formato 50% da furma presencial e 50% da turma remota. Esta
atividade foi realizada com uma furma do 2° ano do Ensino Médio, cujo atendimento presencial
dd-se uma semana aos alunos do grupo A e na outra (re)aplicando o0 mesmo plano com o grupo
B. O conteudo abordado consistiu na classificacdo dos tridingulos. Inicialmente foram abordadas as
definicoes dos fringulos em relacdo aos lados e &ngulos internos a partir de uma aula expositiva-
dialogada. Apds a explicacdo, utilizou-se de materiais concretos para aprimorar os conceitos, os
quais os alunos puderam manusear, além de utilizar-se do transferidor para encontrar e medir os
angulos internos desses fringulos. Para Vygotsky, o conhecimento deve ser interiorizado pelo aluno,
sendo sujeito na constru¢cdo de sua aprendizagem (OLIVEIRA, 1995). Diante disso, foi solicitado que
os alunos realizassem um trabalho com a criacdo de uma apresentacdo com fotografias de objetos
com caracteristicas de triingulos e, ainda, descrever o objeto e a classificacdo do friingulo quanto
aos conceitos estudados. Feito isso, os alunos apresentaram os frabalhos realizados. A partir da
realizacdo desta prdtica foi possivel notar o interesse dos alunos em encontrar os mais distintos
objetos relacionados com o que foi explicado em sala de aula. As apresentacdes obtiveram
resultados positivos, fodos os alunos participaram e, ainda, conseguiram compreender o assunto
abordado.

Palavras-chave: regéncia; matemdtica; residéncia pedagdgica; prdtica; conhecimento.
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REGENCIA NO ENSINO REMOTO: ALGUMAS
REFLEXOES

SCHWINGEL, Taind S.; LUNKES, Maiara E.; TITON, Flaviane P.

Instituto Federal Catarinense (IFC) Concérdia
taina.schwingel@hotmail.com; maiaralunkes.matematica@gmail.com;
flaviane.titon@ifc.edu.br

As regéncias de classe sdo atividades importantes e indispensdveis no dmbito da formacdo
académica do futuro professor. Este momento de unido/relacdo entre a teoria e a prdfica
auxilia o futuro professor a construir sua identidade profissional. Nessa perspectiva, com o intuito
de aperfeicoar a formacdo dos licenciados, o Programa de Residéncia Pedagdgica (RP)
emergiu no conftexto da formacdo da autora. Este trabalho tem por objetivo relatar os desafios
e as atividades realizadas pelos académicos/residentes do curso de Matemdtica Licenciatura do
Instituto Federal Catarinense - IFC Campus Concérdia, durante as regéncias da RP em uma escola
estadual localizada no municipio de Concoérdia - SC. As restricoes e medidas impostas devido a
pandemia do Covid-19, foram notdrias durante a realizacdo das atividades, as quais precisaram
ser readequadas e adaptadas. Do inicio do programa, em Outubro de 2020 até o final de Maio
de 2021, as atividades de regéncia foram realizadas de forma online, com atividades sincronas e
assincronas que tinham a finalidade de revisar os conceitos trabalhados no ano letivo anterior das
turmas. Apds esse periodo, as regéncias retornaram ao formato hibrido, o Estado de Santa Cataring,
no decrefo N° 1.003, de 14 de dezembro de 2020, que regulamenta a Lei n° 18.032, de 2020, propss
a divisdo das furmas em dois grupos (A e B) e que se esses grupos vao alternando sua presenca no
ambiente escolar semanalmente - enquanto um grupo estd na escola, o outro estd com atividades
remotas (fempo casa). Esta fransformacdo repentina na Educacdo exigiu o enfrenfamento de
vdrios desafios, principalmente em relacdo d baixa participacdo e interacdo dos alunos com os
residentes, bem como outras dificuldades relacionadas ao ambiente domiciliar e acesso a internet.
Estes empecilhos que, muitas vezes, ndo sdo discutidos diretamente nas aulas da graduacdo e sdo
emergentes apenas quanto estd inserido na sala de aula. As regéncias realizadas no dmbito da RP
demonstraram grande importdncia na construcdo profissional de cada residente.

Palavras-chave: ensino remoto; aprendizagem; formacdo; sala de aula; regéncia.
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+ QUE UM: O PODER DO APOIO FAMILIAR PARA O
SUPERDOTADO

FABRIN, Roseli Ana; SBERSE, Tatiane

Centro Associativo de Atividades Psicofisicas Patrick (CAAP)
Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc)
roselifabrin@hotmail.com; tattisberse@hotmail.com

O objetivodeste estudo é acolherafamilia e aproximd-ladarealidade do CAPP -Servico de Atividades
em Altas Habilidades/Superdotacdo (SAAH/S), e assim ampliar as possibilidades de didlogo e reflexdo
sobre Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) em conjunto com a escola regular. A Educacdo
Especial (EE) é definida como uma modalidade escolar que se dirige a criancas que necessitam
de processos especiais de educacdo (BUENO, 1993). Logo, alunos com AH/SD sdo aqueles que
demonstram habilidade acima da média em ao menos uma dessas dreas: intelectual, lideranca,
psicomotricidade e artes, além de “elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e
realizacdo de tarefas em dreas de seu interesse” (BRASIL, 2008, p. 15). Para tal, estd sendo realizado
um grupo com as familias dos estudantes da Oficina Exploratéria do CAPP-SAAH/S, de forma mensal
e online, durante quatro meses, tendo em vista os conceitos de AH/SD e inteligéncias multiplas, com
profissionais da instituicdo e convidados da drea. Os resultados obtidos consistem na disposicdo
dos pais em acompanhar seus filhos nos atendimentos suplementares, e a percepcdo dos desafios
escolares acerca das AH/SD. Conclui-se que se faz necessdrio aprofundar o conhecimento com
as familias e escola a fim de amenizar os prejuizos educacionais e de aprendizagem, a partir de
metodologias ativas da EE de AH/SD.

Palavras-chave: poder; apoio; familia; superdotado; escola.
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A P,RODUCAO DE VIDEOS PARA O ENSINO DE
ESTATISTICA NA EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS
E IDOSOS

SANTOS, Janaine Ferreira dos; LOZADA, Claudia de Oliveira
Universidade Federal de Alagoas (Ufal)
janainesantosifal@gmail.com; cld.lozada@gmail.com

Este relato de experiéncia decorre de resultados parciais de projeto de PIBIC desenvolvido pelo
Instituto de Matemdtica da Universidade Federal de Alagoas e tem como objetivo produzir material
diddtico para o ensino de conceitos de Estatistica para a Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos
(EJAI). Como metodologia de frabalho, adotamos a pesquisa qualitativa, partindo do levantamento
bibliografico para estudar as caracteristicas do ensino de Matemdtica na EJAI, seguindo com
andlise documental, verificando os documentos curriculares de diversos Estados e Municipios para
levantar quais conteUdos de Estatistica eram voltados para o ensino na EJAI, bem como realizamos
uma andlise de livros diddticos para verificar como os conteUudos estatisticos sdo organizados e
apresentados. Os documentos curriculares apontaram uma preponderéncia do contetudo de
grdficos e tabelas, o que demonstra que se pretende prover de nocdes bastante elementares de
Estatistica, com pouco encaminhamento para outros contetdos estatisticos. J& os livros diddticos
apontaram que os conteUdos estatisticos, embora muitas vezes sejam contextualizados, ndo
representam a realidade dos alunos da EJAI. Destacamos que observar a realidade dos alunos da
EJAI com suas caracteristicas especificas, contribui para uma melhor compreensdo do conteldo,
pois os alunos percebem as aplicacdes da Estatistica no seu cotidiano. Nesse sentido, o projeto
de PIBIC na primeira etapa produziu videos com contelUdos de Estatistica baseados em situacoes
do coftidiano, nas quais os alunos da EJAI se deparam trazendo desta forma mais significado para
os conceitos. Os videos estdo hospedados no Canal Matedtec e abrangem os contetdos de
grdficos, tabelas e média simples, e que integram a Série Estatistica na EJA. Os resultados iniciais
demonstraram que os temas extraidos do cotidiano para ensinar conceitos estatisticos produzem
uma aprendizagem significativa e valorizam a vivéncia dos alunos da EJAI, além de desenvolverem
a competéncia critica sobre o papel da Matemdtica na sociedade (SKOVSMOSE, 2001).

Palavras-chave: estatistica; conceitos; aprendizagem significativa; vivéncias; matemdtica.
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ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E LUDICIDADE

PRIMMAZ, Fernanda; ZACCHI, Clair Fatima
Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc)
fernandaprimmaz@gmail.com

Aludicidade, nos ambientes escolares, € importante para o processo de aprendizagem, pois permite
a construcdo de conhecimentos de forma prazerosa e conftribui para o processo de Alfabetizacdo
e Letramento. O presente trabalho objetiva apresentar as vivéncias do estdgio nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, realizado no curso de Pedagogia da Unoesc, campus de SGdo Miguel do Oeste,
na 7° fase, norteado pelo tema Alfabetizacdo e letramento por meio da ludicidade. A pratica
desenvolveu-se na Escola Municipal Padre Alfredo Kasper, na cidade de Guaraciaba —no segundo
semestre de 2020, com o objetivo de desenvolver competéncias e habilidades de leframento e
alfabetizacdo pelo viés da ludicidade, considerando o uso social das prdticas da leitura e escrita.
Adotou-se como procedimentos metodoldgicos a pesquisa qualitativa, de cunho bibliogréfico e
observacdes na escola campo, que auxiliaram no estdgio de docéncia e a realizacdo da prdtica
efetivamente. Conclui-se que no ambiente escolar é importante que as praticas educativas sejam
mediadas pela ludicidade, objetivando as competéncias e habilidades em leitura e escrita, por
meio da imaginacdo, da curiosidade, do prazer. As criancas aprendem e se alfabetizam com mais
facilidade, gquando sdo inseridas no mundo letrado, por meio da ludicidade, aspecto importante
no desenvolvimento cognitivo, motor, social, psicolégico e intelectual. Os autores que embasaram
o trabalho foram: Ana Luiza Bustamante Smolka (1988), Ana Teberosky e Emilia Ferreiro (1999),
Capovilla (2010), Lev Semyonovich Vygotsky (2007), Magda Becker Soares (2011) e Tizuko Morchida
Kishimoto (2003).
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ALFABETIZANDO COM SONS, LETRAS E AFETOS

MELLO, Ana Paula Barbieri de; METZ, Graciela Deise;
STURMER, Patricia Aparecida

Secretaria Municipal de Educacdo (SME) Maravilha
equipemultidisciplinarmh@gmail.com

O presente projeto pretende estimular os estudantes com dificuldades no processo de aprendizagem,
em forma de oficina buscando evolucdes, por meio de intervencdes abrangentes, especialmente na
fase de alfabetizacdo com os estudantes do 1°, 2° e 3° anos do ensino fundamental de uma escola
da Rede Municipal. Conforme Mello e Sudbrack (2019, p. 125): “O desenvolvimento adequado da
leitura e escrita € um dos principais desafios do sistema educacional brasileiro, em que os altos indices
de evasdo escolar e de dificuldades na alfabetizacdo e aprendizagem geram o fracasso escolar
e a exclusdo social.” Por meio das triagens escolares realizadas na unidade escolar, percebemos
um grande numero de estudantes com dificuldades em seu processo de aprendizagem. Conforme
destaca StUrmer (2019, p. 17-18): “Como um dos principais problemas vivenciados na rofina escolar
temos as dificuldades de aprendizagem refratadas por algumas criancas”. O referido projeto
consiste em encontros semanais, extraclasse, em que serdo realizadas afividades que confribuam na
estimulacdo de habilidades especificas. A duracdo dos encontros serd de aproximadamente uma
hora. A dindmica de trabalho visard oferecer estratégias que estimulem a aprendizagem da leitura
e escrita, para que os estudantes tenham um bom desempenho nestas dreas. O planejamento
ocorrerd, priorizando as particularidades de cada estudante participante. Metz (2020, p. 55) contribui
qguando nos traz que: “Acreditamos que se a pretensdo é promover estratégias que contemplem
a todos, precisamos perpassar pelo conceito de equidade e o colocd-lo em prdtica”. Nessa seara,
nada mais sensato do que nos apropriarmos de atitudes equdnimes para estruturarmos as acoes
que serdo adotadas no desenrolar do Projeto.

Palavras-chave: alfabetizando; sons, lefras e afetos; leitura; escrita.
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AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL: DESAFIOS
DAS ATIVIDADES NAO PRESENCIAIS

LANES, Erone Hemann
Universidade Regional Infegrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI)
eronehl@gmail.com

O presente relato de experiéncia tfrata dos desafios subjacentes ao processo de avaliacdo da
aprendizagem e do desenvolvimento na Educacdo Infantil, diante da realizacdo de afividades
ndo presenciais, dadas pela pandemia. Destaco que a sistematizacdo do processo educativo na
rede municipal de Chapecd, desde o ano de 2020, vem acontecendo com o envio de atividades
as familias, por meio de tecnologias digitais ou impressas. Como professora do grupo etdrio dos
bebés, envio semanalmente propostas, planejadas coletivamente com outros dois profissionais, que
visam contemplar as especificidades do trabalho nesta faixa etdria, os direitos de aprendizagem
e desenvolvimento, os eixos estruturantes da prdatica, ou seja, interacdes e brincadeira, bem como
os limites e possibilidades de realizacdo das mesmas nos contextos familiares. A experiéncia relata
as estratégias adotadas no processo avaliativo dos bebés, readlizada com a participacdo das
familias e em parceria com os professores que atuam na turma. Por meio do projeto “Avaliacdo
participativa: o que as familias tém a nos dizer2"” foram coletadas fotos, videos e outros registros,
além de didlogos espontdneos e respostas a questdes preestabelecidas, que versavam sobre
aspectos da participacdo dos bebés na realizacdo das propostas em casa, bem como sobre
diferentes questdes, histdrias e memadrias que as familias consideraram relevante relatar. Diante dos
materiais coletados foram realizadas reflexdes, andlises e consideracdes acerca do que foi possivel
apreender desses. A sistematizacdo e comunicacdo de tais reflexdes foram organizadas por meio
de mini-histérias e de um texto reflexivo, de linguagem sensivel e poética que buscou evidenciar o
processo de acompanhamento do desenvolvimento e aprendizagem dos bebés, intitulado “Fios
de memdria”.
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CUIDANDO, APRENDENDO E BRINCANDO COM AS
PLANTAS E A NATUREZA EM NOSSO JARDIM!

SILVA, Jackson Gerson; KAGINSKI, Daiana
Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc)
jackson.siva@unoesc.edu.br; daianakaginski@gmail.com

O presente projeto foi desenvolvido no Centfro de Educacdo Infantil Municipal (CEIM), Esplanada
na cidade de Chapecd-SC, este por sua vez atende bebés, criancas bem pequenas e criancas
peqguenas. Pensando em uma proposta pedagdgica que venha de encontro ainterdisciplinaridade
alinhada a Base Nacional Comum Curricular, foi proposto um projeto visando plantas e natureza,
entre os/as professores/as regente de sala e de Educacdo Fisica, tendo como objetivo explorar e
conhecer os elementos do jardim e sensibilizar as criancas para a importéncia da conservacdo do
ambiente, desenvolvendo atividades que proporcione as criangcas uma nova experiéncia ao ar
livre. Diante da proposta, foi organizado pela professora regente, momentos IUdicos de pesquisa,
investigacdo e manipulacdo no jardim do CEIM. Primeiramente foilevantado o conhecimento prévio
das criancas sobre o que jd sabiam dos elementos da natureza como as plantas, proporcionando
vivéncias para que as criancas adquirissem conhecimentos sobre o processo de germinacdo de
sementes, o plantio de mudas e os cuidados necessdrios para o desenvolvimento delas, de modo
a observar seu crescimento e o ciclo de vida das plantas, ufilizando de brincadeiras e expressdo
por meio de diferentes linguagens, desenhos, cantos, dramatizacdo e registros, sendo essenciais na
Educacdo Infantil. J&, o professor de Educacdo Fisica, propds organizar um espaco diferente para
as criancas, usufruindo do bom espaco e drvores que a escola oferece, construiu os chamados
“esportes de aventura na nafureza”, sendo organizadas algumas atividades voltadas para o
desenvolvimento de suas capacidades fisicas tais como: forca, equilibrio, resisténcia, flexibilidade
entre outros, visto que as prdticas tiveram supervisdo de um professor do corpo de bombeiros
para verificar e nos auxiliar nessas construcoes, a proposta foi composta por uma ponte flutuante
adaptada e uma mini tfirolesa para as criancas brincar e aprender. Por meio desse projeto e
dos momentos vivenciados durante as intervencdes, sem duvida, contribui para a formacdo de
uma consciéncia ecoldgica infantil, desenvolvendo na inféncia a capacidade de sempre estar
aprendendo situacdes e vivéncias novas, que vem de encontro ds propostas estabelecidas pelos
documentos norteadores.

Palavras-chave: aprender; brincar; cuidar; formacdo; consciéncia.
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DESENVOLVIMENTO DE MATERIAL DID/-'\TIS:O PARA
O ENSINO DE CONCEITOS DE ASTRONAUTICA

LOZADA, Claudia de Oliveira
Universidade Federal de Alagoas (Ufal)
cld.lozada@gmail.com

Este trabalho apresenta os resultados de um estudo cujo objetivo foi investigar as bases tedricas
do ensino de Astrondutica e Aerondutica na Educacdo Bdsica, elaborando material didatico para
o desenvolvimento dos conceitos. Para tanto, realizamos uma pesquisa qualitativa com andlise
bibliogrdfica constatando que as bases tedricas do ensino de Astrondutica e Aerondutica na
Educacdo Bdsica sdo oriundas do enfoque STEM (Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e Matemdtica).
Os materiais diddticos encontrados pelo levantamento sdo em maior parte desenvolvidos pelas
agéncias espaciais, pois estes conteludos ndo estdo inseridos no curriculo de Ciéncias e nos livros
diddticos e encontram-se de modo pontual relacionados aos conteddos de Astronomia. Para tanto,
desenvolvemos diversos materiais € nesta mostra apresentaremos uma frilha de aprendizagem
voltada para o desenvolvimento de conceitos de Astrondutica, a partir da adaptacdo do material
disponibilizado pela NASA - Agéncia Espacial Norte-Americana (2021). A frilha foi composta
para a aprendizagem dos conceitos de Astrondutica: Lei de Acdo e Reacdo (Lancamento de
Foguetes — propulsdo, empuxo e combustdo), Missdo a Lua e Marte (Misséo Apollo 11, Rochas
lunares, crateras e gravidade lunar; rocha: basalto vulcdnico de Marte e as missdes Curiosity e
Perseverance) e Estacdo Espacial Internacional (construcdo e finalidade; microgravidade). As
afividades sdo conceituais, experimentais e motoras e possibilitam a montagem dos artefatos, bem
como a utilizacdo de jogos digitais. Os resultados demonstraram que o enfoque STEM promove
maior engajamento e envolvimento dos alunos nas atividades propostas, além de possibilitar uma
aprendizagem significativa dos conceitos de Aerondutica.

Palavras-chave: material diddtico; ensino; conceitos; astrondutica; aprendizagem.
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ESCOLARIZACAO DE CRIANCAS E ADOLESCENTES
NUMA CLASSE HOSPITALAR EM JOAO PESSOA - PB

CLARK, Anne Jaqgueline; ARAUJO, Kathy Souza Xavier de;

RODRIGUES, Janine Marta Coelho

Universidade Federal da Paraiba (UFPB)

jaqueline.clark@gmail.com; araujoksx@gmail.com; janinecoelhoé8@gmail.com

Este trabalho tem como objetivo principal compartilhar as prdticas de ensino com criancas e
adolescentes hospitalizados no Hospital Universitdrio Lauro Wanderley na cidade de Jodo Pessoa —
PB. Além de divulgar o direito & escolarizacdo das criancas em classes hospitalares, como também
despertar o interesse da sociedade académica para estudos nesta drea. Onde adotaremos a
metodologia de “relato de experiéncia” para publicitar as prdticas pedagdgicas utilizadas na
classe hospitalar do projeto de Extensdo (PROBEX-UFPB) “Atendimento psicopedagdgico a crianca
e ao adolescente hospitalizado: um trabalho alternativo para o pedagogo”. Durante as prdticas
de escolarizacdo antes e durante a pandemia de covid-19 os desafios sempre foram diversos, mas
com a utilizacdo de algumas estratégias educacionais os atendimentos tém seguido com grande
éxito e os resultados tém sido surpreendentes e emocionantes. Vem sendo utilizadas as Tecnologias
Assistivas (TA) e as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) como fortes aliadas
nesse processo de inclusdo. O direito d educacdo de criancas e adolescentes hospitalizados tem
sido garantido neste processo de escolarizacdo.
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INTERACOES EM TEMPOS DE PANDEMIA: DESAFIOS
E POSSIBILIDADES NO ENSINO E APRENDIZAGEM
DE CONCEITOS EM CIENCIAS

LOURENCO, Daniela Silva de; WIRZBICKI, Sandra Maria
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS)
danieladelourenco@hotmail.com; sandra.wirzbicki@uffs.edu.br

No presente trabalho apresentamos a andlise de um episédio relacionado a uma aula sobre a
Dengue, desenvolvida com uma turma de estudantes do 2° ano do Ensino Médio de uma escola
publica de um municipio da regido das Missdes do Rio Grande do Sul. Com aporte na perspectiva
tedrica Histérico-Cultural (VIGOTSKI, 2009) em relacdo & formacdo de conceitos e s interacdes
envolvidas nesse processo. O objetivo do estudo esteve cenfrado em investigar como esses
estudantes desenvolvem a significacdo de conceitos a partir dos processos mediados e das
interacdes em ambiente virtual de ensino. O estudo é qualitativo (LUDKE; ANDRE, 2001) e para
evidenciar peculiaridades do processo investigativo, por meio da selecdo de um episédio fizemos
a opcdo pela andlise Microgenética (GOES, 2000) por possibilitar maiores aproximacdes tedrica-
metodoldgica com o objetivo proposto. A partir da andlise podemos inferir que as interacdes verbais
entre professor e alunos foram imprescindiveis no processo de significacdo conceitual acerca dos
conceitos relacionados & Dengue, acrescidas dos recursos tecnoldgicos, tais como uma pdgina do
Facebook (criada especificamente para a realizacdo das atfividades) e o chat da sala virtual de
ensino, do Google Meet.

Palavras-chave: interacdes; ensino; aprendizagem; conceitos; ciéncia.
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JOGO ALQUERQUE NAS AULAS DE EDUCACAO
FISICA: UMA EXPERIENCIA DO PIBID

OLIVEIRA, Guilherme de; SANTOS, Pamela Moreira dos;

FRAPORTI, Katiane; FACHINETO, Sandra

Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc);

Escola Marechal Arthur da Costa e Silva (EMACS)

gui.oliveira3881@gmail.com; pamela_santos00@hotmail.com; katyfraporti@yahoo.com.br; sandra.fachineto@
unoesc.edu.br

O objetivo principal desse frabalho é relatar como foi implementar o Jogo Alquerque para as
turmas do 5° ano da Escola Municipal Marechal Arthur da Costa e Silva em Sdo Miguel do Oeste
visando desenvolver habilidades e raciocinio légico, e, efetuar a captura e blogueio das pecas
do adversdrio com atencdo, concentracdo, estratégia de jogo e raciocinio individual. Antes de
comecar, cada aluno coloca as suas doze pecas nas duas fileiras mais préximas a eles e os dois
espacos mais a direita da linha central. Um aluno com 12 pecas brancas e outro com 12 pecas
pretas. As pecas podem ser movimentadas na horizontal, vertfical e/ou diagonais. Para capturar
uma peca do adversdrio, basta saltar a peca, em uma casa vazia. Vdrios saltos de captura sdo
permitidos e, de fato obrigatdrios se possiveis. Se uma captura é possivel, deve ser feita, ou entdo a
peca é removida. O objetivo do jogo assim como o jogo de damas é eliminar pecas do adversdrio
ou atingir uma posicdo em que o adversdrio ndo possa fazer uma jogada vdlida. A importdncia do
brincar para o desenvolvimento infantil reside no fato de esta atividade conftribuir para a mudanca
na relacdo da crianca com os objetos, pois estes perdem sua forca determinadora na brincadeira.
“A crianca vé um objeto, mas age de maneira diferente em relacdo ao que vé. Assim, é alcancada
uma condicdo que comeca a agirindependentemente daquilo que vé.” (VYGOTSKY, 1998, p. 127).
Tivemos resultados positivos na atividade, no inicio os alunos manifestam dificuldades em comecar
a jogar, porém logo vdo se adaptando, se divertindo, questionando e elaborando estratégias de
jogo para vencer o adversdrio. Nos bolsistas aprendemos muito com as vivéncias das prdticas de
jogos, pois eles sdo fundamentais para o desenvolvimento integral da crianca.
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JOGO CURLING: EXPERIENCIAS PIBIDIANAS

MALDANER, Eduardo Balbinot; SANTOS, Richard Willian Machado dos;

FRAPORTI, Katiane; FACHINETO, Sandra

Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc);

Escola Marechal Arhtur da Costa e Silva (EMACS)

eduardo_maldaner@hotmail.com; machadorichard79@gmail.com; sandra.fachineto@unoesc.edu.br;
katyfraportiescola@gmail.com

O objetivo principal deste trabalho é relatar a implementacdo do jogo Curling para as turmas do 7°
ano A e B da Escola Municipal Marechal Arthur da Costa e Silva, em Sdo Miguel do Oeste, visando
aprender e vivenciar sobre uma modalidade olimpica que é praticada no gelo. O Curling é um
esporte de inverno e as primeiras referéncias documentais sobre a sua prdatica sdo do século XVI.
E disputado numa pista de gelo de 150 pés de comprimento (45,72 m), com pedras de granito
com massas entre 17 kg e 20 kg. Para o desenvolvimento da atividade escolar foi necessdrio fazer
algumas adaptacdes, pois ndo tinhamos pista de gelo, pedras de granitos e as vassouras especificas.
Inicialmente, a professora titular da turma explicou, passou um video sobre o esporte e em seguida
fomos para a pratica. Para desenvolver a atividade na escola utilizou-se giz e bolas de beisebol.
Foram desenhados circulos no centro da quadra delimitando onde seria a marcacdo de pontos.
Cada circulo obtinha uma pontuacdo diferente, que variava de 10 pontos, no circulo maior até 40
pontos no Ultimo e menor circulo. Para desenvolver a atividade a turma foi dividida em dois grupos,
cada aluno do grupo deveria lancar a bola de forma que ela rolasse até os circulos dispostos
no centro da quadra. A equipe que fizesse 200 pontos primeiro, ganhava. Ambos demonstraram
grande inferesse na modalidade e foram muito participativos. Ao final, indagou-se aos alunos, de
forma oral, se eles j& conheciam este esporte, qual foi o entendimento sobre jogo e se gostaram
de praticd-lo. A maioria dos alunos ndo sabiam deste esporte e os que sabiam nunca haviam
praficado, mas conseguiram entender como que este jogo acontecia e adoraram vivenciar um
pouco sobre ele. Percebemos que ao longo de cada jogada dos alunos, eles iam adaptando a
forca e a dist@ncia com que deveriam jogar para acertar dentro dos circulos, assim chegando mais
perto do circulo com maior pontuacdo a cada rodada. Por fim, obtivemos &timos resultados da
aula, tendo em vista que a execucdo ocorreu conforme o planejado, e, os alunos adoraram, além
de aprender que mesmo esportes que ndo existem em nossa regido, seja por conta do clima ou
da disponibilizacdo de lugares adequados, pode-se adaptar o esporte para que assim as criancas
vivenciem algo novo e diferente.

Palavras chave: experiéncia; esporte; jogo.
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JOGOS DE PRECISAO NAS AULAS DE EDUCACAO
FISICA

MARTINI, Igor Luis; SANGUINETE, Luciene;

FRAPORTI, Katiane; FACHINETO, Sandra

Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc);

Escola Marechal Arthur da Costa e Silva (EMACS)

martiniluisigor@gmail.com; sanguinetelucieneé3@gmail.com; katyfraporti@yahoo.com.br; sandra.fachineto@
unoesc.edu.br

A atividade desenvolvida faz parte do programa institucional de bolsas de iniciacdo d docéncia
(PIBID) com o objetivo de explicar, por meio de vdarias linguagens (corporal, visual, oral e escrita), a
importancia das brincadeiras e jogos populares do contexto comunitdrio e regional. Foi tfrabalhado
0 jogo do Esfica e Puxa com a turma do 2° ano do Ensino Fundamental da EMEIEF Marechal Arthur
da Costa e Silva com o propdsito de desenvolver habilidades motoras, concentracdo, atencdo,
nocdo de espaco e conhecimento dos niUmeros. Primeiramente os alunos pintaram o tabuleiro do
jogo e colocaram a numeracdo de 1 a 10 sendo o nuUmero 10 disposto no centro dele. Em seguida,
jogaram em duplas, movendo a tampinha de um lado para o outro, conforme o nUmero que caia
no dado, com objetivo de chegar até a casa do nimero 1. Apds, a atividade foirecriada no gindsio,
com um cone no lugar da tfampinha, e, a furma foi dividida em duas equipes, sendo que objetivo
da equipe era chegar primeiro no nimero 1. Os resultados da atividade foram muito positivos, pois
as criancas se divertiram e até jogaram com suas familias. Como Pibidianos, conclui-se que os jogos
s@o muito importantes para o desenvolvimento cognitivo, motor e social das criancas, além de
frazer muita diversdo.

Palavras-chave: jogo; educacdo fisica; aprendizagem; desenvolvimento; diversdo.
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KAHOOT!: NO CONTEXTO FORMATIVO DO
PROJETO MENINAS E MULHERES NA HISTORIA DA
CIENCIA

LENHARDT, Raissa, MADRUGA; Artiese Machado; EMMEL, RUbia
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFAR) Santa Rosa
lenhardt21raissa@gail.com; artiesemachadomadruga@gmail.com; rubia.emmel@iffarroupilha.edu.br

O estudo frata-se de um relato de experiéncia sobre o uso do Kohoot como uma das atividades do
projeto: “Meninas e Mulheres na Historia da Ciéncia”. O kahoot € uma ferramenta tecnoldgica, uma
plataforma de aprendizado que se baseia em jogos. O professor pode adicionar perguntas e essas
sdo convertidas em um jogo de pontuacdo, interacdo e ranqueamento (DELLOS, 2015 apud SANDE;
SANDE, 2018). Esta atividade teve como objetivo geral analisar as concepcdes a priori e a posteriorino
desenvolvimento do projeto. O projeto foi desenvolvido com quatro turmas de Ensino Fundamental,
de 6° ao 9° ano (8 estudantes), em uma escola da rede municipal da Regido Noroeste no Estado
do Rio Grande do Sul. Haviam no total doze perguntas,algumas possuiam apenas uma alternativa
correta e outras que ndo havia resposta certa ou errada, mas, o que valia era o conhecimento que
o estudante possuia. Dentre elas estavam: - Quem faz ciéncia?; - Vocé conhecia alguma cientista
mulher antes do projetoe Desta maneira, analisamos que, para a pergunta “quem faz ciéncia?”,
todos os estudantes responderam que todas as pessoas podem fazer ciéncia. E para a pergunta
“Vocé conhecia alguma cientista mulher antes do projeto2”, 60% marcaram a alternativa que
conheciam uma cientista, 20% conheciam alguns cientistas e 20% que ndo conheciam nenhuma
cientista. Logo, com esta andlise, percebemos que os estudantes j& possuiam um conhecimento
prévio sobre quem faz ciéncia, porém, quando é perguntado sobre mulheres cientistas, vemos que
ainda havia estudantes que ndo finham estes conhecimentos. Este desconhecimento pode ocorrer,
pois, nas aulas a visdo de ciéncia pode estar mais focada em um ensino com exemplos de cientistas
masculinos (LENHARDT et al., 2020). Concluimos que, é importante fazer intervencdes nas escolas,
por meio dos projetos de extensdo, pois ainda hd uma limitacdo no conhecimento dos estudantes
sobre mulheres na ciéncia, por mais que tfodos os estudantes responderam que qualguer pessoa
faz ciéncia. O estudo evidenciou a importéncia do Kahoot que é uma ferramenta qualificada para
fazer avaliacdes e andlises criticas sobre esta temdatica.

Palavras-chave: experiéncia; aprendizagem; contexto formativo.
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LEITURA LITERARIA, FORMAGAO DE LEITORES E
APRENDIZAGEM

HERBERT, Marciane Terezinha; ZACCHI, Clair F.
Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc)
marciane.herbert@outlook.com

A leitura literdria caracteriza-se como elemento fundamental na formacdo de leitores e atua de
forma significativa nos processos de aprendizagem. Objetivou-se com o trabalho compreender
como a leitura literdria contribui na formacdo de leitores e nos processos de aprendizagem. O
tema foi objeto de pesquisa, durante toda a graduacdo em Pedagogia, e a prdtica, por meio do
estdgio, apresentou-se como possibilidade de aprofundamento. Adotou-se como procedimentos
metodoldgicos a pesquisa qualitativa, de cunho bibliogrdfico, diagndstico de observacdo, docéncia
e andlise das vivéncias. Como resultados destaca-se que a leitura literdria atua significativamente
na formacdo de leitores, por se caracterizar como leitura de fruicdo e prazer, além de facilitar os
processos de aprendizagem de escrita, de memorizagcdo e atuar na organizacdo do pensamento,
despertando a curiosidade na busca do conhecimento. Nesse sentido, a leiftura deve ser
incentivada nas escolas, pois tem papel essencial no desenvolvimento cognitivo e na apropriacdo
de conhecimentos. Os principais autores que embasaram o estudo e a prdtica foram: Amarilha
(1997), Barbosa e Volpini (2015), Carvalho (2015), Costa (2007), Lois (2010), Machado (2001), Melo
(2014), Mittmann (2010), Morais (1999), Moreira (2012), Silva (2003), Souza e Bernardino (2011),
Vygotski (1991) e Zacarias e Palma (2013).

Palavras-chave: aprendizagem; leitura literdria; formacdo de leitores.
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O DESAFIO DA ORALIDADE NAS AULAS DE LINGUA
ESTRANGEIRA: ESPANHOL

CASAGRANDE, Graciéle Nissola
Escola de Educacdo Bdsica Vidal Ramos Junior
gracielenissola@yahoo.com.br

Um dos grandes desafios do educador, na atualidade, é promover a participacdo oral de seus
alunos durante as aulas, especialmente, fazendo uso e valendo-se de seus conhecimentos na
lingua estrangeira em estudo. Nesta perspectiva, o papel do professor é fundamental, uma vez que,
um professor dinGmico, com dominio dos conceitos abordados em seu componente curricular e
principalmente motivado, fem maiores chances de atingir seu objetivo, em se tratando de promover
a prdtica oral durante as aulas. “E preciso, sem dividas, reencontrar novos caminhos para a pratica
pedagodgica escolar, uma espécie de libertacdo, de desafio, uma luz na escuriddo. A educacdo
lUdica pode ser uma boa alternativa.” (ALMEIDA, 2000, p. 62). Com o intuito de compartilihar uma
experiéncia que tem sido exitosa ao longo da minha caminhada na docéncia de lingua espanhola
no EF e EM, apresento a dindmica do dado com “pronombres personales sujetos”. Esta, tem por
finalidade promover a assimilacdo do conteldo gramatical, bem como, explorar a oralidade do
aluno por meio de uma atividade IUdica. Desta forma, de maneira descontraida, o aluno se envolve,
participa e aprende sem a “pressdo” da pedagogia tradicional, o que por vezes é necessdrial Para
execucdo da atividade, primeiramente, faz-se necessdrio conceituar os pronomes pessoaqis, suds
regras de uso, enfatizar a pronuncia na lingua estrangeira. Na sequéncia, utiliza-se um dado, cujas
6 faces correspondem aos é pronomes em estudo (3 do singular e 3 do plural). Feito isso, é s& usar
a criafividade e iniciar a din@mica (pode ser por meio de gincana ou individualmente). Quanto
maior a motivacdo do professor na realizacdo, melhor é o engajamento dos alunos na atividade.
Finaliza-se este relato, enfatizando que esta € apenas uma dentre as inUmeras possibilidades que os
educadores podem dispor para motivar seus alunos & aprendizagem.

Palavras-chave: oralidade; lingua estrangeira; espanhol.
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O DESENVOLVIMENTO DA FORCAE
COORDENAGCAO MOTORA AMPLA POR MEIO DE
PRATICAS CORPORAIS NO JOGO DE TIRO AO
ALVO: UM RELATO DE EXPERIENCIA PIBIDIANA

NESSELLO, Cristhian; SILVA, Cristian Siqueira da; LUZ, Simara Machado da;
RIGHI, Jacqueline Salete Baptista; BARETTA, Elisabeth

Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc)
jacquerighil9@gmail.com

Aformacdo de professores, além do percurso na graduacdo, tem uma insercdo muito forte na escola
com atividades multidisciplinares e polivalentes, envolvendo as etapas da educacdo bdsica. Nesse
sentido, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo d Docéncia (Pibid), antecipa e fortalece o
vinculo dos académicos dos cursos de licenciatura com a escola. Na Unoesc campus de Joacaba,
o curso de Educacdo Fisica possui um nucleo no Centro Educacional Roberto Trompowsky,
desenvolvendo projetos relacionados & cultura corporal do movimento. Na classificacdo dos
esportes adotada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), o Tiro ao Alvo é
caracterizado como esporte de precisdo, pois se caracteriza por arremessar ou lancar um objeto
procurando acertar um alvo especifico. Esta prdtica de ensino teve como objetivo adaptar o Tiro
ao Alvo para um jogo coletivo, desenvolvendo habilidades motoras como for¢ca, coordenacdo
motora ampla, precisco e lateralidade, oportunizando cos escolares a execucdo de diferentes
praticas corporais, ampliando as acdes executadas de forma remota durante o 1° frimestre. Esta
pratica de ensino foi desenvolvida durante trés aulas no ensino presencial, para 106 escolares de
4° e 5° anos do ensino fundamental do periodo matutino. A execugdo do jogo é realizada em uma
qguadra de esportes dividida por uma linha central e duas linhas de fundo, nas quais foram dispostos
trés cones e uma bola de tamanho médio enfregue a cada equipe. A meta do jogo é lancar a bola
abaixo da cintura dos adversdrios para o lado oposto da quadra, fazendo com que ela ultrapasse a
linha de fundo ou derrube um cone. Cada vez que a bola ultrapassa a linha de fundo marca-se um
ponto e quando a bola derruba o cone marca-se dois pontos. Os jogadores podem defender seu
lado com qualquer parte do corpo. O jogo é disputado em melhor de trés games de 17 pontos ou
com diferenca de dois pontos caso haja empate em pontos durante o game. E atribuida a vitéria
a equipe que vencer dois games. Por se fratar de um jogo din@mico, observou-se a participacdo
efetiva e prazerosa dos escolares com melhora considerdvel nas habilidades propostas, sendo que
a introducdo de multiplas variacdes na execucdo dos jogos promove resultados mais robustos. A
retomada das atividades prdticas neste momento da pandemia foi de fundamental importancia
para a evolucdo das criancas, bem como no exercicio da docéncia, pois independente do
ambiente ser presencial ou remoto, a efetividade do processo educacional estd vinculada cos
objetivos, estratégias e aos conteldos previstos.

Palavras-chave: prdtica de ensino; escolares; educacdo fisica.
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O VESTUARIO COMO RECURSO DIDATICO NO
ENSINO DE HISTORIA

FILOCREAQ, Lilian Patricia Soares; CUNHA, Fernando Icaro Jorge
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (Unirio);
Universidade Federal do Pampa (Unipampa)
liliansfilocreao@gmail.com; fernandocunha.aluno@unipampa.edu.br

O presente resumo é constituido por uma andlise que tem por objetivo refletir sobre apossibilidade
em aplicar o vestudrio como recurso diddtico em sala de aula no Ensino Médio, articulando o
conhecimento histérico construido nas escolas com a recente producdo historiogrdfica. Através da
forma como os individuos utilizavam as suas vestes e os seus acessoérios, podemos compreender as
suas atuacodes na sociedade, reforcando as suas diferenciacoes, além dos desvios e das brechas
gue poderiam exercer, das normas e dospadrdoes impostos na época. O Rio de Janeiro como capital
imperial abrangia uma variedade de segmentos sociais em seu territdrio: elites, escravizados, libertos,
homens, mulheres, trabalhadores livres, pobres e imigrantes, os quais desempenhavam papéis e
funcdes especificas sob um contexto escravista e de ampla desigualdade social. A cultura europeia
dava o tom dos comportamentos, hdbitos e consumos das elites, que eram materializadas em suas
roupas e acessorios, sendo algo que os diferenciava e os hierarquizava em relacdo a diversidade
étnica presente na maioria da populacdo do Rio de Janeiro. Os segmentos mais subalternizados,
como escravizados e libertos, devido as suas influéncias culturais hibridas, europeias, muculmanas
e africanas, buscaram ressaltar as suas identidades, origens étnicas e ancestralidades, através da
ressignific@ncia de suas vestes e acessérios, e da resisténcia de suas prdaticas individuais e coletivas.
Baseados nos eixos de hierarquias e identfidades na construcdo dos segmentos sociais do Rio de
Janeiro do século XIX produzimos um material pedagdgico sob os moldes de um Almanague, meio
de comunicacdo tipico da época, disponibilizado em formato PDF, mediante o uso de variadas
fontes imagéticas e textuais, a fim de propiciarmos ao docente um meio de tornar o conteldo
pretérito mais acessivel e elucidativo aos discentes.

Palavras-chave: vestudrio; recurso diddtico; ensino de historia.
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PIBID: PROJETO BAU LITERARIO

SANTOS, Gabrieli dos; HAAG, Joceane; BARBACOVI, Katiane Paula;
FERNANDES, Keli Cristina; WEINMAN, LOEBLEIN, Leila;
BRANDENBURG, Nivia Cristina Bencke; SILVA, Thalyta Pasqualli da
Escola Municipal Juscelino Kubitscheck de Oliveira
leilalwthales@gmail.com.br

As criancas convivem com linguagens orais desde muito cedo, desse modo, é imprescindivel o
conhecimento de diferentes géneros textuais em todas as fases e principalmente nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, periodo em que se inicia o processo de alfabetizacdo e letframento, onde
se desenvolvem as habilidades de ler e escrever e o uso competente da leitura e da escrita. A
literatura é de suma importéncia para a formacdo do leitor, pois ela proporciona o desenvolvimento
emocional, social e cognitivo. A leitura de diferentes géneros literdrios coloca a crianca em
contato com a escrita e a leitura. Através da descoberta do mundo encantado da leitura e na
medida em que compartiihamos da ideia de que a literatura infantil tem papel fundamental no
processo de alfabetizacdo e letramento é que a aprendizagem acontece; Despertando o gosto
pela leitura, estimulando o potencial cognitivo do aluno; Diversificando o repertério de leituras na
escola possibilitando a vivéncia de emocdes, o exercicio da fantasia e da imaginacdo, ampliando
o vocabuldrio através de diferentes géneros textuais ao incentivar a linguagem escrita. O projeto
serd colocado em prdtica no més de julho com: A Producdo de video para apresentacdo das
bolsistas envolvidas no projeto, bem como a apresentacdo do Bau Literdrio e a sua finalidade,
convidando as criancas a participar dessa construcdo; A Leitura e contacdo de histdérias pelas
bolsistas, motivando os alunos a trazerem diferentes textos para a escola e colocar no bau literdrio,
bem como a socializacdo e leitura com os colegas. No decorrer do projeto, seréo gravados vArios
videos, envolvendo a leitura e a imaginacdo das criancas. O resultado esperado € que desperte o
prazer pela leitura e a producdo da escrita de diferentes géneros textuais.

Palavras-chave: leitura; producdo escrita; PIBID; producdo; criatividade.
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PRATICAS ESPORTIVAS COMPLEMENTARES NO
AMBITO ESCOLAR: VIVENCIAS PIBIDIANAS

ZORTEA, Amanda Dalmolin; RIGHI, Anthoni Richelmo Baptista;
BASQUERA, Jodo Francisco Favero; RIGHI, Jacqueline Salete Baptista;
BARETTA, Elisabeth

Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc)
jacquerighil9@gmail.com

A Educacdo Fisica € o componente curricular que tematiza as prdticas corporais em suas diversas
formas, oportunizando aos alunos a participacdo de forma autdénoma, em contextos pedagdgicos,
de lazer e saude. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) apresenta entre outras
unidades, a temdtica Brincadeiras e Jogos, que contempla aquelas atividades exercidas de forma
voluntdria, em um determinado tempo e espaco, com regras criadas e alteradas pelo grupo. Na
formacdo de futuros professores, é essencial a insercdo e vivéncias nas atividades escolares, o que
é proporcionado pelo Programa Institucional de Iniciacdo & Docéncia (Pibid), cuja finalidade é
incentivar e qualificar a formagdo de estudantes que optaram pela carreira docente. No Centro
Educacional Roberto Trompowsky em Joacaba, SC, 08 bolsistas do referido programa elaboraram
o projeto Grandes Jogos Complementares que teve como objetivo desenvolver jogos ndo
fradicionais no cotidiano escolar, por meio de desafios e brincadeiras adaptadas, aperfeicoando
as habilidades locomotoras e a coordenacdo motora global dos alunos. Os jogos selecionados
para aimplementacdo em 12 aulas de Educacdo Fisica, foram o Futmesa (duas aulas), Boldo (duas
aulas), Hoquei de quadra (duas aulas) e o Bets (jogo de taco; duas aulas), sendo que 0s mesmos e
suas variacoes foram aplicados nas turmas do ensino fundamental Il, periodo matutino, totalizando
130 alunos. O processo pedagdgico foi gradativo, com atividades de menor para o maior grau
de complexidade, realizados na quadra esportiva da escola. As habilidades propostas foram
aperfeicoadas permitindo a ampliacdo do repertdrio motor dos alunos, bem como a apresentacdo
de outras formas de praticar atividades fisicas e fugir um pouco dos esportes tradicionais. Por outro
lado, as dindmicas proporcionaram vivéncias pedagdgicas proveitosas, com a oportunidade de
confrontar a teoria com as vivéncias prdticas, oportunizando uma reflexdo e praticando aquilo que
aprendeu na universidade.
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PROJETO DE LEITURA: QUERO LER E APRENDER

DALL AGNOL, Rosinéia Wroenski; SILVA, Sandra Lohana da
Centro Educacional Padre Luis Muhl
r.o.s.i.n.e.i.a@hotmail.com; sandralohanalo@gmail.com

O objetivo principal do presente projeto visa a estimulacdo de alunos dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental do Centro Educacional Padre Luis Muhl na formacdo leitora, da fransformacdo da
literatura em momentos divertidos, prazerosos e de conhecimento, levando-os a compreenderem
melhor o que estdo aprendendo na escola e o que acontece no mundo em geral, mostrando
a eles um horizonte totalmente novo, com o auxilio das tecnologias infegradas em sala de aula.
Assim, a acdo visa promover o desenvolvimento do vocabuldrio; diversificar o repertério de leituras;
promover a aproximag¢do aluno, escola e familia; desenvolver a linguagem verbal do aluno,
partindo da proposta da leitura e reflexdo na frase: “Livros ndo mudam o mundo, guem muda o
mundo sdo as pessoas. Os livros sé mudam as pessoas” (Mario Quintana). Inicialmente, foi realizada
apresentacdo do projeto para a comunidade escolar, de acordo com o quadro de rotina, foda
terca-feira, no Ultimo periodo matutino e toda a segunda-feira, no terceiro periodo vespertino.
Quanto a metodologia, um estudante de cada furno leva um livro em uma sacola decorada, que
deverd ser lido, estudado com sua familia e, no retorno a escola, este apresenta a leitura, em
conformidade com seu nivel de desenvolvimento, para os demais através de uma transmissdo via
Google Meet. Depois desse momento do estudante, toda a escola realiza a sua leitura individual
no restante do periodo. Uma parceria entre escola e a Biblioteca Publica sob a coordenacdo do
professor fitular e/ou conforme planejamento dos professores, cuja énfase da importdncia da leitura
visando uma maior conscientizacdo sobre sua importéncia, no gosto pela leitura, estimulando o
potencial cognitivo e criativo do aluno. Através das ferramentas tecnoldgicas, adicionadas ao
projeto, buscamos “quebrar” a barreira da timidez, do medo de expor em puUblico, ao mesmo
tempo em que compartihamos com todas as furmas de alunos sem promover aglomeracaoes,
seguindo o profocolo estabelecido durante a atual situacdo pandémica.

Palavras-chave: ler; aprender; desenvolvimento; vocabuldrio; leitura.
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PROMOVENDO O BRINCAR NA EXPERIENCIA
DAS HORTAS PEDAGOGICAS: UMA ABORDAGEM
SOCIOAMBIENTAL PARA O ENSINO GEOGRAFICO

BRIZOLLA, Rodrigo Barcellos
Unicesumar
rbbrizolla@gmail.com

Este € o relato de uma experiéncia que vem acontecendo desde 2019 e continua em processo
e reformulacdo devido a pandemia de Covid-19. Tal prdtica relaciona a criagcdo de horta
pedagdgica no servico de convivéncia Casa Sdo José, na comunidade da Serrinha, periferia de
Floriandpolis. Seu principal objetivo é construir o pensamento geogrdfico através da pedagogia
do brincar (MEIRELES, 2015) calcada nos vinculos afetivos para a troca de conhecimentos com
os educandos de forma IUdico-pedagdgico, com jogos e brincadeiras, criando-se o debate em
torno da agroecologia como opcdo politico pedagdgica na producdo de alimentos sauddveis e
na recuperacdo socioambiental do territério, suas memodrias e acdes cotidianas. A metodologia
segue a perspectiva da educacdo proposta por Paulo Freire (2004) que respeita e valoriza o
conhecimento dos educandos e estimula o protagonismo dos participantes. Por meio de rodas
de conversa sdo construidas a organizacdo do espaco tedrico do pensamento geogrdfico; o
planejamento das acdes ambientais; as saidas a campo para observacdo do local e a divisdo
das equipes dos mutirdes. Sao fomentadas redes de apoio com estudantes extensionistas da UFSC
para a limpeza do terreno, recolhimento dos residuos para reciclagem; plantio de hortalicas e
drvores frutiferas nativas para recuperacdo ambiental do terreno. Com esta acdo pode-se notar
qgue o livre brincar em meio a natureza proporciona cos educandos o desenvolvimento intfegral e
recreativo, valorizando o ensino extraclasse conforme as diretrizes curriculares para a educacdo,
Lei n°® 9.394/96 (BRASIL, 1996). Tem-se como resultado da agdo: aproximacdo do vinculo escolar as
praticas sociais; construcdo do pensamento critico para uma consciente atuacdo ambiental em
sociedade; ampliacdo das diddaticas escolares, diversificando as formas de acessar conhecimento.

Palavras-chave: brincar; experiéncia; ensino geogrdfico; experiéncia; aprendizagem.
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PROPOSTAS DE ATIVIDADES EM GRUPO ON-LINE
PARA ESTUDANTES COM ALTAS HABILIDADES/
SUPERDOTACAO

ESPANHOL, Fernanda Celestino dos Santos; JANDONAI, Joceli
Universidade Estadual do Oeste do Parand (Unioeste)
fernanda.espanhol@escola.pr.gov.br; joceli.zandonai@escola.pr.gov.br

A proposta de atividades em grupo on-line ocorreu com os estudantes da Sala de Recursos
Multifuncional de Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) do Colégio Estadual Mdrio de Andrade
de Francisco Beltrdo-PR, neste ano de 2021. Esse atendimento foi mediado de maneira virtual, pela

professora regente, por meio de aulas sincronas, de forma remota na plataforma do Google Meet,
inserido no Classroom.

As atividades foram organizadas como segue o Quadro 1.

Quadro 1 — Organizacdo das atividades

DESENHO on-line

com internet.

- Inferagir em grupo e com os
pares;

ATIVIDADE MATERIAIS OBJETIVOS ADAPTACAO
- Computador, - Ampliar o vocabuldrio; .
. L . - Uso do site
STOP on-line celular ou tablete - Descontrair e interagir com os
; (https://stopots.com/pt/)
com internet. pares;
FORCA on-line - Uso da plataforma | -Comunicar e interpretar; - Uso do jamboard quadro
do Google Meet - Associar letras com as palavras; | branco do Google Meet.
- Computador - Aumentar a sensibilidade
TELEFONE celulcrpou ‘robl’eTe quanto as informacdes; - Uso da plataforma do
SEM FIO POR - Estimular a criatividade; GarticPhone

(https://garticohone.com/pt )

QUIZ pelo Kahoot

- Computador,
celular ou tablete
com internet.

-Enriquecer os conhecimentos;
- Potencializar a cognicdo e
agilidade mental;

- Uso do programa de criar
jogos Kahoot
https://kahoot.com/

Fonte: os autores.

O resultado foi de propostas de atividades convergentes as necessidades de enriqguecimento

dos estudantes com AH/SD, constituindo possibilidades educacionais on-line, com dinamismo e
praticidade inclusiva.
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RESIDENCIA PEDAGOGICA UMA EXPERIENCIA

ALBUQUERQUE, Juliane Brogliato; LOPES, Carla; OLIVEIRA, Pricila Surdi de;

ROSA, Dirlei Weber da; SANTOS, Liliana Patricia dos

Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc)

juliane.brogliato@unoesc.edu.br; carlaaclopes@live.com; carlaaclopes@live.com;
pricila-surdi-oliveira@hotmail.com; dirlei.rosa@unoesc.edu.br; lilianabpe2017@hotmail.com

A residéncia pedagdgica é uma experiéncia rica em aprendizado para a formacdo académica
dos bolsistas, fazendo-se essencial para a nossa futura profissdo. Assim, desenvolvemos habilidades
e competéncias que vao permitir realizar um ensino de qualidade nas escolas onde atuarmos.
Como académicas do curso de Pedagogia, vivenciamos a aproximacdo da teoria com a prdtica
pedagdgica vivenciada em sala de aula. Atuando como residentes é possivel perceber arealidade
da comunidade escolar em seu contexto social que reflete nas prdaticas contextualizadas em sala
de aula. Além de verificar a relacdo entre o professor e aluno que é construida em sala de aula, os
desafios enconfrados no dia a dia do professor. Desafios esses ainda mais acentuados em tempos
de pandemia. Observamos a importdncia da diddatica do professor, que precisa ser cuidadoso,
atento as diversidades, visando uma prdtica docente comprometida, com o aprendizado,
através de ferramentas e estratégias para viabilizar a alfabetizacdo e o letramento. Na pandemia
percebemos que as dificuldades e desafios sdo ainda maiores para o professor e também para o
aluno. Desta maneira, procuramos através da orientacdo do professor regente, fundamental nesse
processo, dliar a teorizacdo da graduacdo a prdtica em sala de aula, identificando as fragilidades
do processo ensino aprendizagem e assim contribuindo para a aprendizagem dos alunos. Diferente
do estagio obrigatdério aresidéncia pedagdgica permite sermos participantes ativos e coadjuvantes
Nno processo de ensino, passamos mais tempo dentro da escola, observando e atuando quando
solicitado. Nesse contexto, somos orientados e acompanhados pela nossa professora supervisora
de estdgio da Unoesc, pela preceptora e pela professora regente de turma. A acolhida afetiva dos
bolsistas veio com o pedido de auxilio pelas professoras regentes que relataram a defasagem dos
alunos nos processos de alfabetizacdo e assim necessitando de auxilio no superar as defasagens
dos alunos apds um ano fora da escola e ainda vivenciando o tempo escola e tfempo casa, neste
momento atipico que a sociedade vive.

Palavras-chave: residéncia; aprendizagem; aprendizagem; vivéncias; oporfunidade.
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RESIDENCIA PEDAGOGICA

ALBUQUERQUE, Juliane Brogliato; LOPES, Carla; ROSA, Ana Paula da;

ROSA, Dirlei Weber da; SILVA, Magno Crisan Guedes da

Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc)
juliane.brogliato@unoesc.edu.br; carlaaclopes@live.com; mrs.darosa@hotmail.com;
dirlei.rosa@unoesc.edu.br; magno10-26@hotmail.com

O relato caracteriza-se acerca da experiéncia de iniciacdo d docéncia, proporcionada pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), infitulado Programa
Residéncia Pedagdgica. Com o objetivo de proporcionar a relacdo entre universidade e escolas,
inserindo académicos na realidade da escola ainda na graduacdo. A aplicacdo da teoria &
prdtica, em um prazo de 18 meses, para os académicos do curso de Pedagogia da Universidade
do Oeste de Santa Catarina (Unoesc), de Campos Novos. A Residéncia Pedagdgica é gratificante
pois possibilita algo muito além do estdgio que é algo obrigatdrio na graduacdo, pois sdo vdarias
horas de experiéncia, nos tornando mais criticos e atentos com olhar preparado para os desafios
existentes na realidade e presentes no dia a dia de uma escola. Acreditamos que o programa
contribui muito além de uma formacdo inicial, pois segundo as professoras regentes a troca
de conhecimentos é benéfica tanto para nds académicos como para elas como professores
colaboradores. A professora nos acolheu de maneira amorosa com a sua turma do 2° ano A, nos
mostrando a importancia do planejamento de aula, ser bem pensando pois Ihe fornece um norte
em relacdo ao rumo de sua aula, além da flexibilidade do planejamento. O que percebemos
que a professora segue exatamente o que nos fraz a BNCC no que se refere a alfabetizacdo e
letramento das criancas para que consigam ampliar a possibilidade de construir conhecimentos e
ter capacidade para conviver em sociedade, e sua interacdo entre professor e aluno no momento
em gue ela acontece é excelente, principalmente quando estamos falando sobre a alfabetizacdo
que o pilar do programa. A pandemia proporciona as diferencas e fragilidades em uma mesma
turma, dividida pelo Plancon que norteia o ensino através do revezamento de alunos, tempo casa
e escola. Nesse percurso formativo percebe-se a importdncia das midias e os desafios do professor
em alfabetizar a dist@ncia. Concluimos que as vivéncias obtidas através do programa Residéncia
Pedagdgica estdo sendo de extrema importéncia na nossa formacdo, pois estd nos oportunizando
desenvolver habilidades e competéncias essenciais para a docéncia.

Palavras-chave: residéncia pedagdgica; planejamento; aprendizagem; experiéncia.
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UMA AULA INTRODUTORIA DO CONCEITO DE
ALEATORIEDADE NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

LOZADA, Anneliese de Oliveira; OLIVEIRA JUNIOR, Ailton Paulo de
Universidade Federal do ABC (UFABC)
ans.lozada@gmail.com

O relato de experiéncia a seguir € sobre uma aula introdutdéria de probabilidade sobre eventos
aleatdrios e espaco amostral para alunos do oitavo ano dos anos finais do Ensino Fundamental,
utilizando o material Aprender Sempre — Caderno do Aluno - Volume 2. Este material foi desenvolvido
pela Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo. O objetivo do trabalho foi realizar um
levantamento sobre as nocdes e conceitos de evento aleatdrio e espaco amostral. A metodologia
empregada foi uma pesquisa qudlitativa por meio de uma intervencdo pedagdgica, através
de uma sequéncia diddtica proposta. Antes de iniciar a aplicacdo da sequéncia diddtica, foi
apresentada algumas situacdes como, por exemplo, a possibilidade de chuva no dia da aula e a
partir disso explicar que a parte da Matemdtica que estuda esses tipos de fendbmenos € chamada
de Probabilidade. Em seguida os alunos iniciaram a atividade proposta onde eles deveriam efetuar
lancamentos de uma moeda, observar o resultado e responder as perguntas relacionadas a cada
lancamento. Ao final do experimento foi proposto um momento de reflexdo em que os alunos
deveriamresponder o que era um evento aleatdrio, se o lancamento de uma moeda era um evento
aleatdrio e citar fendbmenos considerados aleatdrios. Notamos que os alunos possuem compreensdo
sobre a ideia de eventos aleatdérios e conseguem estimar a probabilidade da ocorréncia de um
evento. Este experimento é o resultado parcial de uma pesquisa de doutorado sobre o ensino de
probabilidade nos anos finais do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: aleatoriedade; espaco amostral; probabilidade.
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UMA PROPOSTA INTERATIVA PARA AMPLIAR AS
COMPREENSOES SOBRE A IMPORTANCIA DA
AGUA

KRUGER, Eliane Weiss; GONCALVES, Kelly;

UHMANN, Rosangela Inés Matos

Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS)
elianewk05@gmail.com; kellymgonsalves@yahoo.com.br;
rosangela.uhmann@uffs.edu.br

Analisar elementos quimicos na dgua e interpretar os efeitos de fendmenos naturais e da
interferéncia humana sobre esses ciclos, para promover acdes individuais e/ou coletivas que
minimizem consequéncias nocivas 4 vida. A prdtica de ensino foi realizada no componente
curricular de quimica, 1° ano do Ensino Médio. Foi feita a apresentacdo de um video sobre como
funciona uma Estacdo de Tratamento da Agua (ETA), disponivel no YouTube, no Canal Manual
do Mundo (COMO E..., 2017), apds a discussdo foi elaborado um questiondrio, abordando desde
a importéncia de uma ETA até as perspectivas futuras para abastecimento. As questdes foram
coletadas pelo Google Forms e respondidas durante a palestra com uma Agente de Tratamento
de Agua e Esgoto (ATAE), abordando como é realizado o Tratamento de Agua em um municipio
da regido noroeste do Rio Grande do Sul, sobre perspectivas futuras de Tratamento de Agua. Para
a avaliacdo da aprendizagem foi solicitado a elaboracdo e entrega de um relatdrio a respeito
da palestra e referente as discussdes desenvolvidas em aula pelos alunos. A palestra foi realizada
em abril de 2021, durante a aula remota de Quimica, pela plataforma Google Meet, devido &
pandemia de Covid-19. A palestra discorreu sobre: importancia do Tratamento de Agua; residuos
produzidos na ETA; propriedades fisicas e quimicas da dgua durante o processo; produtos quimicos
adicionados a dgua; contaminantes da agua; riscos a saude; problemas durante o tratamento
e abastecimento e formas de resolvé-los; tipos de dgua que podem ser tratadas para consumo
humano; alternativas para tratamento de dgua; como eliminar contaminantes bioldgicos e quimicos
na dgua; investimentos para tratar a dgua e perspectivas futuras para tratamento de dgua. Apds
guestionamentos, o relatério foi proposto como uma atividade extraclasse.

Palavras-chave: intferacdo; dgua; elementos quimicos.
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UTILIZACAO DA MEMORIA DE AULA COMO
INICIALIZAGCAO DAS AULAS EM TEMPOS DE
PANDEMIA

BURCHARD, Camila Pereira; CUNHA, Fernando Icaro Jorge
Universidade Federal do Pampa (Unipampa)
camilaburchard.aluno@unipampa.edu.br; fernandocunha.aluno@unipampa.edu.br

O ensino remofo emergencial nos limita enquanto educadores, se comparado ao ensino na
modalidade presencial, ele torna-se rico quando é desenvolvido pautado em diferentes articulacoes
diddtico-pedagdgicas. Tal riqueza diddtica é evidenciada decorrente da intervencdo docente
sendo mediada por metodologias inovadoras. No desenvolvimento da componente curricular
Teorias da Educacdo, foi utilizada uma metodologia de sintese pedagdgica, a partir do Google
Jamboard. Os discentes foram organizados em duplas para apresentar, no inicio de cada reunido,
a retomada do conteldo da aula anterior, ao longo do semestre letivo. A interacdo professor/
aluno foi promovida com excelentes sistematizacdes ao inicio de cada aularemota, destacando os
apontamentos da aula anterior, tornando o conhecimento processual e continuo. O produto final,
desenvolvido pelas duplas, consistiu em uma sequéncia de sinteses, com diferentes conjunturas
mididticas que resumem o contetdo em facil compreensdo. Sendo possivel fazer umal leitura de todo
conteudo trabalhado na componente, os discentes apontaram a importdncia das visualizacdes
das memdrias de aula anteriores, atingindo a aprendizagem significativa. Além disso, as memarias
da aula resultaram na construcdo de sinteses conteudistas para os discentes, enquanto professores
em formacdo, adquirindo subsidios para iniciar uma problematizacdo em aula, delegar funcoes
futuramente, a fim de garantir o exercicio de um magistério din@mico e interativo. Com base nessa
experiéncia, os discentes foram desafiados a formar conclusdes dos conteldos trabalhados na
disciplina de Teorias da Educacdo, indicando que quando adotado como metodologia de ensino,
contribui para a formacdo docente inicial, mesmo sendo em tempos dificeis e de adaptacdo da
sala de aula.

Palavras-chave: utilizacdo da memdria; aprendizagem; ensino remoto.
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VIVENCIA PIBIDIANA NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

BRAGA, Lucila Ferreira; FALKOSKI, Elizandro;

FRAPORTI, Katiane; FACHINETO, Sandra

Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc);

Escola Marechal Arthur da Costa e Silva (EMACS)

lucilabraga@hotmail.com; elizandrofalkoskié@gmail.com; sandra.fachineto@unoesc.edu.br; katyfraporti@
yahoo.com.br

A finalidade principal deste frabalho é relatar a introducdo de jogos cooperativos para as turmas do
9° Ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Marechal Arthur da Costa e Silva em SGo Miguel
do Oeste visando aprimorar o convivio entre os alunos. A atividade proposta foi os fundamentos
do basqguetebol com o jogo do resta um. Para desenvolver a afividade ufilizamos uma caixa de
ovos com 30 furos e 29 bolinhas de ténis de mesa sendo que um furo ficou sem bolinha para fazer
a movimentacdo e captura das pecas. Cada aluno finha uma bola de basquete que tinha que
fazer a movimentacdo de quicar a bola enfre os cones, arremessar na cesta de basquete, se
acertasse na cesta, poderia jogar no jogo do resta um. A movimentacdo das pecas no jogo do
resta um era feito pela professora titular da turma. O objetivo de todos os alunos era cooperativo,
ou seja, realizar a captura das pecas, com o objetivo final, de restar apenas uma peca no jogo do
resta um. Tivemos resultados positivos com a atividade, os alunos demonstraram grande interesse
na atfividade proposta, discutindo sobre a melhor movimentacdo e captura das pecas. Como
bolsistas, vivenciamos a atividade desenvolvida e percebemos que os desafios impostos para os
alunos sdo bem importantes para o desenvolvimento cognitivo, motor e social perante a sociedade.
Chegamos, a conclusdo que a esséncia de nossas acdes ndo deve se limitar ao resultado do jogo,
ou a colocacdo de um campeonato e nem na premiacdo. Estes sdo inferesses que fazem parte do
Jogo, mas ndo é sobre ganhar o sentido dos jogos cooperativos. O Jogo e o Esporte, guiados por
principios sdcio- educativos fundamentados na cooperacdo e solidariedade, sdo uma boa escola
para aprender e ensinar licdes primordiais.

Palavras-chave: vivéncias; aprendizagem:; principios educativos; movimento; Pibid.
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