A ESCOLA QUE AVALIA E QUE E AVALIADA:
EDUCACAO E FORMACAO PARA AAUTONOMIA
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Resumo: O presente ensaio pensa a educacdo tanto em sentido amplo, isto ¢, como
um fazer humano que articula as experiéncias das geracdes passadas com as geracdes
presentes, quanto em sentido mais especifico, isto ¢, como uma politica de Estado que,
por meio da institui¢do escolar, leva a efeito processos de ensino e de aprendizagem
com as novas geracdes para a consecugao de objetivos que se vinculam a ordem poli-
tica que esse mesmo Estado representa. A questao da avaliagdo, por sua vez, ¢ pensada
a partir desse duplo olhar sobre a educagdo: em seu desafio mais geral de contribuir
com a constru¢do de um mundo humano comum e em sua forma escolar em que se
objetiva a formagdo das novas geragdes sob as premissas da igualdade, da liberdade
e da construcdo da autonomia. Por fim, com base em uma diferenciagdo entre curri-
culo e pedagogia, propde duas dimensodes da avaliagdo: uma referente a verificagio
do grau de aprendizagem, que compete as instancias vinculadas a ordem politica, e
outra referente ao acompanhamento do processo de aprendizagem, que compete ao
educador e a escola.
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The school that assesses and is evaluated: education and training for

autonomy

Abstract: This essay thinks education both in a broad sense, as a human act that arti-
culates the experiences of past generations with the present generation, and in a more
specific sense, as a State policy that, through the educational institution, takes effect
of teaching and learning processes to younger generations together to achieve goals
that are linked to politicies that the same State represents. The issue of evaluation, in
turn, is thought from that double look about education: in its broadest challenge to

contribute to build a common human world and in their school form that the objective
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is the formation of new generations under the assumptions of equality, freedom and
the construction of autonomy. Finally, based on a distinction between curriculum and
pedagogy, it proposes two dimensions of evaluation: a concerning of the verification
of the degree of learning, competing to instances linked to the political authorities,
and another regarding the monitoring of the learning process, which is for the edu-
cator and school.

Keywords: Education. School. Evaluation. Common human world. Autonomy.
1 INTRODUCAO

Para o desenvolvimento da tematica proposta para esta conferéncia, pro-
pomos um pensar da educacdo em sentido amplo, isto ¢, como um fazer humano que
articula as experiéncias das geracdes passadas com as gera¢des presentes, bem como
um pensar da educacao em sentido mais especifico, isto ¢, como uma politica de Esta-
do que, de forma sistematica ¢ por meio da institui¢do escolar, leva a efeito processos
de ensino e de aprendizagem com as novas geragdes para a consecu¢ao de objetivos
que se vinculam a ordem politica que esse mesmo Estado representa, entre os quais o
da constituicdo de uma sociedade de cidadaos.

Sob o ponto de vista da educagdo em sentido amplo, propomos-nos a tema-
tizar as possiveis e provaveis motivagdes que temos para educar nossos filhos e as no-
vas geragdes em geral, proporcionando-lhes a conhecer o que as geragdes anteriores
acumularam como aprendizados relativos ao modo humano de ser e de interagir com
os outros e com o seu entorno natural. Aprendizados que também nos foram legados e
que, em boa medida, renovamos em razao das circunstancias e experiéncias da nossa
época. Esse fazer educativo em sentido amplo, que pode ser mais ou menos intencio-
nal, mais ou menos formal, pode ser interpretado como um desejo que temos de que
a experiéncia de termos um mundo humano constitui um feito que prezamos e¢ que
gostariamos que se mantivesse. Além do desejo de que esse mundo que nds humanos
construimos se mantenha, educamos as novas geragdes sob o impulso ético de livra-
-las da necessidade de comecarem da estaca zero, de terem que voltar a “descobrir a
roda”. Ja para pensar a educagdo em sentido especifico, ou seja, o que temos como
educagdo escolar, importa tematizar como ela se configurou como politica de Estado
vinculada ao projeto das modernas democracias republicanas, e de como no bojo des-
se projeto pode ser entendida a dimensdo da emancipagao.

Gostariamos de adiantar que ao enunciar a questdo da educacdo escolar

nesses termos, pressupomos duas coisas. A primeira ¢ de que cabe a educagdo escolar
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realizar objetivos vinculados a um Estado democratico de direito. A segunda ¢ de que
estamos vivendo, nos dias atuais, sob um regime de liberdades democraticas, o que
permite pensar em uma educacdo publica cujo proposito possa ser a formagao de ge-
racdes com condi¢des de assumirem suas responsabilidades na continuidade e, quica,
no aprofundamento da experiéncia e do exercicio do que venha a ser a politica. E to-
maremos a politica como a forma, ndo necessaria, mas possivel, de um povo assumir
responsabilidades individuais e coletivas acerca dos rumos a serem seguidos, sempre
sob o pressuposto de que ninguém sabe, antes ¢ melhor do que todos os demais, qual
o melhor caminho a ser seguido, do que resulta de bom senso repartir as responsabili-
dades das escolhas com todos os envolvidos.

A necessidade ¢ a pertinéncia da avaliag@o do trabalho de uma institui¢ao
escolar, bem como das diferentes aprendizagens programadas em seu ambito, serdo
abordadas, assim, sob o entendimento das motivagdes da educa¢do em sentido am-
plo, isto €, como um fazer préprio de nés humanos, articulado com o nosso mundo
comum, ¢ de forma mais especifica, isto é, a partir das motivagdes que erigiram a
educagdo escolar em politica publica de Estado, sob as premissas da igualdade, da
liberdade e da construgdo da autonomia.

2 AEDUCACAO EM SENTIDO GERAL E A APRENDIZAGEM DO
MUNDO HUMANO

Por mais 6bvio que possa parecer, nunca ¢ demais lembrar algumas ques-
toes basicas que dizem respeito a nossa condi¢do humana e que estdo na base de
tudo o que chamamos de educagdo. Afinal, qual seria a razdo da existéncia de uma
instituigdo educativa como a escola, ou das institui¢des de formagdo humana em ge-
ral? Se for possivel falar de uma razdo de ser da agdo educativa, certamente teriamos
como nos referir a um possivel modo de compreender e realizar o trabalho da escola,
da universidade, bem como o dos educadores em geral. Pressupomos, portanto, que
o porqué ¢ o como da educacdo devem ser vistos como necessariamente articulados.

O ponto de partida de toda e qualquer educagdo se encontra no fato de
termos um mundo humano que nos faz uma espécie diferenciada em relag@o as outras
espécies animais. E o que significa propriamente termos um mundo humano? Como
esse mundo humano tem se constituido?

Para todos os efeitos, podemos supor que, em algum momento, em um pas-
sado distante, nosso ancestral comum se distinguiu das demais espécies animais pelo

desenvolvimento de uma capacidade de modificagdo dos padrdes de interagcdo com o
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meio e com os outros. Assim, diferentemente dos outros animais, que permaneceram
no ambito dos padrdes preestabelecidos de interagdo com o meio e com 0s outros in-
dividuos de sua espécie, n6s humanos nos tornamos aptos a modificar esses padrdes.
Embora mantendo instintos, como o da sobrevivéncia e da reprodu¢do, abriu-se para
nods a possibilidade de agir e de interagir de forma ndo estritamente condicionada
aos instintos. Nossa espécie revelou-se, assim, como uma espécie aberta, como ja
ndo mais acabada, mas com possibilidades de se fazer e refazer continuamente. Esse
fazer-se e refazer-se se expressa como possibilidade de aprender, como possibilidade
de transcender a determinacao instintiva. Todo o aprendizado humano configura, as-
sim, expressdo de uma diferencia¢do em relacdo ao que seria uma condi¢do fechada,
predeterminada, como observamos nas demais espécies.

Ao emergir no mundo, na €poca ou contexto que for, cada ser humano ¢
como que instado a se inserir na histéria da espécie humana por meio da incorporacgao
de caracteristicas que, ao longo dos tempos, levaram os seres humanos a se diferencia-
rem dos individuos das demais espécies. Isso significa que, para se constituir sujeito
do tempo presente cada qual necessita incorporar a experiéncia historica da espécie
humana mediante processos de aprendizagem. Essa aprendizagem, por 6bvio, ocorre
com ou diante do que as geragdes anteriores ja aprenderam, ou seja, ela acontece
como continuidade de geracao para geragdo, embora ndo sob a forma de simples re-
peticao. Observe-se que essa possibilidade de o ser humano aprender em perspectiva
de continuidade, dispensando-o de aprender tudo a partir da “estaca zero”, deve-se
ao desenvolvimento de uma competéncia pedagégica. E € nesse sentido que se pode
dizer que a espécie humana ¢ uma espécie que se constitui pedagogicamente.

Importa destacar, no entanto, que o aspecto fundamental dessa condi¢@o
pedagdgica do homem, e que de fato o distingue das outras espécies, ¢ a possibilidade
de aprender com os que o precederam no tempo e na historia sob a forma de recriacao
¢ de inovagdo, ¢ ndo de mera repetigdo. Se o nosso aprendizado fosse idéntico ao
daqueles com quem aprendemos, nao conheceriamos a mudanca e o progresso. Por
isso, para fazer jus a nossa condi¢do, importa aprender com quem nos precedeu, mas
de modo sempre novo, reformulado, ajustado as condi¢des também novas em meio
as quais emergimos no mundo. Assim, gracas a competéncia pedagogica constituimos
um mundo humano baseado em padrdes culturais e sociais que, por sua vez, implicam
determinados modos de ser ¢ agir, de se relacionar ¢ de se expressar. Padrdes que se
modificam ao longo dos tempos por conta da capacidade recriadora presente no modo

humano de aprender.
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Constituimo-nos como sociedade, ¢ nesse sentido temos mundo humano
comum, gracas a capacidade de aprendizagem que desenvolvemos na interacdo com
os outros. Por conseguirmos aprender, ndo apenas nos adaptamos ao entorno, mas
interagimos com ele, transformando-o e acrescentando-lhe algo. E isso que nos torna
diferentes das demais espécies animais que agem de modo meramente instintivo, reflexo
e padronizado. O mundo humano emerge, portanto, dessa possibilidade de criagdo, de
inovag¢ao, enfim, de conhecimento que somos capazes diante da natureza, no convivio
com os outros e em relagdo a nds mesmos. A criagdo e a inovacao se fazem por sobre e
em tensdo para o que seria uma condi¢do simplesmente natural do ser humano.

Para todos os efeitos, o mundo humano configura-se ao modo de padrdes
que fomos capazes de estabelecer nas intera¢cdes com o mundo natural, com os outros

e conosco o que nos faz seres de:

a) Cultura: nossos padrdes de interagdo com o meio natural vao se modi-
ficando, ou seja, revelamo-nos como criativos e inventivos, com o que
acumulamos, por meio dos tempos, tecnologias, modos de intervir na
natureza, de potencializar nossas capacidades de a¢ao;

b) Sociedade: nossos padrdes de interacdo com os outros vao se modifi-
cando. Nosso comportamento ndo ¢ regido tdo somente pelos instintos
ou pelas inclinagdes naturais. Estabelecemos valores morais e éticos,
regras de convivéncia e inventamos a politica;

c) Personalidade: ao fazermos nossas escolhas constituimo-nos com

identidades proprias, afirmando-nos na singularidade de nosso existir.

Os homens de cada respectiva época histdrica se valem da capacidade cria-
dora para constituirem o seu mundo humano, para os que contam também com a
heranga das geracdes anteriores. Esse mundo se expressa sempre ao modo de um
determinado estagio de desenvolvimento das ciéncias, das formas de organizagdo e
de convivéncia social ¢ dos modos de conduta e de expressdo individual. Geragdes
e épocas, porém, ndo podem ser vistas de modo estanque. O que hé, na verdade, sdo
continuas intera¢des entre quem “veio antes” e quem “esta chegando”, fazendo com
que a experiéncia humana se expresse como experiéncia pedagdgica.

O fato de educarmos os nossos filhos e as novas geragdes em geral expres-
sa um desejo de que a experiéncia de termos um mundo humano se mantenha e se
aprofunde. Assim, o nosso esfor¢o ou a nossa disposi¢ao para educar se deve a crenga
de que esse mundo humano, que se expressa por meio de valores, técnicas, competén-
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cias, modos de ser, por meio de conhecimentos, enfim, constitui um legado que vale a
pena ser transmitido as novas geracdes. Temos um aprendizado de espécie que dese-
jamos que seja incorporado pelas novas geragdes. Podemos afirmar que esse desejo se
expressa nas palavras dos pais: “Queremos o melhor para nosso filho. Queremos que
nosso filho tenha uma vida boa.” Possivelmente nunca tenhamos ouvido um pai ou
uma mae dizer: “Quero que meu filho se estrepe, que se dé mal.”

Esse o melhor ¢ vida boa expressam uma totalidade compreensiva que os
pais tém em relagdo ao que seja propriamente o “humano” em suas relacdes com o
meio natural, com os outros ¢ consigo mesmo. E é na esperan¢a de que seu filho “seja
alguém na vida” que eles apostam todas as suas fichas e sdo capazes de sacrificios
enormes. Tudo isso nos leva a uma compreensao de que educar, em Gltima instancia,
consiste no esfor¢o em “contar o mundo as novas geragdes”,' diante do que se colo-
cam as questoes: Como contar? Como funciona isso? Como isso ¢ possivel?

Em primeiro lugar, essa contacdo do mundo funciona porque somos uma
espécie aprendente. E aprendente em ritmo rapido. Muitos dos nossos aprendizados
ocorrem em razdo das circunstancias em que vivemos, pelo contexto em que estamos,
pela necessidade de resolver problemas do cotidiano e, inclusive, em razao dos tropecos
que vamos tendo. Em todo o caso, a crianga que nasce hoje tem condi¢des de incorporar
em poucos anos, ¢ pelo menos em suas linhas mais gerais, o legado da espécie.

Embora se possa assegurar que temos uma disposi¢do genética para apren-
der e que, ao nascer, ja nos inserimos em uma dinamica de aprendizagem, o que de
fato potencializa a aprendizagem humana ¢ a interagdo com outros humanos e, espe-
cialmente, com quem aprendeu antes. Os casos de criangas que convivem com bichos
ou que ficam isoladas de outras pessoas mostram o quanto o aprendizado permanece
precario nessas situagdes. Com isso, pode-se afirmar que o especifico do aprendizado
humano ¢ o de aprender com ou diante de outros.

E como o aprendizado efetivamente ocorre? Ele ocorre como uma realiza-
¢ao do sujeito aprendente, em perspectiva propria, como processo de subjetivacao, ou
seja, ele ndo ocorre por repeticdo ou por simples transferéncia. Todo o conhecimento,
para ser aprendido, precisa articular-se com o universo de experiéncias, referéncias
e sentidos do sujeito aprendente. Caso contrario, ele ndo “gruda” no sujeito, ndo se
sustenta como um saber, como uma capacidade, como uma competéncia. Ele necessi-
ta incorporar-se e converter-se em uma figuragdo interna do sujeito aprendente. Isso
implica empenho, esfor¢o, disciplina. E ndo ha como driblar essa condi¢do da apren-

dizagem. Deixemos, portanto, de lado, as nogdes de aprender por osmose ou por qual-
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quer forma que sugira uma assimilag@o passiva do conhecimento ou que dispense o
empenho e a cumplicidade do aprendente.

Assim, aprender com base no ja aprendido por quem veio antes, aliado a ne-
cessidade de fazé-lo em perspectiva propria, no sentido de tomar esse aprendizado como
novo para cada aprendente, parece ser a questao central da educagdo. Uma questdo que
coloca, de partida, a responsabilidade tanto por parte dos educadores de ensinarem a
tradi¢@o historica e cultural aos educandos e de contarem como o mundo ¢, quanto dos
educandos de fazerem desse ensinamento um modo possivel de se situarem no mundo
como sujeitos historicos, de fazerem desse ensinamento um aprendizado.

Resumindo, aprendemos mediante envolvimento, engajamento pessoal,
cumplicidade e, em regra, com ou diante de outros, especialmente se esses aprende-
ram antes o que gostariamos de aprender, ou seja, em situacdo pedagogica.

3 AEDUCACAO INSTITUCIONALIZADA COMO UMA POLITICA
DE ESTADO

A necessidade de aprender por parte das novas geragdes, no duplo sentido
de incorporar o legado histdrico-cultural, bem como de fazé-lo de modo criativo e em
perspectiva propria, vai se tornando crucial a medida que o mundo se torna mais com-
plexo em seus padrdes culturais e sociais. Por isso se criaram institui¢des pedagdgicas
como a escola, e também a universidade. Poderiamos observar que a educagio basica
tem como objetivo proporcionar aprendizagens gerais, basicas, para que o sujeito se
torne cidaddo do mundo e do tempo presente. Ja a educacdo superior tem como carac-
teristica principal oferecer aprendizagens para o dominio especifico e aprofundado de
um determinado ambito da cultura ou da sociedade, capaz de proporcionar a inser¢do
no mundo do trabalho, ou seja, capaz de produzir a profissionalizagao.

Em todo o caso, essas institui¢does pedagogicas surgiram em razdo da neces-
sidade de uma aprendizagem em ritmo cada vez mais sistematico e intenso. Na institu-
cionalizagdo da escola e da universidade esta pressuposta a insuficiéncia do autodidatis-
mo ou do que seria uma autodeterminac@o do sujeito na construg¢do das aprendizagens
que o mundo, especialmente a partir da modernidade, passa a exigir.? Assim, temos hoje
essas instituigdes como que para “atropelar” o que seria o ritmo espontaneo ou “natural”
de aprendizagem das novas geragoes. Para vir a ser cidaddo do tempo presente, no sen-
tido de conseguir fazer parte da vida social e cultural que o tempo presente oportuniza, ¢
preciso desenvolver competéncias sociais e culturais em ritmo acelerado e, no mais das

vezes, quando ainda ndo percebemos, enquanto criangas ou jovens, a sua necessidade.
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Por isso, sdo os adultos que devem nos sugerir, como que em um esforgo de antecipagao,
o que a vida futura possivelmente venha a nos exigir.

As origens da escola como espago institucionalizado de ensino, isto é, na
forma como hoje a temos, vinculam-se a instauracdo da ordem republicana, resultante
dos movimentos revolucionarios e democratizantes dos séculos XVII e XVIII. Com a
nova ordem politica surge a educacdo escolar como intimamente articulada ao projeto
inclusivo e, quiga, de aprimoramento progressivo desse novo modo de organizar ¢ ges-
tar a coisa publica. E ¢ assim que o Estado assume a tutela da instrugo via escola, con-
siderando-a como exercicio de uma fung@o publica. Conservar as conquistas politicas e
oferecer as condic¢des para o desenvolvimento social e cultural se torna, por assim dizer,
a propria razdo de ser da educagdo escolar e da atividade do professor, por extensao.

A educacdo moderna assume, entdo, esse carater de instru¢do publica, em
perspectiva de universalidade, tanto no que se refere a sua abrangéncia quanto aos
saberes a serem ensinados, distinguindo-se, por sua vez, de formas de educacdo, como
a familiar, a religiosa, entre outras com conotagdes particularistas. A legitimidade da
ordem politica® confere legitimidade a educa¢do como instancia a seu servigo, com o
que a escola surge ndo apenas como instituigao tutelada pelo Estado, mas subordinada
aos objetivos de sua conservagdo e renovagao no ambito das possibilidades da propria
democracia republicana.*

Para que da educagdo escolar resultassem os efeitos esperados de inser¢ao
na nova ordem social e politica, era necessario que ela produzisse aprendizagens. Nes-
se sentido, a expectativa era de que os alunos viessem a ter saberes culturais, incor-
porassem modos de ser e se relacionar, adquirissem habilidades ¢ competéncias que,
por sua vez, credenciassem-os a assumir postos na sociedade e no mundo do trabalho,
enfim, que viessem a ter o que costumamos chamar de conhecimentos.

A nova ordem politica interessava a educacio de todos, que precisava ser
viabilizada dentro das condi¢des possiveis, para o que “a educacdo de muitos ao mes-
mo tempo”, isto €, em sala de aula, mostrou-se uma solucdo eficaz. E foi assim que a
escola organizou os saberes a serem ensinados na forma de disciplinas, ministradas
por professores para conjuntos de alunos de uma mesma classe. Ministrar as discipli-
nas e, dessa forma, inserir as novas geragdes nas tradigdes sociais e culturais vigentes
se tornou a tarefa principal da escola.

Sem demora, porém, percebeu-se que as distancias entre um conhecimen-
to ministrado e a sua efetiva aprendizagem por parte de cada um dos alunos eram
variadas, por vezes enormes. Deflagrou-se, com isso, o debate acerca dos modos de

aprender, envolvendo, entre outros aspectos, as circunstancias especificas dos alunos.
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A pedagogia entrou em cena mostrando que educar ndo ¢ simplesmente transmitir
saberes historicamente acumulados, implicando, por parte dos professores, formas
de mediagdo que exigem novas competéncias para além daquelas que se referem ao
saber das disciplinas.

O processo de aprender, como a propria pedagogia foi se apercebendo, impli-
ca reconstrucdo de conhecimento, para o que ¢ fundamental a compreensao das razdes
e argumentos que pretensamente sustentam os conhecimentos que objetos de ensino.
Nesse processo, tanto os alunos quanto os professores sdo provocados a reconstruir sen-
tidos acerca das diversas areas do conhecimento. Nao sentidos ao bel prazer de cada um,
mas em sintonia com as convengdes que atestam a legitimidade desse conhecimento no
ambito das respectivas comunidades cientificas ¢ que, assim, configuram um legado
social e cultural da humanidade, mesmo que sempre passivel de revisdo e de ajustes.
Assim, em ritmo de continuidade, mas também de renovagao, cabe a escola produzir
entendimentos, modos de ser e de agir em sentido confluente.’ A cultura e a sociedade
se articulam e se sustentam por uma linguagem comum, expressao de saberes ¢ praticas
que convergem para o que temos, entdo, como mundo comum.

A escola, especialmente a partir da modernidade, tem tido a tarefa de auxi-
liar na formacao de padrdes coletivos de agir e de conviver. Trata-se, enfim, dos obje-
tivos fundamentais de transmitir e renovar as tradi¢des culturais, socializar as novas
geracdes e formar sujeitos com identidades pessoais. Nesse processo esta incluida a
questao da atualizagdo da propria escola para o contexto do presente.®

Mesmo tendo o seu ber¢o na modernidade, a escola permanece em conti-
nua reconstru¢do. Em cada tempo se criam novas formas de organiza-la, novos mo-
dos de realizar suas tarefas de transmitir/reconstruir conhecimentos, mantendo-se, no

entanto, a sua intencionalidade fundamental de articular um mundo humano comum.”

4 A AVALIACAO QUE NASCE COM A ESCOLA VISTA SOB DUAS
DIMENSOES?

Com base nesses valores de universalismo e de igualdade, tem-se alimenta-
do a expectativa de que alunos desiguais em termos de oportunidades, de experiéncias
e de conhecimentos por ocasido do seu ingresso na escola possam sair dela em con-
digdes mais igualitarias, com chances de éxito mais proximas. Para essa expectativa
pode ser vinculada a exigéncia da avaliagdo, cabendo-lhe verificar se o aluno foi capaz
de aprender os conceitos/conhecimentos fundamentais estabelecidos pela autoridade

publica. A avaliagao, assim, indica se a escola conseguiu produzir percepgdes e enten-
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dimentos em perspectiva confluente, ou seja, se ela cumpriu o seu papel de contribuir
com a constru¢do de um mundo humano comum. Um mundo de saberes e de habili-
dades ao qual o aluno dificilmente teria acesso a ndo ser pela escola.

Como ja mencionado, entre o conhecimento ministrado e a aprendizagem
obtida pode haver uma distdncia enorme, ou uma descontinuidade, o que significa que
a questdo da aprendizagem ndo se resume a uma ac¢ao de transmitir, por um lado, e de
receber ou acatar, por outro. Isso sugere que ha algo a mais a ser considerado e, por
certo, a ser avaliado no trabalho da escola. Nesse sentido, entendemos ser possivel
adotar um duplo olhar acerca dessa questdo, ou falar de duas dimensdes da avaliag@o:
uma centrada mais propriamente no resultado alcangcado em termos de aprendizagem
¢ outra centrada mais propriamente no processo de aprendizagem. Para estabelecer
esse duplo olhar a respeito da questdo da avaliagdo, recorremos a uma distingdo entre
curriculo e pedagogia feita em artigo recentemente publicado por Michael Young.’
Conforme o autor, curriculo “[...] se refere ao conhecimento que um pais considera
importante que esteja ao alcance de todos os estudantes” ¢ pedagogia “[...] se refere
as atividades dos professores para motivar os alunos e ajudé-los a se engajarem no
curriculo e torna-lo significativo.” (YOUNG, 2011, p. 612).

A partir da diferenciacdo entre curriculo e pedagogia, nos termos propostos
por Young (2011), ¢ possivel pensar também em duas dimensdes da avaliagdo. Assim,
como uma primeira dimensao, visualiza-se a avaliacdo vinculada ao curriculo, sendo
este definido pela ordem politica instituida e que se orienta a construgdo e sustentagao
de um mundo social e culturalmente articulado. Nessa otica, a avaliacao diz respeito
as habilidades e competéncias gerais que se esperam vir a ser incorporadas pelas novas
geracdes. O curriculo, vinculado a um sistema ptblico de educagdo, torna-se objeto de
uma avaliagdo que transcende os aspectos circunstanciais de uma escola especifica, de
uma turma em particular, ou de um aluno em especial. Sob essa dimensao a avaliacdo
pode ser, justificadamente, de carater “externo”, realizada pelos 6rgaos responsaveis
pelo sistema publico de educagao. Trata-se, entdo, de um pertinente olhar verificador
de como os alunos aprenderam os conteudos curriculares previstos no ambito do sis-
tema de ensino. Enfim, uma verificacdo de como os alunos aprenderam as disciplinas
escolares, que, conforme Young (2011, p. 620), “[...] expressam valores universais
que tratam todos os seres humanos como iguais e ndo como membros de diferentes
classes sociais, grupos étnicos ou meninos ¢ meninas.”

Como uma segunda dimensao da avaliacao se visualiza a que se vincula a
pedagogia, ¢ que se define em razdo da viabilizagdo da aprendizagem especifica de
um aluno ou de um grupo de alunos, ou mesmo em razao das caracteristicas proprias
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de uma escola. Situa-se, ai, a dimensdo da avaliagdo entendida como processo, como
articulada as condigdes especificas de uma sala de aula, para o que se delega uma res-
ponsabilidade e autonomia ao docente ou, entdo, a escola. Essa dimensio da avaliagdo
certamente ¢ a que mais esteve em foco na tematizacao recente acerca desse tema. Sua
supervaloriza¢@o, ou considera¢do como dimensao exclusiva, e isso em detrimento ou
em contraposi¢ao ao que seria um olhar externo, certamente esta na origem de muitas
das atitudes reativas a qualquer forma de avaliagdo que nio esteja sob o controle do
professor e no limite da escola.

A analise da avaliagdo sob essas duas dimensdes permitird compreender
em perspectiva de interdependéncia e de complementaridade abordagens do tema
que, ndo raras vezes, aparecem como excludentes, no sentido de que se aceita uma,
geralmente a vinculada a pedagogia e realizada infernamente, e se rejeita a outra, a
vinculada ao curriculo e que ¢ empreendida pelos 6rgaos externos.

Considerando as duas dimensdes da avaliagdo aqui referidas, importa enten-
der como ambas se movimentam ao longo do processo educativo, ndo esquecendo que
elas sdo aliadas no fornecimento de informacdes acerca das aprendizagens dos alunos.
Considerando os objetivos aos quais se encontra vinculada, a avaliacdo, seja a que se
entende como acompanhamento do processo de aprendizagem, seja a que foca o desem-
penho da instituicdo ou do sistema educativo, passa a ser responsabilidade ndo apenas
de um ou de outro profissional, mas da coletividade e de cada um em particular.

A avaliag@o tem um respeitavel papel no processo de ensino ¢ de aprendiza-
gem, bem como o planejamento que envolve a definicdo dos objetivos, dos contetidos
e das estratégias de ensino. Ela, portanto, faz parte da a¢@o educativa; os responsaveis
pela formacao dos alunos devem ter claras as duas dimensdes aqui sinalizadas. A dimen-
sdo vinculada a pedagogia, que acontece ao longo do processo de ensino ¢ de aprendi-
zagem, sob a responsabilidade dos professores e da equipe diretiva, tem o objetivo de
detectar as dificuldades dos alunos para poder sana-las durante o percurso formativo.
J4 a avaliacdo vinculada ao curriculo ocorre ao final de um determinado periodo, sob a
responsabilidade dos 6rgaos publicos de gestdo da educagio, e tem como objetivo a ve-
rificacdo do nivel de aprendizagem alcangado pelos alunos, podendo servir de referéncia
para a programagao de politicas de apoio a qualificacdo do ensino.

A avaliagdo pensada sob essas duas dimensdes tem a funcao de “[...] auxiliar
professores e estudantes a compreenderem de forma mais organizada seus processos de
ensinar e aprender.” (FERNANDES, 2008, p. 21). Assim, efetivar-se-a o papel que a
escola deve ter na sociedade “[...] de incluir, de promover crescimento, de desenvolver
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possibilidades para que os sujeitos realizem aprendizagens vida afora, de socializar ex-
periéncias, de perpetuar e construir cultura.” (FERNANDES, 2008, p. 21).

Pelo visto, pode-se falar de uma interdependéncia das duas dimensoes da
avaliagdo. Se nos restringissemos a avaliacao final, a que verifica o nivel de apren-
dizagem com base no curriculo estabelecido pela autoridade publica, deixariamos de
contemplar aquela dimensdo que faz esse curriculo e seus conceitos se tornarem uma
realidade para os alunos. Mas, por outro lado, se ndo aceitassemos que uma verificagdo
do nivel de aprendizagem se realizasse sob esse olhar mais objetivo, externo, estariamos
menosprezando o papel do curriculo oficial, ou condicionando-o as circunstancias da
escola ou do grupo de alunos, o que deixaria o trabalho do professor sem norte, sem
uma guia. E sem o controle ptblico de uma institui¢do que é publica, como ¢ o caso da
escola, a sua funcao também deixaria de se justificar enquanto fungdo publica.

As duas dimensdes da avaliagdo constituem, certamente, momentos com-
plementares, mas ¢ importante que sejam analiticamente diferenciados. Sob uma
dimensao, trata-se da avaliagdo do curriculo e que justifica a escola como espago
de formacao patrocinado pelo Poder Publico, pela ordem politica instaurada. Nessa
dimensdo pdem-se em evidéncia os objetivos fundamentais da escola no que se refere
a transmissdo e renovagdo do legado da humanidade. Em sua perspectiva, pode-se
verificar se o aluno aprendeu os conhecimentos e construiu as habilidades requeridas
para viver em um mundo humano baseado em padrdes comuns. E ¢, ainda, nesse
sentido, que da escola se esperam resultados bem definidos, como a aprendizagem da
leitura e da escrita, € também o dominio de uma série de conhecimentos classificados
como escolares.

Sob a outra dimensao, vinculada a pedagogia, a avaliagcdo assume o enfo-
que da aprendizagem enquanto processo dependente das condigdes especificas de um
determinado grupo de alunos ou de algum aluno em particular. Entra em cena entdo
o cotidiano da sala de aula, quando o professor observa o erro, a hipotese do aluno,
reflete sobre eles e considera isso no modo de sua atuagdo. Esse ¢ o tipo de avaliacdo
que acontece no decorrer da pratica educativa. As possibilidades de efetivar essa inte-
ratividade sdo variadas e dependem, em boa medida, das escolhas do professor. Para
isso, ele pode se valer do dialogo particular ou grupal com os alunos em forma de
debates e reelaboragdes faladas/escritas daquilo que foi trabalhado.

Compreendida a avaliacdo sob essas duas dimensdes, cla ja ndo se prende
nem ao olhar externo, de verificacdo, nem a uma dinamica interna de uma sala de aula

pretensamente imune a qualquer tipo de interferéncia. Mantém-se, assim, a intencio-
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nalidade fundamental da escola em contribuir na formag¢ao de um mundo humano
comum por meio da mediag¢do de aprendizagens com as novas geragoes.

Uma avaliagdo bem feita na escola contribui para que as pessoas possam
viver melhor diante dos desafios da sociedade. “Aos componentes estruturais em que se
tematiza o mundo da vida — cultura, sociedade ¢ personalidade — correspondem, dessa
forma, os processos da reconstru¢do cultural, da integracdo social e da socializacao e
individualizagdo.” (MARQUES, 1993, p. 87). E enquanto processo de formagdo hu-
mana, a educacdo, bem como as formas de sua avaliagdo, deve contemplar esse duplo
movimento que vai da sociedade para o individuo e do individuo para a sociedade. Esse
duplo movimento buscou-se, aqui, contemplar com a proposicao de uma avaliacdo em
duas dimensdes, sob cujo entendimento se espera que possa a escola contribuir para a
constru¢do de um mundo humano comum, em que os conhecimentos que lhe fornecem

suporte articulem efetivamente os individuos em suas relagdes de reciprocidade.
5 A0 MODO DE CONCLUSAO

E preciso, antes de tudo, considerar que a avaliagdo ndo tem um sentido em
si ou uma finalidade que lhe fosse propria. Sua razao de ser se vincula a razdo de ser da
educacdo, ou da escola de forma mais especifica. Assim, saberemos para qué avaliar
se soubermos responder para qué educar.

Certamente, as adjetivagdes que conferimos a determinados campos de es-
tudo, como educac¢do, avaliagdo, filosofia, sociologia, etc., buscam enfatizar algum
aspecto eventualmente negligenciado desse ambito de saber, ou ambito de atuagao.
Tais adjetivacdes, que até entendemos serem legitimas, jamais poderiam adquirir uma
autonomia frente, digamos assim, a substancialidade da atividade ou do ambito a que
se referem. Dito de forma mais direta, uma educagdo, mesmo que a adjetivemos de
critica, de emancipadora, de transformadora, etc., jamais poderia deixar de ser educa-
¢do, tendo sob esse conceito a explicitacao de sua razdo de ser. Dizer que uma avalia-
¢do ¢ ou pretende ser critica, transformadora, emancipadora, por exemplo, quer dizer
que ela se entende vinculada a no¢do de uma pratica educativa que seja educacio no
sentido mais pleno, isto é, que tenha critérios pelos quais se pautar, que considere o
aluno como sujeito de sua aprendizagem, que esse aluno aprenda assuntos fundamen-
tais para se compreender e se mover no mundo humano comum, entre outros sentidos
possiveis visualizaveis sob tais adjetivacdes.

Sob esse ponto de vista, poderiamos dizer que muitas das adjetivagdes re-

sultam em redundancia, como ¢ o caso, por exemplo, da expressao educacdo humani-
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zadora. Ora, ou a educacdo humaniza ou ndo ¢ educagdo. Isso poder-se-ia dizer acerca
de expressdes como educacdo/avalia¢ao emancipadora ou emancipatoria. Também
cabe dizer: ou a educagdo ¢ a respectiva avaliagdo preparam para a autonomia ¢ para a
vida adulta, e especialmente para a vida politica, ou se trata de qualquer coisa menos
educagdo. Mas ao usar essas adjetivagdes, possivelmente queremos indicar a necessi-
dade de recuperar ou enfatizar um sentido da educacédo ou da avaliagao negligenciado,
em um contexto determinado ou em circunstancias especificas, como, por exemplo,
durante um periodo de autoritarismo.

Esforcemo-nos, em todo o caso, em visualizar o que teria de emancipatorio
em um processo de educacao e que a avaliagdo, da instituicao escolar ou da aprendiza-
gem, pudesse vir a corroborar ou a reforgar. A emancipagdo, entendida também como
maioridade, refere-se a uma condi¢do de autonomia, a uma condi¢ao de pensamento
e de decisdo proprios. A pergunta é: Como isso ¢ possivel de ser produzido por meio
da educagdo?

De forma simples e objetiva diriamos que pensamento proprio ndo brota
das entranhas do sujeito, mas ¢ o resultado de uma conquista que se obtém depois de
conhecer diferentes pensamentos e posigoes, diferentes respostas para as questoes que
se pdem no ambito da cultura e da sociedade, enfim, depois de muito aprender com
os outros. De acordo com Rohden (2000, p. 170), a educagio para a maioridade, que
significa autonomia, prevé em seu estagio final a constituicdo de um sujeito que seja
capaz de fazer um uso proprio de sua razdo, em sentido aberto, a0 modo de um “[...]
colocar-se virtualmente no lugar de outros”, ao modo de um “[...] pensar com outros”.
E isso que permite saber, também, o quanto o nosso proprio modo de pensar e de
agir ¢ tributario dessas diferentes posigdes, dessas diferentes respostas, enfim, dessa
tradi¢do da qual emergimos.

E como a educagdo pode contribuir com a constru¢do dessa autonomia,
com a constru¢do dessa maioridade? Bem, ja haviamos respondido a essa questdo an-
teriormente: contando de forma qualificada o mundo as novas geragdes. Isso significa
atuar no sentido do ““[...] alargamento do horizonte cultural, relacional e expressivo,
(inserindo os alunos) na dinamica das experiéncias vividas e na totalidade da aprendi-
zagem da humanidade pelos homens.” (MARQUES, 1993, p. 108).

Reafirma-se, assim, a necessidade de que os processos de aprendizagem
¢ a sua avaliacdo explicitem o modo como os conhecimentos se estruturam ¢ ad-
quirem dignidade para constarem dos curriculos de ensino. Assim, a abordagem de
um conhecimento com vistas a sua aprendizagem deve considerar o proprio percurso

argumentativo que estd na base de sua pretensa validade. Contetidos culturais podem
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se apresentar sob a forma de conceitos, técnicas, valores, regras de convivéncia ou
modos de ser. Sua presengca em meio aos curriculos escolares ocorre com base em
justificativas e percepgdes acerca de sua validade. Sua aprendizagem somente pode
ocorrer mediante o acesso a essas justificativas e por meio do desenvolvimento de
convicgdes pessoais acerca de sua validade ou pertinéncia. Aprender, nesse sentido,
consiste em compreender razdes.

Na perspectiva de uma sociedade inclusiva, de participagdo ativa dos cida-
daos na dinamica da vida humana em sociedade, cabe a nds educadores contar bem a
nossa historia, as experiéncias que tivemos e as percepgdes que estamos tendo. E isso
que podemos fazer pelas novas geracdes. Nosso testemunho passa a ser fundamental
para o projeto que essas geragdes empunhardo. A emancipagdo, a maioridade e a auto-
nomia sao sentidos de formagao apenas alcangdveis por intermédio do entendimento
da dinamica do mundo na qual essas geragdes sdo inseridas.

Por fim, e a0 modo de um alerta, importa lembrar que a possivel eman-
cipagdo, maioridade ou autonomia ndo ¢ um estado de coisas que projetamos com
parametros nossos (de educadores) para as novas geracdes. Por isso, ndo nos cabe pre-
ver ou organizar o que seria a vida futura dos sujeitos emancipados, ja que com isso
incorreriamos em uma contradicdo performativa, isto ¢, negariamos na agao pratica o
que propomos teoricamente em nossos objetivos. O possivel e necessario sentido poli-
tico da educacao, conforme o legado que nos foi deixado pelas modernas democracias
republicanas, ¢ o da preparag@o para a politica e nunca o da implementagdo de um
projeto determinado, por mais motivos que, como adultos, tenhamos para elegé-lo.

Notas explicativas:

! Desenvolvemos essa ideia no texto de Boufleuer (2010), Por uma educagdo cujo unico propdsito seja
“contar o mundo” as novas geragaes.

2 Embora aqui e acold alguns individuos demonstrem ter essas caracteristicas (autodidatismo,
autodeterminag@o) na elabora¢ao do seu conhecimento, seria temeroso apostar em uma forma de educagio
que se assentasse de todo nessas condig¢des de autonomia e de autodisciplina.

3 Por ordem politica legitima compreendemos o gestar da coisa publica sob o principio da liberdade de
opinides, a luz das quais se configuram os proprios objetivos a serem buscados, ou seja, politica como um
fazer sem-teto, ressalvados os pressupostos da Republica.

4 Em periodos de excegdo, de supressdo das liberdades democraticas, como ocorre nos regimes ditatoriais,
os atores politicos que atuam nessa instituigdo podem, com toda a legitimidade, descumprir esse principio
de subordinagdo e de conservagdo da ordem representada, no caso, pelo Estado, que deixou de ser
democratico.

> “Seu sentido [0 da escola], na verdade, depreende-se da triplice tarefa que imputamos a educagio;
contribuir para a reprodu¢do e renovagdo da cultura, para o estabelecimento e o reforgo das solidariedades
e para a formagdo de identidades pessoais.” (BOUFLEUER, 2001, p. 80).

¢ “Reconstruir a educagdo que responda as exigéncias dos tempos atuais ndo significa o abandono do
passado, o esquecimento da tradi¢do, mas uma releitura dela a luz do presente que temos e do futuro
que queremos. Requer a dialética da historia que se superem os caminhos andados, mas refazendo-os.
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Reconstruir ndo significa ignorar o passado que, na cultura e em cada homem, continua presente e ativo,
vivo e operante; mas impde que nele penetrem e atuem novas formas que o transformem e introduzam na
novidade de outro momento historico e outros lugares sociais.” (MARQUES, 1993, p. 104).

7 A escolarizagdo comum surgiu, em parte, das necessidades de um capitalismo industrial em expanséo e
das desigualdades de classe social geradas por ele. Contudo, também foi um produto do iluminismo do
século XVIII e dos valores de universalismo e igualdade a ele associados (YOUNG, 2011, p. 620).

8 Boa parte das reflexdes que seguem ¢ o resultado de um processo de pesquisa empreendido conjuntamente
com a Professora Mes. Rosane Miirmann Prestes, do que resultou a publicagdo do artigo 4 escola que
avalia e que é avaliada (BOUFLEUER; PRESTES, 2013).

° Trata-se do artigo de Young (2011) O futuro da educagdo em uma sociedade do conhecimento: o
argumento radical em defesa de um curriculo centrado em disciplinas.
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