O AMOR AO SABER EM TEMPOS DE HAMARTIA'

Amarildo Luiz Trevisan®

“A historia da humanidade torna-se cada vez mais uma corrida
entre educagdo e catastrofe.” (Herbert George Wells)

“Porque Zeus puso a los mortales em el camino del saber,
cuando establecio com fuerza la ley que se adquiera la sabi-
duria com el padecer.” (Esquilo, Agamenon)

Resumo. O artigo apresenta uma reflexdo a respeito da relagdo de amor com o co-
nhecimento em tempos de samartia. Partindo de um episodio relatado no romance A
culpa ¢ das estrelas, de John Green, que narra a trajetoria de uma garota com cancer e
fim tragico proximo, questiona o atual estagio do conhecimento, propondo discutir a
necessidade de novas formas de expressdo no contexto pds-traumatico. Procura des-
vendar essa questdo expondo a racionalidade escondida por tras do amplo panorama
de tratamento das catastrofes, bem como alguns déficits das politicas oficiais adota-
das no Brasil, com énfase no enfoque multidisciplinar. Nesse sentido, a relagdo entre
“educagdo, muldisciplinaridade e diversidade” ¢é vista sob a perspectiva de articulagdo
entre sofia e hamartia.

Palavras-chave: Amor ao saber. Hamartia. Educagdo. Multidisciplinaridade.

Diversidade.

The love of knowledge in times of Hamartia

Abstract: The article presents a reflexion on the relationship of love with knowled-
ge in times of hamartia. Based on a reported episode in the novel The Fault in Our
Stars, by John Green, which tells the story of a girl with cancer and a near tragic
ending, challenges the current stage of knowledge, proposing discussing the need for
new ways of expression in the post traumatic context. It seeks to unravel this issue

exposing the hidden rationale behind the broad overview of treatments of disasters,
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as well as some deficits of the official polices adopted in Brazil, with emphasis on the
multidisciplinary approach. In this sense, the relationship between “education, mul-
tidiscipline and diversity” is seen from the perspective of articulation between sofia
and hamartia.

Keywords: Love of knowledge. Hamartia. Education. Multidiscipline. Diversity.
1 INTRODUCAO

No final do primeiro capitulo do romance 4 culpa é das estrelas, John
Green define a situag@o da personagem principal, Hazel Grace, como uma hamartia,
ou seja, segundo a compreensdo da falta tragica. A histéria trata de um tema dificil
de enfrentar e, embora dirigida a populagdo jovem, tornou-se sucesso de publico e
critica mundial. Mas em tempos de predominio da cultura da diversdo, do hedonismo
¢ do consumismo exacerbados na sociedade atual, o que estaria levando esse publico
a apreciar a trajetoria de Hazel Grace e Augustus Waters? O autor do livro se esforga
por mostrar que a hamartia, igual a toda tragédia humana, ndo envolve apenas a com-
preensdo da falha tragica a que todos estamos expostos, mas também o sentido que se
atribui a vida de um hero6i tragico. No entanto, o que a midia tem feito para auxiliar
no aprofundamento do debate sobre a questdo das tragédias e catastrofes no Brasil? O
que as instituigdes de ensino e cultura (escola/universidade/grupos de pesquisa) tém
refletido/realizado sobre o enfrentamento de situa¢des traumaticas? Como trabalhar
preventivamente essas questoes em sala de aula, considerando-se o atual contexto das
instituicdes educativas?

Neste artigo, procuramos enfrentar essas discussdes, propondo debater em
que medida é necessario tecer novas formas de expressao no contexto pos-traumatico.
Acreditamos que isso traz varios desafios, porque tais fatos exigem, do ponto de vista
de uma hermenéutica da catastrofe, a necessidade de educar o despreparo humano
para situagdes limites e o descuido para com a dor do outro. Propomos que as praticas
pedagdgicas ndo poderdo articular uma afinidade entre “educa¢@o, multidisciplina-
ridade e diversidade” sustentadas apenas na famosa férmula da disciplinarizacdo do
saber, ou mesmo em uma concep¢ao como simples “amor ao conhecimento”, ou seja,
do saber pelo simples prazer que ele proporciona. De outro modo, ¢ preciso repensar
sua estrutura de maneira mais abrangente e articulada com uma nog¢ao de homem in-
tegral, que envolve a sofia, o amor ao saber, a hamartia, isto é, a consciéncia tragica
do saber que provém do trauma, da dor da perda, mas que redimensiona a atuagao e
a identidade.
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A hamartia ¢ um termo que surge no contexto do mundo grego a partir da
intolerancia as diferencas. Os genos, seus primeiros habitantes, que viviam em clas ou
em grandes familias durante o periodo homérico, acabavam punindo-se mutuamente
com sangue sempre que um dos seus membros softia violéncia de outrem. Na sua
origem, esse conceito mostra o predominio da ira ou da revolta diante da dor da perda.
Aos poucos, o termo foi migrando para o sentido de “falta tragica”, que tanto pode
ser originada por um “erro do espirito, de uma polugdo religiosa”, ou mesmo “de uma
fraqueza moral” (VERNAN; VIDAL-NAQUET, 2008, p. 35). Pelo fato de ndo ter
clareza de espirito, por ser possuido por uma cegueira, ou delirio, que leva o individuo
a cometer atos de crueldade inconscientes ou involuntarios, a hamartia pode contagiar
um grande contingente de pessoas ou a cidade toda. Trata-se, portanto, de uma defici-
éncia que pode conduzir o sujeito ou o seu povo a decadéncia:

El conocimiento tragico es uma consecuencia del “error tragi-
co” o hamartia: despues de haberse cometido um grave error
llega el conocimiento, pero este ya no permite deshacer lo que

va esta hecho. Asi se muestra que el caminno de la verdad es
“tragico y retorcido”. (ORSI, 2008, p. 192).

Se o conhecimento disso advindo ndo pode mais desfazer o equivoco co-
metido, quem sabe podera prevenir eventualmente novas ocorréncias; € esse ¢ 0 seu
carater eminentemente pedagdgico.

Nao se trata, obviamente, de fazer uma apologia ao sofrimento ou a ha-
martia, mas antes colocar em relevo a ideia, contida na propria tragédia classica, de
que a catastrofe, segundo a Poética de Aristdteles, apresenta-se como 0 cume ou 0 seu
apice,” e atribuir um sentido ao que ja aconteceu, para que ndo se esteja sempre como
da primeira vez. A interpretagdo de Orsi (2008, p. 12) dessa questdo, em Aristoteles, é
lapidar: “[...] la representacion poética de dicha hamartia conlleva um cierto aprendi-
zaje, uma cierta mathesis [...] el del aprendizaje (mathesis) contenido en la tragédia y
que la convierte em uma produccion ‘mas filosofica y mejor’ que la historia.”

Pretendemos enfocar essa discussdo a partir das reflexdes de alguns pen-
sadores do ponto de vista das humanidades, como Eric Hobsbawm, Theodor Adorno
e Vilém Flusser. Por fim, hd um espelhamento no campo da educagdo na literatura da
catastrofe e, especialmente, da tragédia grega. Nesse sentido, a relagdo entre “educa-
¢do, muldisciplinaridade e diversidade” ¢é vista sob a perspectiva de articulagdo entre
sofia e hamartia. O objetivo ¢ ir além das féormulas usuais que estdo permeando esse
debate no campo da educag@o, promovendo uma inflagdo semantica de conceitos e

propostas advindas do embate entre interculturalismo, multiculturalismo, entreluga-
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res, hibridismo, etc. Mais especificamente, procuraremos demonstrar que uma her-
menéutica da catastrofe ainda pode buscar auxilio no classico para falar sobre esses
temas. Buscamos concentrar a reflexdo na reviravolta que ocorre na vida do persona-
gem tragico, ndo sem antes muito sofrimento, o que pode oferecer novos significados
a relagdo entre educago, multidisciplinaridade e diversidade, na perspectiva da filo-
sofia e educagdo, vida e historia.

2 CATASTROFES NA PERSPECTIVA MULTIDISCIPLINAR

O conhecimento fracionado pela racionalidade cartesiana e positivista tor-
nou o campo académico refém de guetos, porque fez com que todas as arecas adotas-
sem fronteiras rigidas para se autoproteger ¢ melhor se identificar. Com isso, saberes
mais amplos acabaram sendo descurados ou, para ndo dizer mais, deixados a margem,
como os saberes do encantamento com o mundo da vida, com o outro, o sentido € o
significado da vida no planeta, etc. Qualquer logica que os afaste do horizonte da uti-
lidade e do valor de mercado ndo é reconhecida como importante para a sobrevivéncia
humana. Por conta dos riscos imediatos, o homem deixou de pensar o conhecimento
em médio e longo prazos, advogando uma racionalidade despreocupada com os des-
tinos da humanidade, a relagdo com a natureza, a espiritualidade e a questao do outro.
Porém, esses temas deixados de lado emergem com muita énfase no atual contexto, e
nem sempre da melhor forma, provocando xenofobismos, racismos, desequilibrios e
catastrofes ambientais, conflitos étnicos e religiosos, a desigualdade e a indiferenca.

Vivemos tempos em que as tragédias e/ou catastrofes, sejam pessoais, como
no caso do romance citado hé pouco, ou coletivas, naturais, ocasionadas pelo cambio
climatico, ou mesmo provocadas pelo descaso humano, assolam-nos a todo o momen-
to. Sdo inumeros os fatores de toda a ordem e natureza que as tornam cada vez mais
presentes em nosso cotidiano, como: o aquecimento global; a acelerada concentragdo
urbana; o terrorismo internacional; os conflitos étnicos; a crise econdmica mundial
¢ a comunicagdo planetaria, possibilitada pelas novas tecnologias da informagao e
comunicagdo (TICs), etc. Tais acontecimentos entram pelos nossos poros por meio
de noticias, filmes, documentarios, livros e demais artefatos culturais difundidos em
escala planetaria de maneira instantanea, transformando o que era para ser excecao
em um novo discurso normal. Estariamos diante do surgimento de outro olhar sobre a
vida e a morte, sobre o saber e suas formas de apropriacdo, ou essa ¢ apenas uma nova

armadilha do melodramatico para se sustentar em tempos arriscados?
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Do ponto de vista dos eventos extremos relacionados aos fendmenos
da natureza, o Relatorio para o Desenvolvimento Humano (2013), expedido pela
ONU,? prevé uma catastrofe ambiental no mundo em 2050, se as condigdes atuais
que estdo provocando o aquecimento global ndo forem revistas.* Nao significa que a
humanidade ira desaparecer, mas o cambio climatico acelerado ira provocar ondas de
fome por todo o Planeta e destruicdo, uma vez que faltardo alimentos em boa parte do
globo atingida pelas secas, enquanto outra parte ficara submersa, em razao do excesso
de chuvas, com a subida dos mares e das encostas dos rios. Sinais dessas mudangas re-
sidem, ainda segundo esse relatério, no fato de que as catastrofes naturais triplicaram
nas ultimas trés décadas em decorréncia de mudancas climaticas, enquanto o numero
de pessoas atingidas tem duplicado a cada década.

Para fazer frente a essa situacao, foi criada no Brasil a Politica Nacional de
Protegdo e Defesa Civil (Pnpdec), também conhecida como Lei n. 12.608 (BRASIL,
2012). Ela orienta que o gerenciamento de riscos e de desastres deve ser focado nas
acdes de preven¢do, mitigagdo, preparagdo, resposta e recuperagdo de areas afetadas.
Com as demais politicas setoriais, tem como proposito garantir a promog¢ao do de-
senvolvimento sustentavel. Além disso, o Pnpdec fala que a LDB devera ser alterada,
incrementando no Art. 26 § 7°

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem incluir os
principios da protecdo e defesa civil e a educacdo ambiental de
forma integrada aos conteudos obrigatorios.

Na Sec¢do II — Das Competéncias dos Entes Federados, Art. 6°,
esta escrito que compete a Unido:

XI — Incentivar a instalagdo de centros universitarios de ensino
e pesquisa sobre desastres e de nucleos multidisciplinares de
ensino permanente e a distancia, destinados a pesquisa, exten-
s30 e capacitacdo de recursos humanos, com vistas no gerencia-
mento e na execugdo de atividades de protegao e defesa civil;
XII — Fomentar a pesquisa sobre os eventos deflagradores de
desastres; €

XIII — Apoiar a comunidade docente no desenvolvimento de

material didatico/ pedagdgico relacionado ao desenvolvimento
da cultura de prevengdo de desastres. (BRASIL, 2012).

Conforme vimos, o envolvimento da educacdo nesses processos ¢ algo
fundamental para o bom éxito da politica. No entanto, apesar de essa inclusdo ser
sugerida de forma integrada e multidisciplinar, um olhar um pouco mais atento ao
contetido do referido plano logo percebera a auséncia do ser humano na origem desses
acontecimentos. Até parece que a vida no Planeta ndo depende de seu principal artifi-
ce, mas, apenas de forgas exdgenas. Essa racionalidade finalistica ou teleologica age

cegada pelos seus fins e por isso ndo percebe a cisdo que estabelece com o elemento
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humano. O homem nao ¢ compreendido como causa, porque se faz uma leitura des-
contextualizada desses fenomenos, mas pode atuar nas consequéncias ou, pelo menos,

para minimizar ou “mitigar” os efeitos das catastrofes.
3 A CORRIDA ENTRE EDUCACAO E CATASTROFE

Vimos pelo enfoque de uma das politicas oficiais implementadas atualmen-
te no Brasil que, no tratamento muldisciplinar de um tema, o ser humano precisa estar
presente no debate, sob pena de ocorrer o que Ventura e Tedesco Lins (2014, p. 106)
denominam “[...] ruptura contemporanea entre o saber e o ser humano.” Essa ausén-
cia do humano ocorre tanto em termos de discussdo sobre onde repousa a origem dos
fendmenos tragicos ou catastroficos, do ponto de vista da relagdo homem-natureza,
quanto também pela exclusdo do rol desses acontecimentos das catastrofes provoca-
das pelo descaso humano. Mas como trabalhar de forma integrada esses conteudos
com a presenga do ser humano?

Acontecimentos dificeis de serem significados, por conta dos traumas ge-
rados no psiquismo,’ as catastrofes impactam ndo somente os diretamente envolvi-
dos, mas passam a fazer parte das biografias, das histérias de vida individuais dos
contemporaneos a elas, na medida em que passam a compor a historia coletiva de seu
tempo. A pergunta a ser feita ¢: como a educacao tem se havido com essa problemati-
ca? Em que medida as concepgdes epistemologicas adotadas e as praticas educativas
implementadas apresentam potenciais ou tém tratado das dimensdes importantes do
humano nesse caso, do saber-expressar, central na no¢do da expressdo, superacao e
aprendizado decorrentes dos traumas e do saber-prevenir, essencial quando se trata de
evitar a recorréncia de catastrofes que sdo motivadas por agdo ou omissdo humana?
Nesse horizonte de discussdo, Bauman (2008) alerta: “Agora o holocausto tem sido
cada vez mais discutido, mas principalmente em termos do passado, muito menos em
relacdo a futuros holocaustos potenciais ou a nossa capacidade de realizar o extermi-
nio em massa.”

Porém, em geral, os saberes em voga no campo da educagdo pouco se refe-
rem a esses topicos, deixando entrever uma missao bastante importante para o proces-
so pedagogico de ora em diante. Assim, ocorre com os diversos saberes, reconhecidos

como:

a) Quatro pilares da Educagdo: aprender a conhecer, aprender a fazer,

aprender a viver com os outros, aprender a ser;
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b) sete saberes necessarios a Educagao do futuro: o conhecimento; o co-
nhecimento pertinente; a identidade humana; a compreensao humana;

a incerteza; a condigdo planetaria; a antropo-ética;

O mesmo ocorre com as competéncias a serem desenvolvidas pela educa-

¢do, que devem ser:

a) De comprometimento com os valores inspiradores da sociedade de-
mocratica;

b) compreensdo do papel social das escolas;

¢) dominio dos contetudos a serem socializados, aos seus significados em
diferentes contextos e sua articulagdo interdisciplinar;

d) dominio do conhecimento pedagbgico;

e) conhecimento de processos de investigagao que possibilitem o aperfei-
¢oamento da pratica pedagogica;

f) competéncias referentes ao gerenciamento do proprio desenvolvimen-
to profissional.

Diante desse contexto, para que a educacdo ndo adentre as politicas ofi-
ciais de maneira meramente executiva, colocam-se algumas indagagdes cruciais. Se
a discussdo das catastrofes é obrigatoria por lei junto as escolas no Brasil, é possivel
trabalhar preventivamente em sala de aula esse tema sem considerar o fator humano
como atuante na causa desses fendmenos? Sera que a educagao pode opor resisténcia
a isso, trabalhando com esse conceito reduzido a catastrofes? O que fazer, em termos
de curriculo e formagdo de professores, diante de catastrofes provocadas pelo descui-
do humano? O que as institui¢des de ensino e cultura (escola/universidade/grupo de
pesquisa) podem refletir/realizar em termos multidisciplinares sobre o tema?

Sabemos que o conceito multi ou pluridisciplinaridade considera as pra-
ticas de ensino e pesquisa “[...] em que diversos especialistas trabalham diferentes
aspectos de um mesmo problema, com a simples justaposi¢cdo de dados produzidos
em cada disciplina.” (VENTURA; TEDESCO LINS, 2014, p. 108). Ou seja, esta em
questdo a necessidade de recuperar uma visao de conjunto ou de gestalt que se perdeu
com o desenvolvimento e a difusdo da cultura académica disciplinar de fundo carte-
siano e positivista. Antes de oferecer uma saida em direcdo a complexidade de sabe-

res, € preciso convir que mesmo praticas integradas acabam gerando, com o tempo,
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novas disciplinas, o que demonstra a dificuldade de quebrar o paradigma da divisdo
infinita dos conhecimentos.

Conforme Ventura e Tedesco Lins (2014, p. 108), no Brasil, o conceito
mais utilizado para fazer frente ao processo de divis@o linear dos campos do conhe-
cimento ¢ o da interdisciplinaridade. Enquanto a metafora para explicar a pluri ou
multidisciplinaridade ¢ a do “cesto de frutas” ou mesmo “salada de frutas”, em que
as disciplinas estdo proximas mas cada uma guarda o seu papel especifico, ou seja,
os sabores se associam, mas permanecem individualizados, na interdisciplinaridade a
metafora ideal é a do smoothie, um tipo de bebida feita com frutos frescos mixados,
por vezes misturados com sorvete ou iogurte; mas que ndo € nem uma coisa € nem
outra, “nem suco de frutas” ¢ menos ainda um milk shake. Ja a transdisciplinaridade
recusa a compartimentalizacdo dos saberes e implica a explora¢do de contetdos e
métodos novos a partir do mundo real; para isso, serve-se de diversas matrizes disci-
plinares, mas ndo se rende a nenhuma delas.

Entretanto, embora tenha aderido ao vocabulario cientifico e apesar de ser-
vir como bussola de avaliagdo das agéncias de fomento e pesquisa, essas formulas
ndo atendem as necessidades emergentes do mundo da vida atualmente. Por exem-
plo, um dos problemas que tém provocado catastrofes e tragédias humanas de toda
ordem ¢ o da emergéncia dos fundamentalismos religiosos. Mesmo com essa imi-
néncia, e a realidade de que os fenomenos religiosos estejam em profunda mutacao
contemporaneamente, os seus estudos permanecem ainda confinados a fronteiras de
disciplinas tradicionais, como a Antropologia e a Sociologia (MONTEIRO, 2009, p.
199). Alguns filosofos tém se arriscado a pensar essa problematica, como Habermas,
Zizek ou Bernstein,® mas falta ainda um debate académico mais amplo a respeito. Por
isso, acabamos descurando ou nos desviando do debate no campo da filosofia e da
educagdo porque faltam “especialistas” dedicados ao assunto, quando, na verdade,
esse ¢ um trabalho que, em face de sua emergéncia mundial, deveria permear todos os
campos do conhecimento.

Desse modo, vemos que a discussdo da diversidade e da diferenga provoca
a necessidade da sua contextualizacdo com o que se passa no mundo vivido, envol-
vendo todos os campos do saber, porque isso interessa ao humano, principalmente
se considerarmos até que ponto a educacdo e as humanidades de modo geral podem
orientar o processo na sua origem. Contudo, o argumento da falta de uma apreciacdo
especializada desse debate ¢ contraposto com uma generosa discussdo, pautada no

campo das humanidades, a respeito de catastrofes no sentido mais amplo do conceito.
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Vamos expor a seguir duas posigdes sobre esse tema, uma baseada no campo da filo-
sofia e outra advinda da area de historia.

4 CATASTROFES DO PONTO DE VISTA DAS HUMANIDADES

No amplo debate existente a respeito da relagdo entre educagao e catastro-
fe, ou seja, a partir da otica de prevencdo a esses fenomenos, Gadotti (2000) mantém
uma posi¢ao cética. Ele desenvolve o argumento segundo o qual, se observarmos as
duas Guerras Mundiais do século XX, a educagdo perdeu a batalha para as catastrofes.
J4 o historiador inglés Hobsbawm ¢ mais otimista ao dizer que, no século XX, a uma
Era de Catastrofe se sucedeu outra bem mais positiva: a Era de Ouro.”

Logo no inicio do seu livro, ele se questiona:

Como iremos compreender o Breve Século XX, ou seja, os anos
que vao da eclosdo da Primeira Guerra Mundial ao colapso da
URSS, que, como agora podemos ver retrospectivamente, for-
mam um periodo histdrico coerente ja encerrado? Nao sabemos
0 que Vvira a seguir, nem como serd o proximo milénio, embora

possamos ter certeza de que ele terd sido moldado pelo Breve
Século XX. (HOBSBAWN, 2003, p. 15).

O impacto das duas Guerras Mundiais, dos varios conflitos de foco mais
regional (Coreia, Vietnd, Oriente Médio, etc.), a Guerra a Fria, a onda de Ditaduras
Militares que teve lugar na América Latina e a queda do socialismo real, entre outras
coisas, levaram-no a classificar o século XX como a Era dos Extremos. Um século,
breve, vertiginoso ¢ contundente, no qual a aceleragdo das mudangas imp6s um novo
significado ao tempo e a cultura.

O que sabemos com certeza ¢ que o século atual, o primeiro do novo milénio,
¢ moldado pelas experiéncias vividas no breve século XX. Como puderam acontecer
experiéncias genocidas, como as realizadas pelos nazistas na Europa ou pelos Khmers
vermelhos no Camboja? Estd no epicentro dessas transformagdes a revolucao russa,
desde a abertura da primeira fase até o desabamento com a queda do muro de Berlin.
Talvez o problema a resolver nao seja porque a Revolucdo de 1917 nao se espalhou
imediatamente pelo mundo, mas antes porque a chama da revolugao proletaria pode ser
tao rapidamente submergida por uma vaga reacionaria mundial que, ainda segundo Ho-
bsbawm (2003), ¢ mais ampla do que os movimentos fascista italiano ¢ nazista alemao.
Sendo para ele, porém, os movimentos nazifascistas os que assombraram a Europa e
o mundo todo, principalmente na primeira fase do século XX, uma poderosa reacdo a

direita em relagdo a revolucao proletaria ocorrida na Russia.
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Adorno (1995) defende que a meta de todas as metas para a educacdo de-
veria ser que Auschwitz ndo se repita, o que significa, de nosso ponto de vista, um
alerta para um acontecimento que se tornou simbolo da abertura de uma nova era
— a do século pds-traumatico —, na qual a convivéncia com catéstrofes coletivas se
tornou onipresente. Também deixa bastante clara a nogdo de que na propria génese
da civilizacdo esta contida a ideia de barbarie. Por isso, uma época sob o signo de
Auschwitz requer, segundo o filésofo alemao, questionar a frieza e a indiferenca do
comportamento (com o outro); o carater manipulador; a necessidade de desbarbari-
zagdo do campo; e as metas educacionais de uma civiliza¢do tecnicista. Nao ¢ a falta
de habilidade ou competéncia que estd em jogo na ocorréncia desses acontecimentos,
mas a postura peremptoéria frente a iminéncia da dor. Eis ai o perigo da reincidéncia
na barbarie, de que fala Adorno.

Ainda neste artigo, ele lembra que fendmenos como os do holocausto sao
como a sombra da modernidade que a acompanha passo a passo, porque representa o
momento regressivo da dialética da razao, responsavel pela vida danificada. Por isso,
ndo seria demais dizer que Auschwitz ndo ¢ uma figura do passado que nos assombra
vez por outra simplesmente, mas ¢ uma alegoria que se repete a cada momento que
vivenciamos uma catastrofe coletiva.?

Comentando a posi¢ao defendida por Adorno (1995 apud ROUANET,
2010, p. 23):

Nesse ensaio, ele parte de novo do paradoxo freudiano segundo
o qual “a prépria civilizagao produz as forgas contrarias a civi-
lizagao e cada vez mais as acentua [...] O principio da barbarie
esta incrustado na civilizagdo”. Mas agora ele acha que ¢ pos-
sivel reagir a esta fatalidade, se ndo modificando as estruturas
objetivas do capitalismo tardio, o que se torna cada vez mais
utdpico, pelo menos atuando, pela educagao, sobre as estruturas
objetivas do homem contemporaneo. Com isso, este se tornaria
consciente dos mecanismos sociais e psicologicos que podem
transformar individuos comuns em monstros sanguinarios, o

que contribuiria, pelo menos em parte, para evitar o retorno da
barbarie.

Adorno (1995, p. 125) admite a auséncia de formagao suficiente para pre-
venir e trabalhar com ocorréncias traumaticas, caso contrario, o holocausto nio teria
existido. Para repensar as metas educacionais para que Auschwitz ndo se repita, ele
sugere comecar pelo trabalho na primeira infancia. Por isso, assevera também que a
relagdo entre autoridade e barbarie, ainda ndo obteve “a atengdo merecida da ciéncia

e da pedagogia.”
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Porém, deparamos-nos com varios empecilhos nesse sentido, pois vivemos
tempos de uma ética da culpabilidade e ndo uma ética da responsabilidade e do com-
partilhamento. E mais facil espiar a culpa do que realmente promover uma educagio
para a autodeterminacao do espirito. Adorno (1995, p. 30) questiona essa mentalidade
com o seguinte argumento:

Que na Alemanha a falta de dominio do passado, ja que esta
¢ a questdo, ndo se restringe ao ambito dos chamados irrecu-
peraveis, isso € inquestionavel. Sempre se remete ao chamado
complexo de culpa, muitas vezes alegando que o mesmo na ver-

dade apenas foi gerado pela construgdo de uma culpa coletiva
dos alemaes.

No entanto, apesar desse alerta, o terror do holocausto tem-se reacendido
nas nossas vidas toda vez que uma tragédia se repete em nosso cotidiano. E isso levanta
o problema da representacdo da catastrofe, pois ha uma contradi¢do entre a crenga no
potencial da arte e da educacdo em contribuir para a prevengao as experiéncias trauma-
ticas e, a0 mesmo tempo, a impossibilidade de expressar ou representar tais ocorréncias.
Ou seja, deve haver a possibilidade de a arte e a educagio representarem o holocausto
e, a0 mesmo tempo, o papel (pedagdgico) que lhes ¢é atribuido enquanto possibilidade
mimética de redencdo, de trabalhar a memoria e a prevengdo a tais fendmenos.

Por isso, a figura dos campos de concentra¢do de Auschwitz aparece como
metafora mimética utilizada por Adorno. A dimensdo da mimesis da arte surge, para
esse autor, como lugar de possibilidades onde se alojaram as energias criativas e trans-
formadoras da modernidade, depois da crise do marxismo classico. A mimesis faz o
transito do real ao literario, produzindo imagens desestabilizadoras do real. E por isso
que o filosofo alemdo acredita na forga da alegoria dos campos de concentragdo da
Segunda Guerra para desestabilizar a compuls@o do conceito de homogeneizar tudo,
pelo predominio da racionalidade instrumental.

5 HAMARTIA DOS NOVOS TEMPOS E A RECONFIGURACAO DO
DISCURSO DA CATASTROFE

Tanto Adorno quanto Hobsbawm ndo poderiam adivinhar ao que poderia
levar o caminhar da humanidade, diante das modifica¢gdes do final do século XX e
da primeira década do século XXI. Assim, nao puderam antever, em suas teorias, as
grandes alteragdes resultantes da revolugdo tecnologica dos meios de comunicagio,
a qual colocou a humanidade de maneira instantdnea em contato com o que acontece

em qualquer parte do planeta a todo o momento. Esses avangos na comunicagéo pla-
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netaria, com a emergéncia de novas noticias, filmes e documentarios principalmente,
informam os riscos constantes a que todos estamos permanentemente expostos, em
razdo da confluéncia das causas que apontamos anteriormente, criando uma recon-
figuracdo do discurso da catastrofe. Portanto, a reconfiguragdo do discurso das ca-
tastrofes deve-se aos acontecimentos catastroficos produzidos intencionalmente para
serem transmitidos via planetaria por intermédio dos meios de comunicag¢ao. Por isso,
¢ natural que logo na introdugdo de seu livro a Era dos Extremos, Hobsbawm (2003,
p- 25) se pergunte:
No fim deste século, pela primeira vez, tornou-se possivel ver
como pode ser um mundo em que o passado, inclusive o pas-
sado no presente, perdeu seu papel, em que os velhos mapas e
cartas que guiavam os seres humanos pela vida individual e co-
letiva ndo mais representam a paisagem na qual nos movemos,

0 mar em que navegamos. Em que ndo sabemos aonde nos leva,
ou mesmo aonde deve levar-nos, nossa viagem.

Vilém Flusser, em Reflexoes Nomades, expressa bem por que vivemos em
uma €época na qual o que deveria ser raro invade cada vez mais o espago do cotidiano.
Ao dividir a historia da humanidade, e ndo apenas a do século XX, em trés fases, cada
uma delas desencadeada por uma nova catastrofe, ele argumenta que estariamos frente a
terceira catastrofe, que conduz o ser humano a um “nomadismo de novo tipo”, no qual
nao ¢ mais o corpo que viaja, navega ou caminha, mas o seu espirito. Nesta, sua casa
fica inabitavel, porque por todos os seus buracos entra o vento da informagao (com suas
imagens técnicas, transmitidas pelas tomadas de eletricidade) (BAITELLO JUNIOR,
2014). A questdo ¢ que, defrontando-se a aguda experiéncia do século anterior, a sensibi-
lidade humana parece ter sido irreversivel e cronicamente alterada, uma vez que a no¢ao
de catastrofe se insinua para dentro da cotidianidade em uma velocidade aparentemente
crescente, especialmente via meios de comunicagao social de massa.

E nesse contexto de midiatizagio do discurso de tragédias e catastrofes, que
entendemos a hamartia da cultura nos novos tempos (SILVEIRA, 2014). Podemos to-
mar como exemplo a catastrofe do 11 de setembro, ocorrida nas torres de Manhattam
nos EUA, mais especialmente o que disse sobre esse fato um icone da musica cult, o
alemao Karlheinz Stockhausen, “[...] a maior obra de arte que ja existiu na historia da
humanidade.” (TREVISAN, 2007, p. 300). Em razao desse depoimento, o musico viu
seus shows serem cancelados no mundo todo, o que culminou com um pedido publico
seu de desculpas. Ou, entdo, no caso da boate Kiss, quando um simbolo da cultura da
autoajuda da cidade, publicou um livro considerado por boa parte das familias como
ofensivo a memdria das vitimas. O caso foi parar no tribunal que deu ganho de causa
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ao autor, em nome da “liberdade de expressdo”. Porém, ele langou em seguida uma
segunda edi¢do do livro, retirando os trechos considerados ofensivos & memoria das
vitimas (TREVISAN; FAGUNDES; PEDROSO, 2014, p. 374).

Assim, que implica¢des ou respostas os processos formativos tém conse-
guido oferecer, na prevencdo a esses acontecimentos, na atualidade? Diante desses
fendmenos, inerentes a vida cotidiana das sociedades modernas avancadas, qual ¢ o
papel a ser assumido pela educacdo, especialmente nas propostas de formagao contra
a perpetuagdo da barbarie? Considerando-se o exposto, hd no minimo duas posi¢des
basicas para a educagdo frente a esses processos: ou ela pode emudecer e se resignar,
recaindo entdo em um estado de inocuidade e de afirmacdo adaptativa a uma suposta
inexorabilidade da época; ou pode se voltar contra o tempo presente, reconfigurando
novas respostas e assumindo posturas de resisténcia frente a dor humana decorrente
de tais tragédias.

Nesse ponto, o nucleo inspirador da literatura de Shoah,” ou de testemu-
nho, pode ajudar a pensar melhor essa questdo, uma vez que ¢ atravessada por esse
mesmo dilema.'® Ela se constitui como “literatura de testemunho” da barbarie coleti-
va, baseada na ideia de mimesis como “natureza da literatura” e da “catastrofe” com
o sentido de reviravolta, “[...] semelhante a trajetoria do herdi tragico, cujo destino ¢
a ruina.” (DE MARCO, 2004, p. 45). Mais tarde, em contato com o testemunho do
holocausto, significou também desaparecimento, aniquila¢do ou exting¢ao. Por isso, ¢
compreensivel supor que: “O aniquilamento do homem ecoou no aniquilamento da
utopia humanista, corroendo o poder explicativo da razao e a crenca no conhecimento
como forga de civilizacdo.” (DE MARCO, 2004, p. 53).

6 A HAMARTIA DE EDIPO OU A REVIRAVOLTA DO HEROI
TRAGICO

As tragédias gregas sao ainda um exemplo precioso (a exemplaridade do
classico, como diria Gadamer), no sentido de que colocam em cena a reviravolta na
vida do personagem ap6s a catarse ou purificagio ocasionada pelo sofrimento. Edipo
¢ um dos modelos mais eloquentes, quando, ao procurar o seu destino, foi vitima da
sua hamartia.

Ele ¢ marcado pela “culpa hereditaria” desde a sua origem, pois pertencia
a familia dos Labdacidas, descendentes de Labdaco, antigo rei de Tebas. Segundo
uma tradicdo, o rei de Tebas fora despedagado pelas Ménades ou Bacantes, fato esse
narrado na tragédia “As Bacantes”, de Euripedes (TREVISAN, 2011, p. 293-308).
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E carrega a falta tragica de uma maneira particular, por ter seus pés muito sensiveis.
Depois que o ordculo previu que mataria o proprio pai e casaria com a sua mie, Edipo
foi abandonado por eles nas montanhas e salvo por alguns pastores. Atado e ferido
pelos pés para ser eliminado, tal fato originou ao seu nome “Oidipus”, que significa
“0 de pés-inchados” (BRANDAO, 2002, p. 274). Do trauma surge o ressentimento
que se abrandara somente na velhice. O mesmo autor interpreta essa mutilagdo da
seguinte forma: “[...] esse pé inchado retrataria a psiqué inflada pela vaidade, dai a
impossibilidade que tem Edipo de perfazer com tranquilidade a caminhada através da
existéncia: sua alma permanecera ferida.”

Ainda, segundo a interpretacdo de Brandao, foi quando descobriu a per-
turbadora profecia que Edipo, tentando fugir de seu destino, que encontrou-se pai a
caminho de Tebas e cometeu, inconscientemente, o assassinato dele, casando-se com
a sua mae. Ao cruzar com a comitiva de Laio em um estreito desfiladeiro, foi forgado
a dar passagem, quando a carruagem do rei passou por cima dos seus pés. Irritado
e tomado pela raiva, utilizou o bastdo, seu terceiro pé, que lhe permitia andar, para
abater a todos os seus ocupantes, com exce¢do de um dos escravos que fugiu. Esse foi
contar a Jocasta o acontecido de maneira adulterada, talvez por vergonha ou covardia,
narrando que a comitiva havia sido dizimada por salteadores.

Chegando em Tebas encontrou a cidade consternada por dois problemas:
a morte de seu rei e uma esfinge que se estabelecera na porta da cidade propondo um
enigma que ninguém sabia responder, por isso ia devorando um por um. Para escapar
dessa tragédia, ficou decidido que, aquele que conseguisse decifrar seu enigma rece-
beria o trono de Tebas e a mao da rainha Jocasta em casamento.

Edipo liberta, entdo, a cidade de Tebas, utilizando a sua inteligéncia, sa-
gacidade e, especialmente, a sua propria experiéncia de vida decifrando o enigma da
Esfinge. Nao por acaso, a charada versava exatamente sobre o seu problema fisico,
vez que a Esfinge lhe pergunta “Quem, pela manha, andava com 4 patas, ao meio
dia, somente 2, e a noite utilizava 3 e, contrariamente ao conhecimento geral, ¢ mais
fraco quando tem mais pernas?” Quando Edipo responde “o homem”, ela se joga do
penhasco e se suicida, enquanto aquele ¢ recebido como her6i na cidade e se casa com
a sua mée legitima, Jocasta, entdo viuva do rei. A hamartia de Edipo, que até entiio
era reduzida ao plano pessoal, passa a contaminar o reino, estendendo-se as planta-
¢oes das lavouras com a disseminagdo de pestes ¢ pragas de toda ordem. Depois do
enfrentamento com o sabio Tirésias, um dos chamados pelo rei para adivinhar quem

era o culpado por tais acontecimentos, ao ficar sabendo da verdade, Edipo fura os seus
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olhos e Jocasta se enforca. Esse também ¢ um fato importante a ser considerado, pois,
segundo interpreta Brandao (2002a, 2002b):
Nessa acepgio, Edipo fura os olhos por arrependimento subli-
me de se ter abandonado, de haver assassinado o espirito e de
haver desposado a terra, cujos olhos contemplam tdo somente a
sedugdo. Cega-se para afastar-se do mundo e de suas sedugdes,

para mergulhar em si mesmo, a fim de se reconciliar com o
espirito traido.

A reviravolta do personagem vai ocorrer na tragédia Edipo em Colono,
quando ele, cego para os encantos e paixdes terrenas, ¢ levado por sua filha Antigo-
na ao jardim das Euménides, em Atenas; uma espécie de lugar de arrependimento e
espiritualizagdo. Nas palavras de Brandao (2002a, 2002b), o jardim seria um local
em que a culpa, conscientizada e assumida, acaba sendo “[...] convertida em sublimi-
dade produtiva e arrependimento libertador.” Interessante que, logo no inicio dessa
tragédia, Edipo é definido pelo coro como “um vagamundo — com dons escassos”.
(SOFOCLES, 2003, p. 15). Mas depois vir4 a sua transformagao, fruto do sofrimento
e da reflex@o que estes lhe causaram. A mutag@o de espirito ocasionada pela dor o faz
fugir da influéncia da forga centrifuga do prazer, a qual leva o individuo para fora de
si mesmo, tornando-o prisioneiro de uma espécie de circulo vicioso, porquanto exige
cada vez mais compensagdo. Ja o sofrimento tem uma forga centripeta, posto que o
joga para dentro de si mesmo e, com isso, para fora do dominio do habito ou do vicio,

oportunizando a libertacdo do circulo.
7 CONCLUSAO

O amor, ao saber, que alimentou o sonho da filosofia e da educacgdo desde a
sua origem, idealizando um mundo plenamente esclarecido, deve passar por uma re-
configuragdo no contexto pos-traumatico e considerar essa no¢ao de homem integral
e tudo o mais que dele advenha. A atualidade do pensamento de Hobsbawm (2003) e
Adorno (1995), do cultivo de um pensamento preocupado com a sua contextualizagdo
historica, demonstra, na pratica, o que tem levado o descuido com o outro. Demarca
aqui a importancia das suas interpretagdes das catastrofes, na medida em que ofere-
cem reflexdes para pensar a necessidade de ampliagdo do seu quadro de compreensao,
ndo reduzido ao plano das “catastrofes naturais”. Certamente, a inexisténcia de uma
reflexdo sobre o lugar do outro nos processos formativos da sociedade permitiu a ocor-
réncia dos campos de concentracdo da Segunda Guerra. Essa “racionalidade” vem se

perpetuando, vez que no tratamento das questdes dos desequilibrios ambientais, pelas
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politicas oficiais, novamente temos um esquecimento do humano. Isso nao deixa de
ser um problema intersubjetivo, no qual a dialética negativa adorniana e a perspectiva
historica assumida por Hobsbawm podem ceder elementos para um redirecionamento
teorico das propostas educacionais na contemporaneidade, sobretudo quando tiver-
mos que pensar na formagao daqueles que se preocupam com a educagdo escolar. Ve-
mos por que ¢ necessario empreender uma relacio entre filosofia e educacdo contraria
aquela racionalidade que se instituiu desde o inicio da modernidade e que gestou as
condutas tipificadas pela frieza, fragmentando desse mesmo modo a todos os campos
do conhecimento, permitindo ao holocausto mostrar a sua face perversa na historia.

No campo da sociologia politica e da literatura, ja estdo ocorrendo algumas
iniciativas promissoras de resisténcia a essa compreensao equivocada, como € o caso,
por exemplo, da proposta citada por Gémez Ramos (2005), a respeito de Imre Ker-
tézs,!! de converter o holocausto em um valor cultural. Ha, assim, uma espiritualiza-
¢do da dor com a sua elevagdo ao plano da memoria historica, medida essa necessaria
para evitar o seu puro ¢ simples esquecimento. Posto que transformada em monu-
mento, ela adquire uma espécie de sublimidade que a torna, de alguma forma, mais
protegida contra o ressentimento.

Do mesmo modo, compreendemos a hamartia que nasce a partir da dis-
puta entre os genos na Magna Grécia e tem a ver com a incapacidade de os sujeitos
conviverem com a dor da perda e o consequente trauma. A falta tragica conduz a
cegueira, polui o individuo, ¢ contagiosa, mas pode levar a ressignifica¢do da vida e
da sua historia. O enigma da esfinge ¢ interessante de se analisar nesse sentido, pois,
por analogia, podemos compreender o dilema das diversas formulas pedagogicas para
quebrar a disciplinarizagdo excessiva do saber pela racionalidade positivista moderna.
A crise dessa racionalidade tem ocasionado uma inflagdo de discursos e uma invasao
semantica na educacao, fazendo perder de vista o que ¢ essencial para a ocorréncia do
processo formativo. Ndo importa tanto sob qual forma o homem caminha pela vida
ou faz o seu percurso via processo educativo. Se ele se apoia em dois, trés ou quatro
pés para andar ndo faz muita diferenga, posto que nisso estd sempre em questio “o
homem”. Assim, podemos compreender as varias féormulas da multi, pluri, inter ou
transdisciplinaridade. Elas serdo sempre apoios defeituosos e, mesmo que haja um
bom equilibrio, nada sera definitivo. Eis a hamartia das formulas académicas. Por
isso, a compreensdo de que tudo é obra do humano,'? nao pode ser deixada de lado e
isso previne contra o ressentimento provocado pelo fracasso.

Destino semelhante teve Edipo, enquanto cegado para o entendimento dos

mistérios da pergunta da esfinge, bem como para sua diferenca e, consequentemente,
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para a alteridade do outro. A partir disso, somente vai compreender o seu inforti-
nio bem mais tarde, sendo essa uma das caracteristicas do “conhecimento tragico”:
“Em ocasiones, esta forma de conocimiento se expressa mediante la formula esqui-
liana de aprender por medio del sufrimiento, a veces, se expressa em la idea del
‘aprendizaje tardio’ del darse cuenta demasiado tarde.” (ORSI , 2007, p. 192).

E ¢ evidente que ainda ndo se fez uma elaboracdo estética e ética diante da
dor do outro. A justificativa da estética e, nesse campo, a arte tragica, como possibi-
lidade de saber-expressar, e da ética, enquanto saber-prevenir, tem a inten¢do de pro-
mover a representagio do que é indizivel para a consciéncia. A lembranga da imagem
das torres gémeas desabando semelhante a uma obra de arte, nao se pode esquecer que
ai esta o ser humano envolvido; foram interrompidos diversos projetos de vida, mui-
tos sonhos de familias ficaram desfigurados, restando “passaros feridos”. Do mesmo
modo que a publicagdo de um livro poucos dias depois da tragédia da boate de Santa
Maria, ainda em um momento de dor e luto das familias e de culto a memoria das
vitimas, levanta uma série de diividas a respeito do seu real sentido.

Disso se depreende que caberia analisar a proposta de aliar a experiéncia
do trauma ao amor pelo saber, a dor do tragico a sabedoria da vida — a hamartia a
Sofia — no processo educativo. O tragico esta na raiz da condi¢ao humana e, portanto,
da nossa falta de saber conviver com a diversidade ¢ a diferenga, seja em si mesmo,
como no caso de Edipo, ou dos outros. Por isso a busca da educacio pela renovagio
de propostas constantemente. No entanto, a necessidade dessa convivéncia ¢ inerente
a uma educacdo para a cidadania democratica, com alicerce no pensamento critico,
da cidadania universal ¢ da imagina¢do empatica, que permitiria reorientar as nossas
vidas para além do objetivo especifico de uma vida mercadoldgica. Afinal, as tragé-
dias ou catastrofes ocasionadas pela agdo humana na maioria das vezes ndo ocorrem,
conforme demonstra a midia em geral, em razdo da incompeténcia ou falta de pericia
simplesmente. Mais do que isso, devem-se ao descuido com o outro, quando, em
nome da lucratividade, da necessidade de exposicdo de doutrinas ou ideologias de
forma espetacularizada, ou da indiferenga para com a dor do outro, ¢ assumido o risco
de coloca-lo em perigo.

Podemos contribuir, dessa maneira, para a criagdo de um modelo de forma-
cdo sensivel a prevencao de catastrofes coletivas, bem como a elaboragdo do trauma,
tendo como parametro de compreensdo a literatura de testemunho e as iniciativas
referentes as experiéncias do holocausto/genocidio. A ideia parte de uma demanda
da sociedade por obter novas posturas no campo de formagdo de professores e sob a

necessidade de uma nova ordem de pensamento, que repensa a docéncia em virtude

Roteiro, Joagaba, Edi¢ao Especial, p. 49-70. 2014

65



66

Amarildo Luiz Trevisan

da renovag@o de saberes no campo da educagio. Acreditamos que a formagdo de pro-
fessores pode construir importantes saberes com potenciais reflexivos e terapéuticos.
Desse modo, o dito de “tudo o que ndo se aprende por amor, se aprende pela dor”
poderia ser complementado por: “O que se aprende com a experiéncia da dor, deveria

ser ensinado por amor”.
Notas explicativas:

! Artigo referente ao desenvolvimento do projeto de pesquisa “Catastrofe, trauma e resisténcia: Experiéncia
estética na formagéao de professores”, aprovado na Chamada MCTI/CNPq n. 14/2013 Universal — Faixa B.
2 A palavra catastrofe (kata + strophé) significa mudanca, transformagao; em grego, tem o sentido de virada
para baixo, mas também significa “desabamento”, “desastre” ou algo que causa um trauma, no hebraico
Shoah, termo esse utilizado em substitui¢do a palavra holocausto (NESTROVSKI; SELIGMANN-SILVA,
2000). Na Arte Poética, Aristoteles (2001, p. 17) divide a agdo complexa da tragédia em trés partes, assim
se referindo a catéstrofe: “9. A este respeito, duas partes constituem a fabula: peripécia e reconhecimento; a
terceira ¢ o acontecimento patético (catastrofe). Tratamos da peripécia e do reconhecimento; 10. o patético
¢ devido a uma agdo que provoca a morte ou sofrimento, como a das mortes em cena, das dores agudas, dos
ferimentos e outros casos analogos.”

3 Segundo Brasil (2011): “[...] o MCTI esta desenvolvendo, em articulagdo com outras institui¢des federais,
estaduais, municipais, 6rgaos de defesa civil e as Forgas Armadas, um Sistema Nacional de Monitoramento
e Alertas de Desastres Naturais. O resultado desse esfor¢o aumentaré a capacidade da sociedade brasileira
para fazer frente as catastrofes naturais, com redugdo de vitimas e de prejuizos sociais e econdmicos
decorrentes, contribuindo para a diminui¢do da pobreza e aumento da qualidade de vida.”

* Conforme o Relatorio da ONU, que prevé catastrofe ambiental no mundo em 2050.

>0 caso de incéndio da boate Kiss, acontecido no dia 27 de janeiro de 2013, enquadra-se perfeitamente
nessa situagdo. O incidente vitimou 242 pessoas, na maioria jovens, sendo 115 alunos da Universidade
Federal de Santa Maria e mais de 600 feridos.

6Ver a esse respeito: Habermas (2006); Zizek (2003) e Bernstein (2006).

7 Em a Era dos extremos: o breve século XX (1914-1991), Hobsbawum (2003) defende a ideia de que
teria havido trés etapas nesse periodo: Era da Catastrofe (1914 a 1945); Era de Ouro (1950-1960) e
Desmoronamento (1970-1991).

8 A data em que ocorreu o incéndio da boate Kiss ficara marcada néo apenas por este ser o dia internacional
em memoria do Holocausto, mas também porque as vitimas morreram asfixiadas ao inalar o mesmo gas
utilizado nos campos de concentragdo nazista da Segunda Guerra Mundial: o cianeto, advindo da queima
da esponja que fazia parte da estrutura de protegdo acustica da boate. Com o acontecido, muitas ligdes
também foram dadas as estruturas politicas e sociais brasileiras e a educagdo, por se mostrar necessaria uma
formagao sensivel a prevencao de catastrofes coletivas.

9Ndo por acaso, a tradugdo para o hebraico do termo catastrofe ¢ Shoah. Catéastrofe ¢ aquilo que provoca o
trauma. A palavra trauma vem do grego, querendo dizer ferimento, traumatismo. Mas ela deriva também
da raiz hindo-europeia = tera, que tem dois significados antitéticos, a boa maneira freudiana: por um lado
[riccionar, torcer, perfurar, ou triturar graos; por outro suplantar ou passar através; e ¢ essa vertente
da raiz tera que vai originar toda a familia das palavras com trans, como transplantar e transportar
(NESTROVSKI; SELIGMANN SILVA, 2000, p. 9).

19 Ao enlagar com as discussdes que tem havido sobre a possibilidade de representar a catastrofe — em
concreto, o Holocausto — Lanzmann (1989) pensava, por exemplo, que ndo se poderia e nem se deveria
fazer isso.

"' Imre Kértesz foi sobrevivente do holocausto, tendo colocado em questdo a tese da sua transformagdo em
valor cultural no seu livro Un instante de silencio en el paredon. El holocausto como cultura (2002). Escritor
hungaro de religido judaica, foi tradutor de Nietzsche, Hofmannsthal, Schnitzler, Freud e Wittgenstein
do alemaéo para o hingaro. Escreveu varias obras contando a sua experiéncia nos campos de Auschwitz
e Buchenwald, sendo libertado em 1945 pelas tropas norte-americanas. “Sem Destino”, o seu primeiro
romance, lhe rendeu 10 anos de trabalho, sendo posteriormente transformado em filme. Pela prestigiosa

Disponivel em: www.editora.unoesc.edu.br
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carreira literaria, acabou recebendo varios prémios, sendo homenageado com o Nobel de Literatura de
2002.

12 Por mais paradoxal que possa ser a explicagdo de Levi (2011, p. 77), escritor italiano sobrevivente dos
campos de Auschwitz, os criminosos de guerra nazistas também eram menshen, em alemao, homens:
“También ellos, los grandes responsables, son Menschen, la materia prima de la que estan hechos es la
nuestra, y no costé mucho trabajo ni fue precisa uma verdadera coaccion para transformarlos em frios
asesinos de millonees de otros Menschen: bastaron algunos arios de escuela perversa y la propaganda del
doctor Goebbels.”
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