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Resumo: Este manuscrito € sintese de uma pesquisa em andamento,
cuja finalidade, em linhas gerais, € analisar as especificidades do trabalho
educativo de professores no contexto histérico-social vigente. Para tanto, o
recorte aqui estabelecido esté configurado na problematizacéo sobre a relagéo
entre o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID) e as
concepcdes pedagogicas que influenciam a formacéo inicial de professores
em tempos atuais no Brasil. O objetivo foi analisar determinadas dimensdes
conceituais sobre o trabalho educativo que podem ser materializadas
no ambito do PIBID, tendo em vista, mesmo diante do alinhamento das
politicas educacionais vigentes com a agenda global neoliberal, a énfase dos
pressupostos da concepcao de educacgéo histérico-critica. A partir de uma
pesquisatedrico-bibliografica, tomaram-se, comobasetedrica, osfundamentos
da pedagogia histérico-critica. Enquanto resultados, compreende-se que ha
influéncia, na formacgéo inicial de professores, proveniente da concepgéao
de educacgado neoprodutivista, alinhada aos interesses privados da classe
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dominante. Porém, em contrapartida, compreende-se que, por meio das
especificidades legais do PIBID, ha possibilidade de enfatizar uma concepc¢éo
de educacao critica que procure tensionar a formagao pragmatica e flexivel
dos futuros professores. Logo, em nota de proposicdo, advoga-se para as
contribuicdes da pedagogia historico-critica como teorizagéo cabal para a
formacdo de futuros professores no ambito do PIBID, tendo em vista seu
carater critico diante das concep¢des pedagégicas hegeménicas e suas
proposicées para a configuracdo do trabalho educativo, em proveito da
relevancia do conhecimento objetivo, tanto para os futuros professores
quanto para os alunos escolares.

Palavras-chave: trabalho educativo; formacéo inicial de professores;
concepcodes pedagodgicas; pibid; pedagogia histérico-critica.

Abstract: This manuscript synthesizes an ongoing research study whose
general purpose is to analyze the specificities of teachers’ educational work
within the current socio-historical context. Thereunto, the scope established
here focuses on problematizing the relationship between the Institutional
Program for Teaching Initiation Scholarships (Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagcdo a Docéncia — PIBID) and the pedagogical conceptions influencing
initial teacher education in contemporary Brazil. The objective was to examine
certain conceptual dimensions of educational work that can be materialized
within PIBID, considering, even amidst the neoliberal alignment of current
educational policies, the emphasis on the assumptions of historical-critical
education. Grounded in theoretical-bibliographical research, the study was
based on the foundations of historical-critical pedagogy. Among the findings,
it is understood that initial teacher training is influenced by a neo-productivist
conception of education aligned with private interests of the dominant class.
However, conversely, it is also understood that, through the legal specificities
of PIBID, there is a possibility of emphasizing a critical conception of
education that seeks to challenge the pragmatic and flexible education of
future teachers. Thus, in a propositional note, this study advocates for the
contributions of historical-critical pedagogy as a comprehensive theoretical
framework for education of future teachers within PIBID, given its critical
stance against hegemonic pedagogical conceptions and its proposals for
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configuring educational work in favor of the relevance of objective knowledge,
both for future teachers and school students.

Keywords: educational work; initial teacher education; pedagogical
conceptions; pibid; historical-critical pedagogy.

Resumen: Este manuscrito es sintesis de una investigacion en curso, cuyo
propdsito general es analizar las especificidades del trabajo educativo de los
docentes en el contexto historico-social vigente. Para ello, el recorte aqui
establecido se configura en la problematizacion de la relacion entre el Programa
Institucional de Becas de Iniciacion a la Docencia (PIBID) y las concepciones
pedagogicas que influyen en la formacion inicial de docentes en la actualidad
en Brasil. El objetivo fue analizar ciertas dimensiones conceptuales sobre el
trabajo educativo que pueden materializarse en el ambito del PIBID, teniendo
en cuenta, incluso ante la alineacion neoliberal de las politicas educativas
vigentes, el énfasis en los supuestos de la concepcion historico-critica de la
educacion. Desde una investigacion teorico-bibliografica, se tomaron como
base los fundamentos de la pedagogia historico-critica. Como resultados, se
comprende que existe una influencia en la formacion inicial de docentes de
la concepcién neoproductivista de la educacion, alineada con los intereses
privados de la clase dominante. Sin embargo, en contrapartida, se entiende
que, a través de las especificidades legales del PIBID, existe la posibilidad
de enfatizar una concepcion critica de la educacion que busque tensionar la
formacion pragmatica y flexible de los futuros docentes. Por lo tanto, en una
nota propositiva, se aboga por las contribuciones de la pedagogia historico-
critica como una teorizacion cabal para la formacion de futuros docentes en
el marco del PIBID, considerando su caracter critico ante las concepciones
pedagdgicas hegemonicas y sus propuestas para configurar el trabajo
educativo en beneficio de la relevancia del conocimiento objetivo, tanto para
los futuros docentes como para los estudiantes escolares.

Palabras clave:trabajo educativo; formacion inicial de docentes; concepciones
pedagdgicas; pibid; pedagogia histérico-critica.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A formacdo inicial de professores € sintese de uma
complexidade de fatores que, em dultima insténcia, interferem, de
algum modo, na atuagdo docente dos futuros professores. A vista
disso, aquilo que é inerente as especificidades dessa formacao inicial
no Ensino Superior é suscetivel de constante aproximacao e analise.
Tal processo € necessario, pois, parte-se da necessidade de indagar
e consolidar o processo formativo de futuros professores de maneira
coesa e aprofundada, em proveito de uma vigilancia critica diante da
relacdo entre educacao escolar e modo de produgcéo da existéncia
humana em tempos hodiernos.

Considerando que a formacao inicial de professores se forja,
ou deveria ser forjada, no @mbito do Ensino Superior, na relacao entre
ensino, pesquisa e extensao (Severino, 2024), o presente estudo
procura, a partir de uma pesquisa em andamento, intitulada Implicacées
do processo formativo escolar no desenvolvimento da concepgéo de
mundo em tempos atuais: o trabalho educativo do professor?, refletir
sobre determinados pressupostos tedricos para a acao extensionista
oriunda do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) (Brasil, 2024a). O enfoque aloja-se mais precisamente na
analise de dimensodes conceituais do trabalho educativo, que podem
ser materializadas no ambito do PIBID, tendo em vista, mesmo pela
relacéo entre as politicas educacionais vigentes com a agenda global
neoliberal, a énfase nos pressupostos da concepcao de educacao
historico-critica.

2 O presente manuscrito contou com o apoio da Fundacéo de Amparo a Pesquisa e Inovacgao do
Estado de Santa Catarina (FAPESC), enquanto entidade financeira, via Edital 21/2024.

Sesséo Tematica Formacao inicial de professores no Brasil: um campo com muitos desafios

Disponivel em: https://periodicos.unoesc.edu.br/roteiro



O trabalho educativo para além das concepcoes pedagogicas...

Do ponto de vista tedrico-metodolégico, trata-se de um estudo
tedrico-bibliografico, fundamentado nos pressupostos da pedagogia
histérico-critica (Bernardo Silva, 2023; Duarte; 2013; 2021; Galvéao;
Lavoura; Martin, 2019; Martins, 2023; Saviani, 2021b) sobre o trabalho
educativo. Isto porque se compreende que o trabalho educativo,
conforme Saviani (2021b, p. 13), é “...] o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.

Nesse sentido, de antemao, destaca-se a condi¢ao cabal dos
futuros professoresinseridos no PIBID de se apropriarem, teoricamente,
das especificidades que compdem o trabalho educativo, bem como a
possibilidade critica de materializagao, na pratica educativa, a luz de
uma formacao coesa e aprofundada sobre os aspectos que constituem
a educacdao escolar.

Diante do cenério histérico-social vigente, isto é, em
consonancia das atuais politicas educacionais, em que ha uma
aproximagdo com os ditames econdmico-politicos neoliberais
(Bitencourt; Bernardo Silva, 2025; Freitas, 2018; Ribeiro, 2018;
Shiroma; Moraes; Evangelista, 2011; Saviani, 2024; Zanotto; Ramos,
2022), ha a necessidade de estabelecer tensdes a essa formatacao
prevista para a educacéo escolar brasileira. O intuito é estabelecer
o processo formativo de futuros professores na perspectiva de
uma concepgado de educacao historico-critica. Destarte, a partir do
presente estudo, compreende-se que o PIBID pode ser um espaco
de tensionamento para enfatizar essa concepg¢do de educacgéo
direcionada para a formacao inicial de professores.

Paratanto, o presente manuscrito esta organizado da seguinte
maneira: a) explicitacéo de determinados elementos te6ricos da politica
educacional influenciada pela iniciativa privada em tempos atuais;
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b) argumentacdo sobre as implicacdes de concepgdes pedagodgicas
hegeménicas na formacado inicial de professores, especialmente
da pedagogia das competéncias; e c¢) exposicao de pressupostos
tedricos, na perspectiva da concepgéao de educacgao histérico-critica,
como base para o PIBID, enquanto programa no ambito da formacéao
inicial de professores.

2 A LEGITIMIDADE DA INICIATIVA PRIVADA NA
POLITICA EDUCACIONAL BRASILEIRA

Na histéria recente da educagdo no Brasil (Aranha, 2020;
Saviani, 2024), observa-se um avanco de interesses privados nos
direcionamentos materializados no contexto educacional de maneira
geral, e portanto, no préprio processo formativo inicial de professores,
de maneira especifica. Como se sabe, a educacédo, por ser um ato
politico, ndo tem neutralidade, diante da sua finalidade. Para além
de uma suposta neutralidade cientifica (Lowy, 2009), implicita ou
explicitamente, ha um projeto societario que culmina na contribuicdo
para a condicdo de apaziguamento ou de transformacgéo das relagdes

sociais vigentes.

Ao estabelecer uma relacdo entre publico e privado na
educacao, ha culminancia para atender aos interesses de aparelhos
privados que compdem a sociedade vigente (Bernardo Silva;
Fernandes dos Santos, 2024). Trata-se, na verdade, conforme destaca
Saviani (2010), no ambito da histéria da educagao, de uma relacéo
promiscua entre publico e privado. Tornou-se comum, atualmente,
uma legitimidade que vem sendo consolidada pela ordem neoliberal

Sesséo Tematica Formacao inicial de professores no Brasil: um campo com muitos desafios

Disponivel em: https://periodicos.unoesc.edu.br/roteiro



O trabalho educativo para além das concepcoes pedagogicas...

e pelas retoricas empresariais que configuram o senso comum, em
proveito da iniciativa privada e em detrimento do Estado.

Neves (2002, p. 180), ao abordar essa problematica na
educacao brasileira, argumenta que

O novo padrédo de relacionamento entre a aparelhagem
estatal e sociedade civil no neoliberalismo brasileiro,
posto em execugdo ja nos anos iniciais da década de
1990, suscitou uma mudanga na natureza das politicas
do Estado e um reordenamento das organizacdes da
sociedade civil. As politicas neoliberais de privatizacéao,
de desregulamentacdo e de focalizacdo das politicas
sociais, em especial das politicas de formagéo do
trabalhador simples e do trabalho complexo, demandaram
uma reestruturagcdo do sistema educacional brasileiro,
bem como a reorganizagdo das entidades diretamente
voltadas para a defesa dos interesses da escola privada
confessional e laica.

O contexto brasileiro, para consolidar o espectro neoliberal,
principalmente a partir da década de 1990, sofreu um fluxo de
determinagdes de 6rgaos internacionais multilaterais que persuadiram,
assim como o Brasil, outros paises da América Latina e Caribe a
adotarem medidas para 0s seus respectivos processos administrativos
estatais.

Em linhas gerais, destacam-se 0s seguintes processos: 1)
programa de equilibrio fiscal, elucidado por distintas reformas para
sanar os gastos publicos; 2) politica monetéaria direcionada para a
estabilizacéo; 3) desregulacéo dos mercados (financeiro e trabalho),
abertura do mercado e privatizacdo (Saviani, 2024). O que esta no
cerne dessa legitimidade, ainda em tempo presente, € a constante
necessidade de desidratacdo do Estado em proveito da classe
subalterna, pois esse Estado deve, na l6gica neoliberal, mesmo que
implicitamente, atender as demandas da classe dominante.
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Isso pode ser constatado nos estudos de Pereira (2010;
2022), ao tomar como objeto de pesquisa o caminho histérico do
Banco Mundial. Destaca-se, a guisa de ilustragdo, no Brasil, o recente
periodo entre 2017 e 2020, em que o Banco Mundial produziu, em
articulagédo com o governo Temer, a Estrutura de Parceria com o Pais
(EPP). O ponto fulcral desse relatorio, no que tange as demandas
para o Estado brasileiro, aloja-se justamente no ajuste fiscal (Pereira,
2022).

A prioridade elucidada pela EPP, assim como foi na década de
1990, foi priorizar os seguintes focos na relagcédo entre Banco Mundial
e Brasil: “[...] a) ajuste fiscal e eficacia do governo; b) investimento
e produtividade do setor privado; c) desenvolvimento equitativo e
sustentavel” (Pereira, 2022, p. 122). Ainda conforme assevera o autor,
“a EPP 2018-23 prevé um reengajamento da instituicdo para apoiar
o governo federal na abordagem do ajuste fiscal e na melhoria do
‘ambiente de negbcios™ (Pereira, 2022, p. 122).

Isso implica em distintos movimentos, incluindo o campo da
educacado, que se configurou, por exemplo, na reforma do Ensino
Médio. Também no éambito da EPP 2018-23, surgiu outro movimento
direcionado para a intervengao privada na educacgao publica:

Além de advogar a implantagdo de parcerias publico-
privadas na gestdo escolar, em nome da ‘autonomia’
das escolas, o Banco Mundial também anunciou o
fortalecimento do papel da Corporagdo Financeira
Internacional no financiamento e na assessoria a grandes
grupos empresariais de educacgéo superior, voltados para
alunos de renda média e baixa [...] (Pereira, 2022, p. 124-
125).

O que esta em pauta é uma concepgcdo de educagao

hegemonica, isto €, a concepg¢ao neoprodutivista chancelada pelas
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recentes politicas governamentais, em que, principalmente a partir
do final da década passada, estabeleceu um denso processo de
retrocesso, tanto de politicas sociais quanto de politicas educacionais.
Precisamente no contexto das politicas educacionais e, portanto,
das politicas para formacdo de professores, ha forte influéncia de
interesses de aparelhos privados, articulados com organiza¢des
internacionais multilaterais (Ximenes; Melo, 2025), como é o caso do
Banco Mundial. E um periodo de efervescéncia do empresariado com
énfase no carater mercantil da educagcéo (Lavoura; Gomes, 2024;
Leher, 2023; Martins; Pina, 2021).

Todavia, ndo se trata apenas do carater econdmico por parte
do empresariado da educacdo, mas também do carater ideologico,
com intuito de propagar uma formagdo para o0 consenso e para
0 apaziguamento social. Conforme mencionado em outro estudo
(Bitencourt; Bernardo Silva, 2025), trata-se de uma educacao voltada
para a formacao escolar neoliberal dos individuos que compdéem a
classe trabalhadora.

Nesse sentido, como se sabe, a BNC-Formacgéo® (Brasil,
2019) e a BNC-Formacgéao Continuada (Brasil, 2020), influenciadas por
interesses de aparelhos privados, no ambito de um contexto histoérico-
social autoritario e conservador (Lavoura; Alvez; Santos Junior, 2020;
Ximenes; Melo, 2022; 2025), foram germinadas na relacdo com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018). Zanotto e
Ramos (2022), ao mencionaram essa articulagdo, apontam que foram
abertas possibilidades para o processo de dissolucéo da finalidade da
escola e da prépria funcao social do professor.

3 Ressaltam-se as novas Diretrizes Curriculares Nacional Nacionais para a Formagao Inicial,
atualmente em processo de consolidacao (Brasil, 2024b). Contudo, diante desse fato, o
presente manuscrito parte de analises realizadas predominantemente da BNC-Formacao
(Brasil, 2019).
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De acordo com as autoras, a partir desse projeto de educacéo
hegeménico que privilegia os interesses da classe dominante, no
sentido de assumir um carater privatista e gerencialista e preconizar
o esvaziamento do conhecimento objetivo na escola, “[...] a profisséo
docente e o proprio conhecimento, convertido em insumos para o
desenvolvimento de competéncias, sdo transformados em mercadorias
com ‘prazo de validade’ restrito as circunstancias da sociabilidade
flexivel do capitalismo contemporaneo” (Zanotto; Ramos, 2022, p.
924).

Nao a toa que a implementacao de tais politicas direcionadas
para a formacao de professores foi consolidada, inicialmente, de forma
unilateral, excluindo a necessaria articulagao com o processo historico
de luta de movimentos da sociedade direcionados para a discussao
sobre os caminhos da educacéo brasileira, em especial no que tange
as politicas para a formacao de professores. Eis a implementacéo de
reformas educacionais sem a necessaria construcdo democratica e
coletiva.

Historicamente, de acordo com Seki, Souza e Evangelista
(2019, p. 88), “[...] ap6s a década de 1990 e acentuando-se a partir dos
anos 2000, o intencional redirecionamento pelo Estado da formacéao
docente da esfera publica para a privada se articulou com base nos
interesses da classe dominante, em particular do capital de ensino
superior [...]".

Destarte, conforme Ximenes e Melo (2025, p. 13), “a BNCC
e a BNC-Formacao inserem-se no movimento global de reforma da
educacao, cujos objetivos sao adaptar a producéo nacional a légica
produtiva internacional, alinhando a escola as demandas da economia
competitiva e globalizada”. Do ponto de vista pedagégico, a partir da
historiografia sobre as ideias pedagogicas do Brasil, na perspectiva
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de Saviani (2024), compreende-se que had um alinhamento com a
concepgéao de educacéao neoprodutivista inaugurada a partir da década
de 1990.

Nesse periodo, como mencionado anteriormente, ha uma
convergéncia diante do discurso de ineptiddo do Estado de gerir suas
atribuicbes e a suposta inteligéncia e perspicacia da iniciativa privada
para dar conta de tais atribuicdes, tendo em vista os interesses do
mercado. Esse postulado também se firma no contexto da educacéao
e, como desdobramento, na propria formacao de professores.

Ha, por conseguinte, como dito, a dimensdao econémica no
ambito da concepcao de educagcdo neoprodutivista, mas também
a sua dimensao ideoldgica. Em todos os aspectos sociais e na
propria educacgao, de acordo com Freitas (2018, p. 23), configuram-
se encaminhamentos para enfatizar que “[...] o livre mercado é

fundamental para que os individuos, lan¢ados nele, tenham ‘liberdade
para construir sua trajetéria a partir do mérito e esforgo pessoal”.

A vista disso, conforme abordado mais adiante,
especificamente no escopo da educagao escolar — portanto, também
na formagdo de professores —, estabelecem-se condicdes para a
efetivacdo de concepgdes pedagogicas hegemonicas, inclusive
influenciando politicas educacionais, como é o caso da pedagogia das
competéncias (Lavoura; Ramos, 2020), que em ultima instéancia, por
meio do processo formativo escolar, procuram naturalizar preceitos
neoliberais. Corroborando para o desenvolvimento da consciéncia
ingénua (Vieira Pinto, 2020), isto €, da concepcdo de mundo
conservadora do individuo (Bitencourt; Bernardo Silva, 2025), ele
passa a criar “[...] para si uma narrativa na qual se vé como parte
do mercado e, portanto, competindo com seus semelhantes pelo seu
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proprio sucesso, que s6 dependeria dele mesmo” (Freitas, 2018, p.
24).

No que tange a formacao inicial de professores, esse processo
de construgéo do consenso é salutar, tanto por conta da primazia da
ordem econdmica — educa¢gdo como mercadoria — quanto da ordem
ideologica — o futuro professor como um dos instrumentos para a
equalizacdo social. Conforme destacam Avila, Titton e Evangelista
(2019), a formacé&o de professores, cujo volume quantitativo se
aloja em Instituicbes de Ensino Superior (IES) privadas, atende
as formas oriundas da lo6gica hodierna do capital, o que significa a
valorizagdo do capital e o esvaziamento da formacéo integral dos
professores. Implicitamente ou n&o, a formacédo de professores,
preconizada principalmente em IES privadas, tende a estabelecer um
distanciamento entre a atuacao profissional do futuro professor e a
condicao histérico-social do projeto societario em vigéncia no Brasil.

Afinal, “controlar a formagédo humana — por todos os meios
— é uma necessidade para que o capitalismo possa se colocar
diuturnamente como horizonte tnico da humanidade no planeta” (Avila;
Titton; Evangelista, 2019, p. 52). Tendo em vista, por consequéncia, o
avancgo deliberado da iniciativa privada na formacéo de professores
no contexto brasileiro, ha prevaléncia de concepcdes pedagodgicas
hegemonicas direcionadas, por um lado, para a formagao dos futuros
professores, e por outro lado e concomitantemente, para que tais
concepcbes possam ser a base tedrico-pedagodgica dos professores
na sua atuagcéo docente nas escolas.
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3 CONCEPGOES PEDAGOGICAS HEGEMONICAS E
POSSIVEIS IMPLICACOES NA FORMAGAO INICIAL
DE PROFESSORES: BREVES NOTAS

Por meio das reformas realizadas no curso da década
de 1990 no ambito das politicas educacionais, especialmente das
politicas curriculares, ha énfase na nogdo de competéncias. De
maneira mais recente, na articulagdo entre organismos multilaterais
internacionais, governos locais e organizagbes nao-governamentais,
encontra-se um sobrepujar dessa nocdo de competéncias, tendo
em vista a prevaléncia também das competéncias socioemocionais*
(Ramos; Magalhdes, 2022). Na compreensdao do presente estudo,
isso perfaz potencialmente uma sintonia com a configurag¢ao curricular
que embasa a formacéo inicial de futuros professores, principalmente
em IES privadas.

A nocédo de competéncias, ou melhor, a pedagogia das
competéncias deve ser compreendida como uma face que constitui
a concepcdo de educacdo neoprodutivista, alinhando-se aos
fundamentos neoliberais e da agenda pds-moderna (Duarte, 2011;
Ramos; Magalhdes, 2022; Saviani, 2024). A base estruturante esta
na redefinicdo do papel do Estado, bem como das escolas publicas
por intermédio do neotecnicismo (Saviani, 2025). As concepg¢des
pedagoOgicas hegemdnicas que constituem uma unidade forjada na
demanda neoprodutivista vigente no cenario da educacéo brasileira
podem ser compreendidas, em linhas gerais, conforme o quadro a
seqguir.

4 Compreende-se que ha distingbes entre competéncias em sentido de dominio cognitivo e
em sentido socioemocional, mas o presente manuscrito ndo aborda tais distingdes. Para isso,
sugere-se a producao de Magalhaes (2022).
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Quadro 1 — Concepgéo de Educacao Neoprodutivista

CONCEPCAO DE EDUCAGCAO NEOPRODUTIVISTA

Pedagogia da Exclusao
(Bases Econdmico-Peda-
gbgicas)

Aprender a Aprender
(Bases Didéatico-Pedag6-
gicas)

Pedagogia das Compe-
téncias
(Bases Psicopedagdgicas)

- Reconverséao produtiva
do capital: orientacao
educativa.

- Condigéo de estar ou
néo empregavel como
responsabilidade Unica
do individuo.

- Alinhamento com a
retérica da meritocracia.

- Neoescolanovismo:
orientacdo pedagogica.

- Neoconstrutivismo:

concepgéo psicoldgica
(atividade construtiva do

- Préaticas educativas light
aluno).

(em distintos espacos
sociais e com menos
necessidade de precisao
conceitual).

- Competéncias de domi-
nio cognitivo e socioemo-
cional.

- Necessidade de am-
pliar constantemente o
conhecimento proprio
para estar sempre em um
status empregavel.

- Responsabilizagéo do
individuo diante da mao
invisivel do mercado.

FORMAGAO ESCOLAR NEOLIBERAL

Fonte: o autor, com dados de Saviani (2024).

Observa-se que, conforme Saviani (2024), ao sintetizar as

caracterizagdes das ideias pedagogicas a partir da década de 1990,

estabelece-se um constructo com relagdo a concepg¢ao neoprodutivista,

enquanto dimensao econémica e ideoldgica, para a educacgéao frente

as demandas atuais do neoliberalismo.

[...] as ideias pedagodgicas no Brasil da Gltima década
do século XX expressam-se no neoprodutivismo,
nova versdo da teoria do capital humano que surge
em consequéncia das transformacdes materiais que
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marcaram a passagem do fordismo ao Toyotismo,
determinado uma orientacdo educativa que se expressa
na “pedagogia da exclusdao”. Em correspondéncia, o
neoescolanovismo retoma o lema “aprender a aprender”
como orientagdo pedagodgica. Essa reordena, pelo
neoconstrutivismo, a concepgao psicoldgica do sentido
de aprender como atividade construtiva do aluno, por
sua vez objetivada no neotecnicismo, enquanto forma
de organizacéo das escolas por parte de um Estado que
busca maximizar os resultados dos recursos aplicados
na educacao (Saviani, 2024, p. 441-442).

No contexto da nocdo de competéncias, presente em
determinadas politicas educacionais, como é o caso da BNCC (Brasil,
2018), ocorre a tentativa de consubstanciar o processo formativo
dos individuos no que tange a comportamentos flexiveis, com intuito
de que esses individuos possam sempre se ajustar a partir das
demandas oriundas da sociedade. Isto porque sua sobrevivéncia,
enquanto individuo, ndo esta garantida, fazendo com que tenha que,
a todo momento, encontrar maneiras adequadas para sua adaptacao
(Saviani, 2024).

N&o a toa, urge como necessidade preconizar competéncias
socioemocionais (Ramos; Magalhdes, 2022) para que o individuo
possa ser proativo, empreendedor de si mesmo, enfim, que faca
uma autogestdo, tendo em vista as intempéries do tempo presente.
Historicamente, a partir de Ramos e Magalhaes (2022, p. 479),

Observamos, desde 2011, tendéncias que buscam
justificar, através de discursos politico-pedagogicos,
a incorporacdo de competéncias socioemocionais
nas politicas curriculares. A partir de uma agenda
protagonizada pela OCDE [Organizagdo para a
Cooperagédo e Desenvolvimento Econdmico], essa
ampliagao/revitalizacdo da nogéo de competéncias tem
como principal protagonista no Brasil o Instituto Ayrton
Senna (IAS) e assenta-se no deslocamento de énfase no
dominio cognitivo para o “socioemocional”.
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Portanto, para que o aluno possa ser competente
emocionalmente, ou melhor, flexivel diante dos desafios da sociedade
atual, é necesséario que o curriculo formativo escolar seja, questao
evidenciadanaBNCC (Brasil,2018), direcionado para as competéncias.
Contudo, é primordial que o professor tenha isso introjetado na sua
subjetividade. Logo, também & fundamental que o processo formativo
do professor ocorra pelo intento da no¢cdo de competéncias, tanto
de dominio cognitivo quanto socioemocional. O foco nédo esta em
estabelecer a formagcdo dos futuros professores considerando a
problematica sobre o que, como e para quem ensinar, mas direcionar
para aquilo que Ramos e Magalhdes (2022) expdem sobre questdes
como demonstracdo de conduta e desempenho almejado.

A relacdo imediata dos futuros professores com as situacdes
cotidianas deve prevalecer. Nesse formato, a formagao inicial de
professores deve ocorrer em um processo de reducionismo tecnicista,
passando a evidenciar as dimensdes experimental, instrumental e
pragmatica (Mafra da Silva, 2018). Assim, enfatiza-se a nocéo de
competéncias para que tanto os futuros professores quanto seus
possiveis alunos possam naturalizar a condicdo de atingir metas e
resultados previamente estabelecidos.

Ademais, a pedagogia das competéncias, como uma face do
lema aprender a aprender, abre possibilidades para uma formacgéo que
sejacondescendente comos posicionamentos valorativos evidenciados
criticamente por Duarte (2008, p. 07-10): 1) “[...] sdo mais desejaveis
as aprendizagens que o individuo realiza por si mesmo, nas quais
esta ausente a transmissao, por outros individuos, de conhecimentos
e experiéncias”; 2) “[..] € mais importante o aluno desenvolver
um método de aquisicdo, elaboragdo, descoberta, construcdo de

conhecimento, que esse aluno aprender os conhecimentos que foram

Sesséo Tematica Formacao inicial de professores no Brasil: um campo com muitos desafios

Disponivel em: https://periodicos.unoesc.edu.br/roteiro



O trabalho educativo para além das concepcoes pedagogicas...

descobertos e elaborados por outras pessoas; 3) “[...] a atividade do
aluno, para ser verdadeiramente educativa, deve ser impulsionada e
dirigida pelos interesses e necessidades da prépria crianga [aluno]”; 4)
“[...] a educacao deve preparar os individuos para acompanharem a
sociedade em acelerado processo de mudanca”.

Observa-se, nesse intento, uma aproximag¢ao com ateorizagéo
piagetiana, em que o conhecimento deve ser compreendido como
“[...] resultado da forma como o aluno percebe e concebe 0 mundo; é
baseado na percep¢ao que o individuo tem sobre o ambiente” (Facci,
2024, p. 104). Logo, a prépria formacéao dos futuros professores deve
ter essa concepcéo de conhecimento no sentido de refletir e efetivar
sua atuacgdo docente. Todavia, no sentido de adaptar o aluno aos
ditames sociais vigentes, € preciso fazer com que a formagao dos
futuros professores se alinhe a determinados principios inerentes ao
ideario neoliberal e que encontra ancoragem na educacao, tais como
eficiéncia, produtividade, meritocracia, competicao etc.

By

Aproxima-se, no que se refere a condicdo de enfatizar o
saber cotidiano, da funcionalidade do psiquismo do dia a dia, em que,
conforme Rossler (2006, p. 63), “0 pensamento e a agdo pragméatica
tém sempre aspiragdo ao éxito; é o pensamento e a ag¢ao voltados
para obtencéo de resultados préaticos e imediatos”. Portanto, trata-se
do saber cotidiano forjado nas rela¢des sociais neoliberais, impactando
o desenvolvimento da subjetividade dos futuros professores no
intento de apaziguamento social. A formacdo esta direcionada
para a espontaneidade, consubstanciada por motivagdes pessoais
submersas na légica neoliberal.

Tendo em vista o cenario societario vigente e o processo
formativo dos futuros professores em consonancia com esse cenario,
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pode-se afirmar que tal processo tem carater efémero. De modo
ilustrativo, destaca-se a seguinte reflexdo de Rossler (2006, p. 62):

Este é justamente o caso da moda ou dos modismos
de nossa cultura, geralmente criados pela midia, pelos
meios de comunica¢cdo de massa, modismos estes que
ditam determinadas normas de comportamento em certas
épocas da sociedade e que se alteram rapidamente
de uma época a outra, de acordo com determinados
interesses e em fungéo de certas mudancgas ideologicas
e culturais. Ressaltando que a adesao a estes modismos
é frequentemente estabelecida de forma esponténea,
movida por motivag¢des particulares e efémeras.

A formacdo de professores, atualmente, tende a seguir
o0 mantra e as retéricas neoliberais no sentido de desenvolver um
individuo flexivel, altamente capaz de se adaptar as demandas oriundas
da sociedade capitalista contemporanea. Ao se adaptar, estabelece
condicbes para naturalizar as determinacdes objetivas preconizadas
no ambito da expressao econdémico-politica neoliberal. Em suma, ao
se apoiar na ideologia neoliberal, também se apoia nos mantras e nas
retoricas de que, por um lado, a racionalidade esta alojada somente
nas leis do mercado, e por outro lado e sincronicamente, de que a
motivacéo, a felicidade etc. estdo na competicao e no sucesso (Chaui,
2022).

E nisso que a nogdo de competéncias (pedagogia das
competéncias), enquanto base psicopedagogica, esta articulada com
a pedagogia da excluséo, remetendo ao contexto de naturalizagéo do
éxito e do fracasso, com o lema do aprender a aprender, remetendo
ao processo de continua constru¢cdo do conhecimento, tendo em vista
as constantes mudancas sociais e, principalmente, a partir da ordem
do mercado.
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Essa formagdo escolar neoliberal (Bitencourt; Bernardo
Silva, 2025), a partir da concepgao neoprodutivista, ou seja, sob base
neotecnicista, portanto, deve reverberar na propria formacao dos
professores que estardo futuramente em escola. Seguramente, procura
dar énfase maior na materializagdo de competéncias comportamentais
em proveito da flexibilidade para que ocorra o endosso do formato
societéario atual.

4 POR UMA CONCEPCAO DE EDUCACAO HISTORICO-
CRITICA PARA O PIBID: A TRIADE CONTEUDO-
FORMA-DESTINATARIO

No sentido de contribuir para um debate que apresente
possibilidades para uma formacgao inicial de professores que va de
encontro a logica conservadora de formacado humana supracitada, o
presente estudo estabelece que, enquanto pressuposto, que mesmo
diante da ofensiva dos interesses privados na formacgao inicial de
professores no Brasil, seja possivel estabelecer mecanismos para
materializar agbes que culminem com o desenvolvimento de uma
concepcdo de mundo critica dos futuros professores. Isso para
que possam, por sua vez, na atuacdo docente, contribuir para o
desenvolvimento da concepg¢ao de mundo critica dos alunos escolares.

Para isso, € necessario constatar o movimento contraditério
societal, especificamente no ambito da formacao de professores, no
sentido de verificar as fissuras promovidas por esse movimento e,
porquanto, dadaasdeterminacdes objetivas, estabelecerpossibilidades
concretas para a formacao integral dos futuros professores.
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Destarte, nesse caso, destaca-se a necessidade de
tensionamentos nas ag¢des que ocorrem no ambito da formagdo de
futuros professores, como é o caso, por exemplo, do PIBID. Em outras
palavras, trata-se da tentativa de tensionar, por meio desse programa,
um projeto que contribua para a insercao e atuacao inicial docente,
de modo que os futuros professores possam compreender, em um
sentido critico, a sua fungéo social em articulagdo com as demandas
sociais vigentes. Contudo, coloca-se em relevo como proposicéo,
nesse momento, a necessidade de estabelecer uma superagcéo da
concepcao de educacdo neoprodutivista, que nutre as politicas de
formacgéao professores, no &mbito do PIBID.

Explicando melhor, a guisa de contextualizagéao, o PIBID, na
qualidade de programa institucional, tem como finalidade promover
a iniciacao a docéncia e, por consequéncia, tende a contribuir para
o fortalecimento da formag&o inicial de professores vinculados no
Ensino Superior e para a qualidade da Educacao Basica publica
(Brasil, 2024a). De acordo com Gatti (2021, p. 07),

No sentido de induzir formas diferenciadas de formagao
nos cursos de licenciaturas foi criado em 2007 um
programa bem estruturado, de ndo tdo grande porte, junto
a Capes/MEC — o Pibid (Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia), que foi mais detalhadamente
regulamentado pelo Decreto 7219/2010.

Ao contrario do histérico movimento de descontinuidade nas
implementagdes, reformula¢des constantes e/ou superposicdes entre
distintos 6rgdos governamentais de uma parcela consideravel das
politicas educacionais, o PIBID pode ser considerado um programa
de continuidade, muito por conta da mobilizagcdo da comunidade
educacional (Gatti, 2021). Esse programa tende a contribuir de
maneira coesa ao ponto em que se aloja enquanto possibilidade de
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compreensdo dos aspectos que influenciam o processo formativo
de futuros professores na relacdo direta com a escola e suas
complexidades.

Nesse tocante, Gatti (2021) ressalta um estudo realizado pela
autora em conjunto com outros pesquisadores, sobre a relevancia do
PIBID, em que por meio de diversos depoimentos coletados de futuros
professores inseridos no programa, a autora destaca

[...] suas contribuicbes para a valorizagéo e revitalizagao
das licenciaturas, para a geracéo de questionamentos
sobre o curriculo dos cursos e dos estagios levando ao
repensar essas atividades, propiciando maior integracéo
entre saberes da ciéncia com as ciéncias da educacéo e
favorecendo o contato direto dos bolsistas com a escola
publica, ja nos anos iniciais de seu curso, levando a
uma aproximag&o mais consistente das teorias com as
préaticas (Gatti, 2021, p. 07).

Portanto, quanto a sua configuracdo, a partir da constante
relacdo entre escolas publicas e IES, consolida-se um processo
formativo continuo no sentido da escola-parceira e dos cursos de
formacgao de professores terem condigdes de introjetar, no processo
formativo dos futuros professores, pressupostos teéricos e experiéncias
pedagdgicas que culminam na qualidade da formacao. A insercéo dos
futuros professores na escola, com o professor supervisor da escola-
parceira em articulacdo com o professor coordenador de area da IES,
deve corroborar para uma imersao naquilo que é especifico da atuagéao
docente, ou seja, o trabalho educativo.

Tendo em vista que had uma tendéncia da formacgao
inicial de professores de se aproximar da concepg¢ao de educacéo
neoprodutivista, ha necessidade de estabelecer um paradoxo a
partir do PIBID. Esse paradoxo, nesse sentido, justifica-se no que se
refere a determinado principio que constitui o proprio PIBID: “[...] o
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pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagdgicas” (Brasil, 2024a).
Por consequéncia, um dos objetivos do programa &

[...]inserir os licenciandos no cotidiano de escolas de rede
publica de educacao, proporcionando-lhes oportunidades
de criacdo e participagao em experiéncias metodolégicas,
tecnoldgicas e préaticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superagé@o de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem
(Brasil, 2024a).

Como o PIBID possibilita a efetivagcdo das atribuicées
balizadas por distintas ideias e concep¢des pedagogicas, é legitimo
instituir uma concepg¢éao de educacgao critica como pressuposto teorico.
A proposicao aqui estabelecida reside na teoria pedagdgica histérico-
critica (Duarte, 2013; 2021; Saviani, 2021a; 2021b). No ambito da
pedagogia histérico-critica, o conhecimento objetivo (Duarte, 2021;
2022), aquele historicamente sistematizado, torna-se um vetor
fundamental para a educacéo escolar. Portanto, a formacgéao de futuros

professores deve corroborar com essa premissa.

O projeto institucional que baseara a atuacao dos bolsistas,
professores-supervisores e professores da IES no PIBID, a partir dos
fundamentos da pedagogia histérico-critica, devera ter como principio
0 seguinte objeto da educacdo: a) identificacdo dos elementos
culturais necessarios para o processo de humanizacao do aluno; e b)
concomitantemente, as formas cabiveis para que esse processo de
humanizac¢édo do aluno se efetive.

Quanto ao primeiro aspecto (a identificacdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados),
trata-se de distinguir entre o essencial e o acidental, o
principal e o secundario, o fundamental e ao acessorio.
Aqui me parece de grande importancia, em pedagogia,
a nocao do “classico”. O classico ndo se confunde com
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o tradicional e também nao se opde, necessariamente,
ao moderno e muito menos ao atual. O classico é aquilo
que se firmou como fundamental, como essencial. Pode,
pois, constituir-se num critério Gtil para a selecdo dos
conteudos do trabalho pedagdgico.

Quanto ao segundo aspecto (a descoberta das formas
adequadas de desenvolvimento do trabalho pedagogico),
trata-se da organizagdo dos meios (conteudos,
espacgo, tempo e procedimentos) através dos quais,
progressivamente, cada individuo singular realize, na
forma de segunda natureza, a humanidade produzida
historicamente (Saviani, 2021b, p. 13).

Pelas necessidades oriundas do PIBID — analise de
conjuntura do espacgo escolar, elaboracéo coletiva de planejamento
pedagdgico, atuacdo docente, sistematizacéo da atuagéo docente etc.
—ha necessidade de os individuos inseridos no programa, em especial
os futuros professores, se atentarem para o objeto da educacgao.

Isso requer mobilizar um dos aspectos inerentes a didatica
historico-critica: 0 dominio pleno do objeto de conhecimento (conteudo)
por parte do professor, nesse caso, dos futuros professores, que deve
ser ensinado (Galvao; Lavoura; Martins, 2019). Somente a partir
do dominio do conhecimento objetivo é que os futuros professores
terdo condicdes de estabelecer a organizacdo do ensino de maneira
coerente diante das possibilidades de aprendizagem dos alunos
na escola. “Para efeito de cumprimento de sua fungéo social, cabe
ao professor garantir no processo de escolarizagdo dos alunos a
transmisséo e a assimilacdo desse conhecimento objetivo convertido
em saber escolar’ (Galvao; Lavoura; Martins, 2019, p. 144).

Para que os futuros professores tenham condi¢des objetivas
para estabelecer esse processo de conversdo do conhecimento
objetivo em saber escolar, &€ fundamental a importéncia da apropriacédo
dos fundamentos que regem a teoria pedagdgica, neste caso, a
pedagogia historico-critica (Galvao; Lavoura; Martins, 2019).
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Observa-se que nédo se trata de qualquer conhecimento,
mas do conhecimento objetivo que tornar4 capazes, tanto os
futuros professores quanto os alunos escolares, de superarem a
visdo sincrética diante das especificidades da realidade concreta. O
ponto cabal, nesse caso, é a apropriagao pelos futuros professores,
por meio do PIBID, do conhecimento na sua forma mais elaborada
(desenvolvida). “O conhecimento mais desenvolvido é aquele que
permite a objetivacédo do ser humano de forma cada vez mais universal
e livre” (Duarte, 2021, p. 67). Conforme complementa Duarte (2021, p.
67), “em termos educativos, ha que se identificar quais conhecimento
podem produzir, nos varios momentos do desenvolvimento pessoal, a

humanizacao do individuo”.

O processo de apropriagdo do conhecimento objetivo
(conhecimento na sua forma mais desenvolvida) corrobora para que
os futuros professores tenham condi¢gbes de, no contexto escolar,
estarem inseridos no processo de mediar aquilo que constitui a vida
cotidiana e as esferas nao cotidianas — ciéncia, filosofia, arte etc. — dos
alunos: “a compreensao desse carater mediador da educagéao escolar
requer a analise das relagdes existentes entre a vida cotidiana e as
esferas mais elevadas de objetivacdo do género humano” (Duarte,
2021, p. 67). A apropriacdo do conhecimento objetivo, a partir de uma
perspectiva critica, fomenta as circunstancias objetivas de ir para
além daquilo que Kosik (2010, p. 87) aponta como cotidianidade, “[...]
como um mundo em cujo ritmo regular o homem se move com uma
instintividade mecéanica e com o sentido da familiaridade”.

A vista disso, compreende-se, em acordo com Duarte
(2021), que a pedagogia historico-critica contribui para a necessaria
e fulcral relagdo entre trabalho educativo e o desenvolvimento da
concepcdo de mundo, tanto de professores como de alunos. Nao
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se trata do desenvolvimento de qualquer concepcé&o de mundo, mas
especificamente da concepcdo de mundo critica. A funcédo do ensino
— do trabalho educativo — dos conhecimentos cientificos, filoséficos e
artisticos, portanto, “[...] se efetiva de maneira tdo mais consistente
quanto mais esse ensino esteja fundamentado na concepcéo de
mundo materialista, histérica e dialética” (Duarte, 2021, p. 95). Afinal,
eis ai uma das condicbes de luta para a superacédo da ideologia
vigente, uma vez que, a “luta ideoldgica significa, entre outras coisas,
luta entre concepgdes de mundo” (Duarte, 2021, p. 95).

Verifica-se a importancia do conhecimento objetivo para o
desenvolvimento (formacé&o/transformagao) da concepg¢ao de mundo
dos futuros professores. Logo, no ambito do PIBID, ao estabelecer
esse conhecimento como esséncia do projeto institucional e que se
desdobrara nos subprojetos que contemplam as areas previstas na
politica que institui esse programa, ha implicacdo de outro aspecto
importante para o trabalho educativo: as formas didatico-pedagogicas
para que os futuros professores possam ter condi¢des concretas para
converter 0 conhecimento objetivo em saber escolar. Afinal, como
sinaliza Saviani (2021b, p. 09), a educacgao escolar, na perspectiva da
pedagogia historico-critica, deve corroborar para a “[...] conversao do
saber objetivo [conhecimento objetivo] em saber escolar, de modo que
se torne assimilavel pelos alunos no espaco e tempo escolares”.

Por conseguinte, o projeto institucional do PIBID, balizado
pelos fundamentos da pedagogia historico-critica, tornara precipuo o
dominio pleno do conhecimento objetivo referente aos subprojetos em
que os futuros professores estarao inseridos, conforme mencionado
acima, mas também e de maneira concomitante, serd necessario
que se apropriem da forma didatico-pedagogica histérico-critica para

fazer com que o aluno em escola tenha condigcbes de também se

Sesséo Tematica Formacao inicial de professores no Brasil: um campo com muitos desafios

Roteiro, Joagaba, v. 50, jan./dez. 2025 | e37678 |E-ISSN 2177-6059

25



26

Matheus Bernardo Silva

apropriarem do conhecimento objetivo convertido em saber escolar.
Todavia, ndo é um processo de apropriagdo do resultado desse
conhecimento (Saviani, 2021b), mas que os alunos escolares possam
apreender o processo de constituicéo e transformacgéo historica desse
conhecimento.

Potencialmente, quanto a essa problematica, o processo
formativo dos futuros professores, no ambito do PIBID, devera
estabelecer, como enfoque, a vigéncia daquilo que Saviani (2021a)
argumenta sobre os circuitos da educacado. Ao ponto de os futuros
professores compreenderem que, no cerne da pratica educativa, o
trabalho educativo e, portanto, a sua atuacao docente, estara articulada
no circuito da educacao em que o ponto de partida e de chegada dessa
pratica tera a educagao como o centro das preocupacoes.

Em vez de considerar a educagédo a partir de critérios
sociologicos, psicologicos, econdmicos etc., sdo as
contribuicdes das diferentes areas que serdo avaliadas a
partir da problematica educacional. O processo educativo
erige-se, assim, em critério, 0 que significa dizer que a
incorporacdo desse ou daquele aspecto do acervo
tedrico que compde o conhecimento cientifico em geral
dependera da natureza das questdes postas pelo proprio
processo educativo (Saviani, 2021a, p. 121).

Como mencionado inicialmente, a educacdo escolar tem
como finalidade a promog¢ao humana (Saviani, 2013; 2021b). Com
isso, requer que os futuros professores possam ser conhecedores
(na sua esséncia) da complexidade que constitui o ser humano. O
conhecimento objetivo convertido em saber escolar, por meio dos
futuros professores, permitira uma compreenséo mais adequada, tanto
desses professores quanto dos alunos escolares, sobre a realidade.
Isso implicara na condicéo de tais individuos terem possibilidades de
agirem de maneira consciente e sistematizada sobre a realidade.
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Ao mencionar que os futuros professores devem ter, no
seu processo formativo, elementos, pressupostos, experiéncias
pedagogicas etc. sobre essa condicdo de conversdo e consolidacao
de apropriagdo do conhecimento pelos alunos escolares, advoga-
se para a finalidade da educagdo como a promoc¢é&o humana. Nao
se trata de formar novos cientistas, artistas ou fildsofos, apesar de
nao restringir essas possibilidades, mas de que os conhecimentos
advindos da ciéncia, das artes e da filosofia possam fazer com que
os alunos escolares possam compreender e agir intencionalmente
perante a realidade.

No bojo do PIBID, a partir dos fundamentos da pedagogia
historico-critica, os futuros professores deverao direcionar suas a¢des
de maneira cada vez mais aprofundada para a atuacédo docente, ou
seja, para o processo de ensino. Para tanto, no &mbito desse programa,
devem-se criar processos formativos para que os futuros professores
possam instrumentalizar o seu trabalho educativo. Essa premissa &
salutar, pois “[...] pressupde as condi¢des tedrico-metodologicas para
a operacionaliza¢ao do ‘duplo transito’ requerido ao ‘bom ensino’: do
abstrato ao concreto e do concreto ao abstrato, isto €, ‘de cima para
baixo’ e ‘de baixo para cima” (Martins, 2023, p. 295). Ainda,

”

Em tais condi¢bes, nas quais o professor “empresta
ao aluno aquilo que ja conquistou — quer em termos
dos processos funcionais superiores, quer em termos
dos conteldos escolares a serem transmitidos —, o ato
de ensinar realizar-se-a como uma interposicdo que
provoca transformagoes, isto é, operara como mediagao
no desenvolvimento do aluno (Martins, 2023, p. 295).

Diante desse ponto, observa-se que a relacdo conteudo
(escolar) e forma (didatico-pedagodgica) pressupde mais um fator: o
destinatario (0 aluno escolar). Essa relacao configura-se na triade
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contetdo-forma-destinatério, na acepcado de Galvdo, Lavoura e
Martins (2019) e Martins (2023). Atriade conteudo-forma-destinatario é
a condicao sine qua non para o trabalho educativo. Por consequéncia,
a transmissao do saber escolar € um fim a atingir.

Adverte-se que os futuros professores tenham que
compreender, como supracitado, a necessidade do pleno dominio
do conhecimento objetivo, inerente a especificidade dos respectivos
componentes que constituem o curriculo formativo escolar, bem como
0s aspectos teoérico-metodolégicos que fundamentam a conversao
desse conhecimento em saber escolar. Isto porque o saber escolar

[...] sendo derivado do saber sistematizado em suas
formas mais desenvolvidas [conhecimento objetivo],
necessita ser tratado pedagogicamente, selecionado,
organizado, sequenciado e dosado pelo professor e
assimilado pelos alunos em meio as tarefas escolares
realizadas (correlagéo dialética entre forma e conteudo),
mas que também é determinado pelas finalidades
educativas (objetivos), pelas possibilidades materiais
objetivas da prética educativa (condi¢cdes) e pelo proprio
nivel de desenvolvimento dos alunos (destinatario)
(Galvao; Lavoura; Martins, 2019, p. 104).

Em suma, devido a complexidade do trabalho educativo, em
que o professor tem papel importante, urge a compreensao desses
profissionais acerca das especificidades do ensino como condicédo
cabal no processo formativo inicial de futuros professores. A formacéo
inicial de professores ainda sugere a necessidade de superacdo da
nogao de competéncias que, implicitamente, propée uma formacéao
precaria desses futuros profissionais para atuarem de maneira

assistematica na formacao dos alunos escolares.

Contrariamente a tal perspectiva hegeménica de formagao
inicial de professores, o PIBID, considerando seus limites e suas
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possibilidades, pode ser uma importante dimenséo, diante de sua
envergadura formativa, devido a sua configuracéo e finalidade, a partir
da concepgéao de educacao histérico-critica, para tensionar a formagéao
para além do pragmatismo chancelado pelo senso comum vigente,
em que impera a flexibilidade, a performance, enfim, a adaptacéo
dos futuros professores a luz das demandas instituidas, implicita ou
explicitamente, por interesses privados diante da educacgéo escolar
publica brasileira.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este manuscrito procurou contribuir para a discusséao sobre
a influéncia de determinadas concepc¢bes pedagodgicas no ambito da
formacéo inicial de professores no contexto brasileiro, estabelecendo
como prioridade as possibilidades formativas de futuros professores
no bojo do PIBID. Nesse sentido, procurou-se problematizar que a
formacéo inicial de professores, no atual momento, tem aproximacgéao
aos interesses do empresariado da educacgao, ou seja, tais interesses
partem principalmente de aspectos econémicos e ideoldgicos.

Devido a complexidade que envolve a formacao inicial
de professores, o recorte aludido ocorreu no ambito da concepcéao
pedagogica presente nessa formacao. Constataram-se indicios da
concepcéo de educacao neoprodutivista, especialmente da nocéo de
competéncias. Diante desse cenario, como proposi¢ao, argumentou-
se que ha possibilidade de tensionar o atual formato da formacéao
inicial de professores por intermédio do PIBID, na qualidade de um
programa estatal, historicamente consolidado e que esté presente em
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todas as regides brasileiras, impactando de alguma forma o processo
formativo de futuros professores.

Logo, estabelece como indicativo que, devido ao que propde
o regulamento do PIBID, no que tange em especial a necessaria
pluralidade de concepgbes pedagogicas, ha possibilidade de
materializar um projeto institucional fundamentado em uma concepcéao
de educacdo critica, nesse caso, na perspectiva da pedagogia
historico-critica. Todavia, compreende-se que essa discussao ainda
€ provisoéria, tendo em vista que a presente problematica nao foi aqui
esgotada, pois sdo necessarios maiores aprofundamentos e debates.
Trata-se, em suma, de procurar contribuir para a continua reflexao
sobre a importancia da formacao inicial de professores no Brasil, para
que se possa materializar agdes em proveito do desenvolvimento da
concepcgao de mundo critica dos futuros professores.
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