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Resumo: Este artigo investiga a formagéo inicial de docentes de historia.
Buscaapreenderde que modo estaformagéao pode ser compreendida a partirde
uma abordagem rizomatica, considerando as diferentes Diretrizes normativas
do Conselho Nacional de Educacéo para as Licenciaturas, aprovadas nesta
Ultima década e instituidas pelas Resolugdes n° 2/2015; 2/2019 e 4/2024.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza critico-analitica, cuja
analise toma como referéncia a perspectiva rizomatica do curriculo, ancorada
na filosofia da diferenca de Deleuze e Guattari (1995), segundo a qual “um
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rizoma ndo cessaria de conectar cadeias semioticas, organizacoes de poder,
ocorréncias que remetem as artes, as ciéncias, as lutas sociais” (p.14). Os
resultados revelam que as Diretrizes de 2015, ao atribuirem centralidade a
constituicdo dos modos de ser professor e professora, rejeitam o enraizamento
arboreo, priorizando a diferenca e favorecendo uma perspectiva curricular
rizomética. Por sua vez, o enquadramento a BNCC, definido pelas Diretrizes
de 2019, BNC-Formacao, atravancaria a existéncia de tempos e espacgos para
a variacdo, a multiplicacdo, a disseminagéo e a proliferacdo de sentidos que
caracterizam o curriculo rizomatico. De outra parte, as Diretrizes Curriculares
de 2024 destacam entre os conhecimentos profissionais do docente, aqueles
ligados aos contetdos dos direitos humanos, as diversidades étnico-racial,
de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, possibilitando que dessas
teméticas possam emergir 0s vazamentos, as bifurcagdes e as linhas de fuga
inerentes a condicionalidade rizomatica do curriculo.

Palavras-chaves: formacdo docente; diretrizes curriculares; curriculo
rizomatico.

Abstract: This article investigates the initial training of History teachers. It
seeks to understand how this training can be understood from a rhizomatic
approach, considering the different normative guidelines of the National
Education Council for Undergraduate Courses, approved in the last decade and
instituted by Resolutions No. 2/2015; 2/2019 and 4/2024. This is a qualitative
research, of a critical-analytical nature, whose analysis takes as a reference
the rhizomatic perspective of the curriculum, anchored in the philosophy of
difference of Deleuze and Guattari (1995), according to which “a rhizome would
not cease to connect semiotic chains, organizations of power, occurrences
that refer to the arts, sciences, and social struggles” (p.14). The results reveal
that the 2015 Guidelines, by assigning centrality to the constitution of ways of
being a teacher, reject arboreal rooting, prioritizing difference and favoring a
rhizomatic curricular perspective. In turn, the framework of the BNCC, defined
by the 2019 Guidelines, BNC-Training, would hinder the existence of times
and spaces for the variation, multiplication, dissemination and proliferation
of meanings that characterize the rhizomatic curriculum. On the other hand,
the 2024 Curricular Guidelines highlight, among the professional knowledge
of the teacher, those linked to the contents of human rights, ethnic-racial,
gender, sexual, religious and generational diversity, allowing the leakages,
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bifurcations and lines of flight inherent to the rhizomatic conditionality of the
curriculum to emerge from these themes.
Keywords: teacher training; curricular guidelines; rhizomatic curriculum.

Resumen: Este articulo investiga la formacion inicial del profesorado de
Historia. Busca comprender como esta formacion puede ser entendida desde
un enfoque rizomatico, considerando las diferentes directrices normativas del
Consejo Nacional de Educacion para los Cursos de Grado, aprobadas en la
ultima década e instituidas por las Resoluciones n.° 2/2015; 2/2019 y 4/2024.
Se trata de una investigacion cualitativa, de naturaleza critico-analitica, cuyo
analisis toma como referencia la perspectiva rizomatica del curriculo, anclada
en la filosofia de la diferencia de Deleuze y Guattari (1995), segun la cual
«un rizoma no dejaria de conectar cadenas semidticas, organizaciones de
poder, acontecimientos que remiten a las artes, las ciencias y las luchas
sociales» (p. 14). Los resultados revelan que las Directrices de 2015, al
asignar centralidad a la constitucion de formas de ser docente, rechazan el
arraigo arboreo, priorizan la diferencia y favorecen una perspectiva curricular
rizomatica. A su vez, el marco de la BNCC, definido por las Directrices
de 2019, Formaciéon BNC, dificultaria la existencia de tiempos y espacios
para la variacion, multiplicacion, difusion y proliferacion de significados que
caracterizan el curriculo rizomatico. Por otro lado, las Directrices Curriculares
de 2024 destacan, entre los conocimientos profesionales del docente,
aquellos vinculados a los contenidos de derechos humanos, diversidad étnico-
racial, de género, sexual, religiosa y generacional, permitiendo que las fugas,
bifurcaciones y lineas de fuga inherentes a la condicionalidad rizomatica del
curriculo surjan de estos temas.

Palabras clave: Formacion docente; Directrices curriculares; Curriculo
rizomatico.
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1 INTRODUCAO

A formacéo inicial de professores e professoras de histéria
no Brasil constitui-se como um campo de intensa complexidade
e permanentes disputas argumentativas. Longe de se tratar de um
processo neutro ou exclusivamente técnico, ela é atravessada por
multiplas determinagdes historicas, epistemoldgicas, politicas e
culturais que modelam, mas também tensionam e (re)significam os
sentidos da docéncia em histéria na educacao basica. Compreender
essa formac&o em sua historicidade implica reconhecer que os cursos
de licenciatura em histéria ndo sado apenas espacos de transmisséo de
conteudos. Ao contrario, constituem campos de producéo de saberes
docentes variados, de constituicdo identitaria e de disputas pelo lugar
do conhecimento historico na escola e na sociedade.

Ao longo das ultimas décadas, a formacgao inicial docente
passou a ser objeto privilegiado de politicas publicas, especialmente
a partir dos anos 1990, com a intensificacdo dos processos de
regulacdo estatal sobre os curriculos da formacédo superior. E nesse
contexto que emergem marcos normativos que incidem diretamente
sobre a organizacdo dos cursos de formacéo inicial de professores e
professoras. Esses marcos ora subordinam os cursos a uma logica de
competéncias, oraimputam ao docente as exigéncias operacionais das
prescri¢cdes curriculares para a educagao basica em ambito nacional,
numa tentativa de esvaziamento da criticidade e do comprometimento
docente com as transformagdes sociais.

No entanto, na contracorrente desse imaginario, entendemos
que a formacao inicial de professores deveria ser compreendida como
um processo complexo, que articula saberes teoricos, experiéncias
pedagogicas e reflexdo critica sobre os sentidos do ensinar e do
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aprender historia. Trata-se de uma etapa decisiva para a constituicao
da identidade docente e para o desenvolvimento de saberes que
extrapolam a mera reproducdo de conteudos pré-determinados.
Nesse sentido, entendemos também que reduzir a formacgao inicial
de professores e professoras de histéria a um modelo prescritivo e
instrumentalizado implica ndo s6 desconsiderar sua complexidade,
mas negligenciar a diversidade dos contextos escolares, das
praticas sociais e das demandas historicas que interpelam o ensino
deste componente curricular. Como ja dizia, desde os anos 1990, a
professora Selva Guimarédes Fonseca (1994), o ensino de historia
se configura como um processo cultural e politico permeado por
disputas em torno da legitimidade dos saberes histéricos e porque
ndo, das vivéncias histéricas. Nessa direcdo, a formacédo docente
em historia exige uma abordagem que considere as singularidades
do componente curricular, seus fundamentos epistemoldgicos, suas
praticas narrativas e suas relagdes com a memoria, a identidade e os
usos sociais do passado. Isso porque a docéncia ndo é mero exercicio
de aplicacdo de conhecimentos produzidos na academia, mas uma
pratica situada, relacional e mediadora, que articula conhecimentos,
experiéncias e intencionalidades.

A formacao inicial, portanto, devota-se como um processo
formativo que se da na intersecdo entre mdultiplos saberes —
académicos, escolares, experienciais e praticos — produzidos nas
interagdes cotidianas dos licenciandos com os diferentes contextos
formativos. Como destaca Tardif (2014, p. 45), “os saberes docentes
ndo sdo apenas transmitidos, mas produzidos nas praticas e relagdes
cotidianas”, o que exige, no ambito da formacgao inicial, dispositivos
que favorecam a problematizacdo da pratica, a reflexdo critica e
a autonomia intelectual dos futuros professores. Nessa direcéo,
a formacdo do professor e da professora de histéria demanda o
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rompimento com modelos tecnicistas baseados na mera aplicacéo de
métodos e contetdos. Em contrapartida, exige a construcdo de uma
profissionalidade docente fundamentada na articulacdo entre teoria e
pratica, na media¢gdo com o cotidiano escolar e na problematizacao
das experiéncias historicas vividas por docentes e estudantes, pois
como afirma Freire (2011, p. 32), “ensinar exige respeito aos saberes
dos educandos”.

Um olhar cuidadoso para a histéria da formacado docente
no Brasil revela um campo complexo e multifacetado, atravessado
por disputas epistemoldgicas, demandas sociais e transformagdes
politico-educacionais vivenciadas ao longo dos séculos. Neste
artigo, discutimos sobre a formagao inicial de professores de historia,
objetivando compreender quais as possibilidades de uma abordagem
rizomatica nos curriculos da licenciatura em histéria, elaborados a
partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial
em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educacao Basica,
instituidas pelas Resolugbes n° 2/2015; 2/2019 e 4/2024. Buscamos
apreender de que modo a formacéo inicial de docentes de historia
pode ser compreendida a partir de uma abordagem rizomatica, frente
as normativas que tendem a padronizagdo e a tecnicizagéo do fazer
docente. A hipétese que norteia o trabalho aponta que a adogéo de
uma perspectiva rizomatica, inspirada em Deleuze e Guattari (1995),
permite compreender a formagdo como processo continuo, multiplo
e nao-linear, que valoriza a experiéncia, a autoria e os saberes

construidos nos varios espagos de atuagéo do licenciando/a.

A esse respeito, a filosofia de Deleuze e Guattari nos
deixa antever que para entender a multiplicidade, a pluralidade e a
complexidade, a imagem do rizoma talvez seja uma maneira mais
proficua de pensar os curriculos da formag¢ao uma vez que:
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diferentemente das arvores ou de suas raizes, o rizoma?®
conecta um ponto qualquer com outro ponto qualquer, e
cada um de seus tragos ndo remete necessariamente a
tracos de mesma natureza; ele pde em jogo regimes de
signos muito diferentes, inclusive estados de ndo-signos.
[...] Ele ndo tem comeco nem fim, mas sempre um meio
pelo qual ele cresce e transborda (Deleuze; Guattari,
1995, p. 31).

O pensamento rizomatico se move e se abre, entranga, tece,
irrompe em todas as direcbes sem um ponto final. Nesse sentido,
podemos dizer que um curriculo ndo estd nunca definitivamente
formado, assim como um rizoma. Por outro lado, a aplicacdo do
pensamento rizomatico ao conceito de curriculo pode representar
tormento, angustia e aflicdo para um pensamento linear e arboreo. Isso
porgue o rizoma nao se fecha sobre si, é aberto a experimentacoes, é
sempre ultrapassado poroutras linhas deintensidade que o atravessam.
Como um mapa que se espalha em todas as dire¢des, se abre e se
fecha, pulsa, constroi e desconstroi. Cresce onde ha espaco, floresce
onde encontra possibilidades, cria seu ambiente. Talvez devéssemos
indagar quanto ha de rizomatico nos nossos curriculos de formagao de
professores de histéria (Paraiso, 2023).

Ao abordar a formacdo docente em histdéria como objeto
de disputa simbdlica e campo de resisténcia, pretendemos refletir
sobre a construgdo de propostas formativas comprometidas com a
transformacao darealidade escolar e com o fortalecimento da educagéo
publica, por entender que “é no interior das escolas, e ndo nos decretos,
que se constrdi a profissionalidade docente” (Novoa, 1991, p. 27). A

3 Na boténica o rizoma € caracterizado como um tipo de caule subterraneo ou aéreo, conhecido
como um caule-raiz que se estende horizontalmente sob o solo ou proximo a superficie.
Seus nés constituem pontos de crescimento dando origem a novos brotos, enquanto esse
crescimento se d& em diferentes direcdes.
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profissionalidade docente diz respeito as caracteristicas especificas
da atividade do professor, como a (re)constru¢do dos conhecimentos
a serem ensinados, dos saberes pedagdgicos para ensinar e de uma
identidade docente; além do desenvolvimento de comportamentos,
valores e atitudes apropriadas ao exercicio da profissédo. Constitui
um processo de construcdo subjetiva, institucional, pedagogica e
sociocultural que comeca na formacgao inicial e se estende ao longo
da carreira.

Nesse sentido, a formacdo de professores de historia
constitui um campo que se entrelaga com os debates mais amplos
sobre os sentidos da escolarizagdo, os desafios da docéncia e o lugar
do conhecimento histérico na contemporaneidade. Em um contexto
de constantes transformagbes sociais, culturais e politicas, pensar
a formacdo docente exige ndo apenas uma analise das estruturas
curriculares ou dos contetdos ministrados nos cursos de licenciatura,
mas, sobretudo, compreensao das experiéncias, saberes e praticas
que forjam a profissionalidade dos docentes de historia.

Como diz Fonseca (1994), disputas epistemoldgicas, politicas
e culturais circundam o conhecimento histérico escolar pondo sob
suspeicao a legitimidade dos saberes historicos. Contudo, também
é fato que os “caminhos da historia ensinada” sao trilhados por
professores que reconstroem, a partir de seus contextos concretos,
sentidos proprios para os conteudos, as metodologias e as finalidades
do ensino. Nesse sentido, o ato de ensinar histéria, como propde
Fonseca (2009), ndo pode ser compreendido como uma simples
aplicacao de teorias historiogréaficas no espaco escolar. Ao contrario,
trata-se de uma prética intelectual e socialmente situada, na qual o
professor atua como sujeito mediador entre diferentes temporalidades,
narrativas e culturas. O “fazer e ensinar histéria” requer, portanto, uma
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formacdo que va além da assimilacédo e transmissdo de conteudos,
promovendo a problematizacdo dos sentidos do passado e do
presente, em didlogo com os estudantes e com a realidade em que
estéo inseridos.

Acrescenta-se a esse debate a contribuicao de Caimi (2015),
ao destacar que a formacéo inicial do professor de historia deve ser
compreendida como um processo de aprendizagem profissional, que
envolve a construgdo de saberes docentes em contextos complexos
e dindmicos. Para a autora, é preciso romper com uma concepcao
tecnicista de formac&o, centrada exclusivamente na aquisicéo
de métodos e conteudos, e investir em processos formativos que
favorecam a autonomia, a reflex&o critica e a articulagcédo entre teoria
e pratica. A profissionalidade docente, nesse contexto, se constrdi na
tensdo entre o prescrito e o vivido, entre os curriculos oficiais e as

praticas cotidianas que se desenrolam nas salas de aula.

Com vistas a apreender nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacéao Inicial de professores e professoras (Resolug¢des
n° 2/2015; 2/2019 e 4/2024), elementos que afetam diretamente
a formacao de docentes de historia, desenvolvemos uma pesquisa
qualitativa, de natureza critico-analitica. A analise toma como
referéncia a perspectiva rizomatica, ancorada na filosofia da diferenca
de Deleuze e Guattari (1995) que possibilita compreender “que um
curriculo da diferenca € também rizomatico, isto € que precisa fazer
funcionar uma filiagédo com tramas, conexdes, composi¢des e ndo com
raizes que se fixam” (Paraiso, 2023, p. 127).

A metodologia adotada articulou dois procedimentos: a
revisdo bibliogréfica e a analise documental. A revisdo bibliografica
esta fundamentada em estudos que contribuem para a compreensao
da docéncia como pratica social, politica e epistémica, como: Freire
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(2011), Tardif (2014), N6voa (1991), Paraiso (2010, 2023), Monteiro
(2001, 2013), Caimi (2015), Ferreira (2021), entre outros. A analise
documental incidiu sobre textos normativos aprovados nos ultimos
anos para regular a formagao docente no Brasil, a saber: as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de licenciatura instituidas pelas
Resolucdes CNE/CP n° 02/2015; 02/2019 e 04/2024. O recorte tracado
abrangeu a estrutura organizativa dos documentos e os principios
formativos articulados a formacao especifica, no caso a historia,
expressos nos nucleos ou grupos dispostos em cada resolucéo,
conforme padrdo adotado nos dispositivos. Os dados referentes
aos principios formativos foram mapeados e analisados a partir da
técnica da analise temética, proposta por Bardin (1977). A andlise
envolveu sucessivas leituras para identificacdo dos temas emergentes
das unidades de contexto: os principios formativos. As unidades de
registro, ou temas, emersos das leituras foram analisados com apoio
nas lentes da filosofia da diferenca Deleuze e Guattari (1995). Assim,
o percurso metodoldgico delineado neste estudo buscou articular
0os aportes tedricos com a leitura contextualizada dos dispositivos
regulatorios, visando refletir sobre os sentidos e desafios da formacéao
docente em historia.

2 FORMA(}:AO DE PROFESSORES E PROFESSORAS
DE HISTORIA NO BRASIL

No Brasil, a formacao de professores passou por multiplas
influéncias oriundas de concepg¢des pedagdgicas dominantes e de
transformagdes sociopoliticas vivenciadas no pais em diferentes
momentos histéricos. A formagdo docente em histéria, como néo
poderia deixar de ser, tem seu percurso incluido nesse mesmo
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cenario. De acordo com Nascimento (2013), a conformag¢ao dos
cursos de licenciatura a partir da década de 1930 foi marcada por uma
estrutura fragmentada, notadamente, pelo modelo “3+1”, em que os
estudos pedagoégicos eram alocados de maneira residual em relacéo
a formacgao disciplinar especifica. Tal arranjo institucional contribuiu
para a cisdo entre o “saber histérico” e o “saber ensinar histéria”,
reiterando a concepgao de que a préatica docente seria apenas uma
aplicacdo do conhecimento académico. Essa fragmentagdo, ainda
perceptivel em muitas estruturas curriculares, estaria comprometendo
a constituicdo de uma identidade docente historicamente situada e
epistemologicamente consciente de sua funcao social.

Trata-se de um percurso marcado por avangos, mas também
por enfrentamentos que denotam a importancia de compreender o
ensino de histéria como uma dimensao fundamental para a construcéo
da identidade nacional e para o fortalecimento da cidadania. Desse
modo, podemos inferir que desde a institucionalizacdo da formacao
docente até as atuais diretrizes curriculares para as licenciaturas,
a trajetéria dessa area de conhecimento revela desafios para a
consolidagao de uma educacao historica critica e contextualizada.

De outra parte, o desenvolvimento de pesquisas, as
transformacdes sociais e a propria realidade de trabalho do professor
e professora fizeram com que a formacéo inicial fosse dando lugar a
incorporacdo de novas diretrizes as propostas formativas elaboradas
em nivel nacional. Convém destacar que tais propostas nao raras
vezes estiveram alicergadas em uma transmissdo conteudista e
desarticulada da realidade escolar. Contudo, a formacao docente ainda
carece de politicas publicas que promovam sua efetivagédo de modo a
torna-la mais préxima das experiéncias vivenciadas nas salas de aula
da educacéao basica. Nascimento (2013) aponta uma periodizagédo que
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ajuda a compreender os principais momentos historicos da formacéao
docente em histéria no Brasil, a saber:

1) aconstituicdo dos cursos universitarios de
Histéria ao longo dos anos 1930; 2) a criagcéo
da Associacado de Professores Universitarios de
Historia (Anpuh) e o estabelecimento do Curriculo
Minimo para os cursos de Histéria, formulado
pelo Conselho Federal de Educacdo (CFE),
respectivamente, em 1961 e 1962; 3) a criacao das
licenciaturas em Estudos Sociais € 0 repensar da
formagcé@o do professor de Histéria nas décadas
de 1970 e 1980; e, 4) as Diretrizes Curriculares e
a formagé@o do professor de Historia no inicio do
século XXI (Nascimento, 2013, p. 267).

O processo de institucionalizacdo do ensino superior de
historia no Brasil esta intimamente ligado a fundacdo das primeiras
faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, nas décadas de 1930 e
1940, como afirmam Silva e Ferreira (2011):

Os primeiros cursos superiores de Histéria no Brasil
foram institucionalizados pela Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo, em
1934, e pela Universidade do Distrito Federal (UDF),
em 1935, que mais tarde (1939) seria reestruturado na
Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi) da Universidade
do Brasil, atual Universidade Federal do Rio de Janeiro.
Cada curso foi fundado por razdes locais especificas,
mas geralmente estava associado a um projeto politico
mais amplo. Com excecao do curso da UDF, os demais
cursos eram oferecidos de forma integrada a Geografia.
Somente a partir de 1955, com a Lei 2.594, esses cursos
se tornaram independentes (Silva; Ferreira, 2011, p. 286).

O curso da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, da
Universidade de Sao Paulo (USP), buscava nédo apenas atender a
demanda por docentes para 0 ensino secundario € o0 superior, mas
visava também a formagéo de uma elite intelectual para dirigir o pais.
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A formacéo de professores de historia e geografia, que ocorreu de
forma conjunta até meados dos anos 1950, foi desmembrada a partir
daLein®2.594, de 8 de setembro de 1955. A referida Lei fora assinada
pelo presidente Café Filho (1955-1956) e pelo ministro Candido Motta
Filho. Alunos de algumas universidades com ingresso anterior a lei,
como da Universidade do Brasil e da Universidade Federal de Juiz de
Fora (UFJF), ainda foram habilitados, até inicio dos anos 1960, como
professores de historia e geografia nessas instituicdes. Por sua vez,
a Universidade do Distrito Federal (UDF), alheia as orientagbes do
Ministérios da Educacao (MEC) criou o curso de historia independente
do de geografia e priorizava a formagéo de professores, mantendo
em seu programa um consideravel numero de disciplinas de formacéo
pedagogica (Monteiro, 2013).

Nessa primeira fase, a criagdo dos cursos objetivava ndo
apenas a formacé&o de professores para o ensino secundario, mas
também a consolidacdo de um ensino superior pautado na filosofia
classica e na historiografia positivista. Elza Nadai (1998), em seu
estudo sobre o ensino de Historia no Brasil, destaca que as reformas
educacionais promovidas ao longo do século XX desempenharam

“*

um papel crucial na formacdo docente. Segundo a autora, “a
Reforma Francisco Campos (1931) e a Reforma Capanema (1942)
estruturaram o ensino secundario e redefiniram as bases para a
formacgéo de professores” (Nadai, 1998, p. 15). Essas reformas néao
apenas consolidaram o ensino de histéria como disciplina autbnoma,
mas também reforgcaram uma visdo conteudista e nacionalista do

curriculo escolar.

Como afirma Fonseca (1994) a formacao de professores
de historia no Brasil, desde o século XIX, com a consolidacao das
Escolas Normais, revelou um modelo disciplinador pautado por uma
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racionalidade técnico-burocratica, que subordinava a formag¢éao docente
aos interesses de controle social e ideologico do Estado. Esse modelo
foi refor¢cado pelas reformas educacionais promovidas nas décadas de
1930 e 1940, especialmente durante o governo Vargas.

As reformas promovidas por Francisco Campos (1931) e
Gustavo Capanema (1942) estabeleceram a organizacéo
do sistema educacional brasileiro, em que a formagéao de
professores ficou reduzida a um ensino normal de carater
técnico, centrado em praticas de ensino e nas chamadas
‘disciplinas pedagogicas’, com clara separagdo entre
0s conteudos cientificos e os conteudos didatico-
pedagogicos (Fonseca, 1994, p. 25).

Em contrapartida, a criagdo da Associacao Nacional dos
Professores Universitarios de Historia (Anpuh), em 1961, representou
um marco para a formacdo de docentes de historia, desde o seu
nascedouro, quando a profissionalizagdo do ensino e da pesquisa na
area de histéria esteve, entre as mais caras pretensdes da entidade.
Por outra parte, a instituicdo do curriculo minimo pelo Conselho
Federal de Educacao (CFE), datado de 1962, criou um modelo de
organizagao curricular para ser concluido em quatro anos, dos quais
os trés primeiros anos tinham um curriculo fixo, comum aos cursos de
bacharelado e de licenciatura. No quarto ano os alunos podiam optar
por duas ou trés disciplinas entre as ofertadas, sendo que para os
licenciandos acrescentava-se “a formacgao didatica, teorica e pratica,
no ginasio de aplicacdo, e seriam obrigados a um curso de psicologia
aplicada a educacéao” (Nascimento, 2013, p. 272). Esse modelo institui
o conhecido esquema 3+1, que somente sera superado no inicio deste
século, com a Resolugédo CNE/CP n° 1/2002.

O ensino superior de historia no Brasil, a partir dos anos
1960, passou por importantes transformag¢des, com a expansao do
regime de dedicacao exclusiva para professores do ensino superior,
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a implantacdo da pés-graduagé@o e o surgimento de um sistema de
bolsas de pesquisa. Essas mudancas levaram a profissionalizacao
dos historiadores e a consciéncia da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensédo. Contudo, a professora Circe Bittencourt (2018, p
141), nos lembra que “A renovagao do ensino de Historia, em especial
a do Brasil, com inicio nos anos 1960, teve que esperar a década
de 1980 para ser efetivada, uma vez que a histéria foi uma disciplina
especialmente visada pelo regime militar ditatorial”.

Assim, no auge do Regime Militar instituido no pais em
1964, o Decreto 60.352, de 10/03/67, cria o curso de Estudos
Sociais, autorizado como licenciatura de 1° grau, que ficou conhecida
como licenciatura curta por ter duracéo de apenas dois anos. Seu
reconhecimento se deu pelo Decreto 66.514, de 30/04/70. Mais
tarde, a licenciatura de 1° grau foi convertida em licenciatura plena
com habilitagbes em Histdria, Geografia e Educacao Moral e Civica,
autorizada pela Portaria Ministerial n°® 489 de 21/06/85. Nesse
momento, as licenciaturas de curta duracéo ja ndo representavam uma
solugdo emergencial visando suprir a caréncia de professores para o
ensino das disciplinas dos curriculos de 1° e 2° graus. E, uma vez
convertida em plena, a licenciatura em Estudos Sociais representava
uma ameaca a continuidade dos cursos de licenciatura em historia e
em geografia (Nascimento, 2013).

Essa perspectiva comeca a ser desafiada nas décadas de
1970 e 1980. Nesse periodo surgem propostas formativas mais criticas,
relacionando os saberes da experiéncia aos referenciais académicos,
de forma contextualizada e inovadora, fundamentada na articulagéo
entre saber histérico, o contexto social e a pratica pedagogica. Durante
0 processo de transicao democratica nos anos 1980, intensificaram-se
as criticas a racionalidade técnica predominante na formacéo docente.

Sesséo Tematica Formacao inicial de professores no Brasil: um campo com muitos desafios

Roteiro, Joagaba, v. 50, jan./dez. 2025 | e37498 |E-ISSN 2177-6059

15



16

Gustavo Henrique de Lima, Eleta Carvalho Freire

Ao mesmo tempo, na década de 1970, com a criacédo e
consolidacdo dos Institutos de Ciéncias Humanas em diversas
universidades, observou-se um significativo avanco na articulagcdo entre
ensino e pesquisa no campo da histéria. Esse periodo marcou o inicio
de uma abertura para abordagens historiograficas mais pluralistas,
influenciadas por correntes como a histéria social, a micro-histéria e
os estudos culturais, que passaram a dialogar de maneira mais efetiva
com os curriculos escolares. A ampliagcdo do didlogo entre diferentes
areas do saber, como a sociologia, a antropologia e a filosofia, também
contribuiu para enriquecer a formacéo de professores e a produgao de
conhecimento historico.

A partir da década de 1980 tem inicio a formacédo de um
campo de estudos histéricos voltado para o ensino da disciplina.
Resultou dai a emergéncia de um numero significativo de pesquisas
e a diversificagdo dos objetos investigados em cursos de mestrado e
doutorado nas varias universidades do pais. Nadai (1998) ressalta que,
a partir dos anos 1980, o ensino de historia passou por um processo de
renovagao, influenciado por debates sobre educacgéo critica, cidadania
e pluralidade cultural.

Essa perspectiva ganhou forca com a promulgacdo da
Constituicéo de 1988 e com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, LDB n° 9394/96, que enfatizaram a importancia de uma
formacgao docente voltada para a reflexao critica e para a diversidade
histérica e cultural. Os resultados do estudo, realizado por Mauro Cezar
Coelho, intitulado Cartografia da Graduagédo: Censo da Formacdo
Inicial em Historia (Licenciatura e Bacharelado) no Brasil, revelam um
cenario de expansao e heterogeneidade, a época. Segundo Coelho
(2021, p. 5):
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Desde oinicio do século o Conselho Nacional de Educagéo
(CNE) vem promovendo reformulagdes na estrutura dos
cursos de formagédo de professores. Tais politicas afetam
0s cursos de licenciatura e, consequentemente, incidem
sobre os cursos de Historia que séo ofertados em maior
volume na habilitagcdo Licenciatura. Em alguns estados
da federacéo, alias, a Licenciatura é a Unica habilitagéo
ofertada. Entender como as politicas publicas afetam a
formacgé&o inicial, a partir do conhecimento da estrutura
da oferta em todo o pais pode nos ajudar a balizar nossos
posicionamentos.

De acordo com Nascimento (2013, p. 289), junto com a

Lei de Diretrizes e Bases de 1996 emergiram outros
documentos, com o intuito de garantir a reforma
educacional, tais como: as Diretrizes Curriculares para
a educacéo infantil, o ensino fundamental e médio; as
Diretrizes Curriculares para os cursos de nivel superior, e
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).

No bojo dessas reformulacdes, o Parecer CNE/CES 492/2001,
elaborado pelo Conselho Nacional de Educacéao (CNE) e sua Camara
de Educacédo Superior (CES), estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para os cursos de graduag¢ao em Historia no Brasil.
Essas diretrizes foram formuladas como parte de um esforco mais
amplo para modernizar e orientar uma formagao superior, por meio
de cursos compativeis com as demandas educacionais. O referido
parecer representou avancos na definicdo das bases curriculares dos
cursos de historia, oferecendo parametros para equilibrar a tradicédo da
disciplina com critérios contemporaneos. Ao mesmo tempo reafirma
o compromisso com a formacéo de historiadores e de professores
capazes de interpretar criticamente o passado e contribuir para
a construcédo de uma sociedade mais justa. O Parecer CNE/CES
492/2001, deu origem a Resolugdo do CNE/CES, n° 13, de 13 de

Sesséo Tematica Formacao inicial de professores no Brasil: um campo com muitos desafios

Roteiro, Joagaba, v. 50, jan./dez. 2025 | e37498 |E-ISSN 2177-6059

17



18

Gustavo Henrique de Lima, Eleta Carvalho Freire

marco de 2002 que, ao estabelecer as Diretrizes Curriculares para os
cursos de historia, define em seu Artigo 2°, que:

O projeto pedagbgico de formagdo académica e
profissional a ser oferecido pelo curso de Histéria devera
explicitar: a) o perfil dos formandos nas modalidades
bacharelado e licenciatura; b) as competéncias e
habilidades — gerais e especificas a serem desenvolvidas;
c) as competéncias e habilidades especificas a serem
desenvolvidas na licenciatura d) a estrutura do curso,
bem como os critérios para o estabelecimento de
disciplinas obrigatérias e optativas do bacharelado e
da licenciatura; e) os contetdos curriculares basicos e
contetidos complementares; f) o formato dos estagios; g)
as caracteristicas das atividades complementares; h) as
formas de avaliagéo.

Essas Diretrizes estabelecem perfis distintos para a formacéao
do bacharel e do licenciado, de modo que a licenciatura passa a
ter identidade propria, garantida pela definicido de competéncias e
habilidades especificas que devem integrar os projetos pedagogicos
dos cursos. Ou seja, deixa de existir o curso de histdéria com duas
habilitagcbes e passam a existir dois cursos distintos: o bacharelado
e a licenciatura em historia. Essas Diretrizes Curriculares também
garantem as instituicbes de ensino superior a liberdade para
organizar seus curriculos, respeitando as especificidades regionais
e institucionais. Ademais, destacam-se no documento a importancia
da avaliagdo constante dos cursos, a atencdo a manutengcédo de sua
qualidade e os ajustes as mudancas sociais e educativas.

A regulacdo dos cursos de histéria segue na direcao da
formacéo de profissionais capacitados para compreender, analisar e
ensinar sobre 0s processos historicos que estruturam a sociedade.
A partir de entdo sao definidas competéncias e habilidades gerais
para ambos 0s cursos e competéncias especificas para a licenciatura.
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Além disso, sdo estabelecidas diretrizes para a estruturacdo dos
cursos, dos conteudos curriculares, dos estagios e das atividades
complementares, sem descuidar das especificidades de cada curso.
Assim, o bacharel deveria ser capaz de atuar como historiador em todas
as suas dimensodes, demonstrando pleno dominio sobre a natureza,
a produgdo e a difusdo do conhecimentos histérico. Enquanto ao
licenciado compete: “a) dominio dos contetdos basicos que sao objeto
de ensino-aprendizagem no ensino fundamental e médio; b) dominio
dos métodos e técnicas pedagoégicos que permitem a transmissao do
conhecimento para os diferentes niveis de ensino”, como informa o
Parecer CNE/CES 492/2001.

Diante desses elementos podemos inferir que as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de histéria representaram um
avanco significativo no processo de criagao de cursos de licenciatura
desvinculados dos bacharelados, diante dos quais eram, até entdo,
secundarizados. As Diretrizes propunham alinhar a formagédo em
histéria as necessidades do mundo atual, sem perder de vista a
profundidade e a relevancia da ciéncia historica. Além disso, em relacéo
a licencitura, propugnavam a incorpora¢gao de novas metodologias
de ensino, como o uso de tecnologias digitais, metodologias ativas
e projetos interdisciplinares. Apontava assim para o atendimento as
demandas de uma sociedade cada vez mais complexa e diversa. Esse
cenario reflete a tentativa de aproximar o formando da realidade dos
estudantes da educagdo basica, promovendo praticas pedagogicas
que contemplem a diversidade cultural e social e que contribuam
para a formacao critica e cidada dos discentes. Ao mesmo tempo
sinalizam a necessidade de construcéo dos diversos saberes a serem

mobilizados no exercicio da docéncia.
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Nesse sentido, a professora Ana Maria Monteiro (2001)
defende que a constituicdo dos saberes docentes em historia constitui-
se como resultado de um processo continuo e contextualizado,
marcado pelas experiéncias vividas no exercicio da profissdo. Tais
saberes ndo sdo meramente derivados de prescricoes curriculares
ou formais, mas emergem das relacdes estabelecidas no espaco
escolar. Para Monteiro (2001, p. 125), “os professores constroem
seus saberes no exercicio da profisséo, nas interacbes com alunos,
colegas e no cotidiano da escola”. Esses saberes, portanto, sédo
atravessados por elementos institucionais, historicos e subjetivos,
que os tornam dindmicos e em constante processo de reelaboracéo.
Nessa mesma direcdo, Caimi (2015, p. 110) adverte que ensinar
histéria ndo se resume ao dominio de contelidos disciplinares, pois
“nao se trata apenas de saber histéria, mas de saber ensina-la em
sua complexidade, compreendendo as temporalidades, os sujeitos,
as narrativas e 0os usos sociais do passado”. Ensinar historia exige,
assim, a mobilizacéo de saberes pedagdgicos situados, que articulam
o conhecimento histérico com a capacidade de torna-lo significativo
aos estudantes, a luz das condigdes concretas do presente.

Como podemos ver, embora a implantacdo das Escolas
Normais, o fortalecimento dos Institutos de Educacéo e a criagdo das
licenciaturas nas Faculdades de Filosofia tenham constituido avangos
institucionais a época, somente no final do século passado tivemos a
superagdo do modelo 3+1, revogado pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao Nacional, LDB 9394/96. A lei estabeleceu a inequivoca
diferenciacéo entre os profissionais da educacgéao e outros profissionais,
corroborada nos principios, fundamentos e procedimentos definidos
pela Resolugdo CNE/CP n° 1 de 18 de fevereiro de 2002, que instituiu
“Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgéo de Professores
da Educagdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
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graduacéo plena”. Estas Diretrizes estabelecem como principios a
coeréncia entre a formacéo oferecida e a préatica esperada do futuro
professor; e a pesquisa, com foco nos processos de ensino e de
aprendizagem. Indicam ainda que as aprendizagens dos estudantes
da educacdo basica deverdo ser orientadas pela agdo-reflexao-
acdo que aponta a resolucéo de situagcoes-problema como uma das
estratégias didaticas privilegiadas.

3 DIRETRIZES CURRICULARES PARA OS CURSOS DE
LICENCIATURA: A GUERRA DE NARRATIVAS

A formacao de professores no Brasil reflete avangos, mas
também desafios de um pais em constantes transformac¢éao no campo
educacional. Desde a criagcdo das primeiras faculdades de Filosofia
até o momento atual, essa trajetoria tem sido marcada por tensdes
entre tradicdo e inovacgéao, entre centralizacéo e diversificacao.

No ambito da formacao inicial de professores e professoras
de histéria, como vimos defendendo neste texto, torna-se crucial
uma compreensao critica que va além da instrumentalizacao didatica
ou da mera apropriacdo de conteudos historiograficos pelos futuros
docentes. A perspectiva freiriana, ao destacar que “ensinar exige
pensar certo, com os outros, a realidade concreta” (Freire, 2011, p.
89), propbe uma ruptura com concepgdes tecnicistas de docéncia,
enfatizando que o ato de ensinar se enraiza na dimensao dialdgica,
coletiva e politicamente situada da pratica educativa. Nesse mesmo
horizonte, Névoa (1991, p. 30) reforca o entendimento de que a
formacao docente ndo se reduz a passagem por cursos formais, pois
“os professores ndo se formam apenas em cursos, mas na reflexao
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compartilhada sobre a pratica, na experimentacédo e no trabalho
colaborativo”. A formacéo inicial, portanto, ndo pode ser concebida
como uma etapa isolada ou exclusivamente normativa. Ela se
constitui em um espaco de construcdo de identidades profissionais, de
articulagéo entre saberes disciplinares e pedagogicos e de insercéo
critica no campo educacional.

Assim, torna-se premente reafirmar que a formacgao
inicial de professores e professoras de histdria deve ser concebida
como um processo formativo integral, que articule criticamente os
fundamentos epistemoldgicos da disciplina, os saberes pedagobgicos
e as experiéncias concretas do fazer docente. Tal perspectiva exige
o enfrentamento das limitacbes herdadas de politicas curriculares
fragmentadas e desarticuladas, assumindo a formagédo como um
direito e como um processo emancipatorio, voltado a construgdo de
praticas pedagogicas democraticas, comprometidas com a leitura
critica do passado e com a intervencéo ética no presente.

Contudo, na contracorrente dos movimentos de avanco
registrados nos anos iniciais deste século, no periodo de 2015 a 2024
a formacao de professores para a educacgao basica conviveu com uma
intensa guerra de narrativas (Laville, 1999), expressa nas designacdes
de varios documentos normativos dos curriculos de formacéo para as
licenciaturas, a saber:

Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacédo pedagodgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formagao continuada;
Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019,
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial de Professores para a Educacao Basica
e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial
de Professores da Educacéo Basica (BNC-Formacgao)”;
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Resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024,
Dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formagéo Inicial em Nivel Superior de Profissionais
do Magistério da Educagdo Escolar Basica (cursos
de licenciatura, cursos de formagédo pedagogica para
graduados né&o licenciados e cursos de segunda
licenciatura).

Esta ultima Resolugéo revogou as anteriores, estabelecendo
um prazo de dois anos para adequacéo dos Projetos Pedagdgicos dos
Cursos (PPC) de licenciatura aos termos do referido normativo. Logo,
caso nao tenha o prazo para seu cumprimento ampliado, devera estar
orientando a formag&o docente de estudantes ingressantes a partir do
ano de 2026.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo inicial
em nivel superior, de professores e professoras da educacgéo basica,
instituidas pela Resolugcdo n° 2, de 1° de julho de 2015 teve sua
emergéncia marcada por um momento conturbado da vida politica
brasileira, que redundou noimpeachmentda presidenta Dilma Rousseff,
em 31 de agosto de 2016. Em decorréncia da descontinuidade politica
que se instalou no pais, ao atingir o prazo limite de dois anos para
a reformulacéo e ajustamento dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos
(PPC) de licenciatura as novas diretrizes, a Resolucao teve o prazo
para seu cumprimento adiado por trés vezes (Resolugdo CNE/
CP n° 1/2017; Resolucao CNE/CP n° 3/2018 e Resolucao CNE/CP
n°1/2019). Finalmente, foi revogada pela Resolucdo CNE/CP n° 2,
de 20 de dezembro de 2019, sem ter alcangado sua plenitude como
dispositivo regulatério dos cursos de formagao docente do pais.

Elaboradas em um cenario de experiéncias democraticas,
estas Diretrizes (Resolugdo n° 2/2015), resultaram de amplo debate
nacional em torno da formagao de professores e professoras. Essas

experiéncias contaram com a realiza¢ao de féruns e audiéncia publica,
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participacao de membros da Comissaobicameral (Camarade Educacéo
Bésica e Camara de Educacgao Superior) nas conferéncias municipais,
estaduais e nacional, e incorporacdo das varias contribuicbes e
sugestdes advindas dessas interlocucbes. Esse movimento fazia crer
que, a partir de entdo, estariamos iniciando no pais um processo de
valorizacdo da profissdo docente e de seus profissionais, tal como
indicava o Parecer CNE/CP n°® 2/2015, ao defender uma

formacdo pautada tanto pelo desenvolvimento de
solida formacéo teorica e interdisciplinar em educacgéo
de criangas, adolescentes, jovens e adultos(as) e nas
areas especificas de conhecimento cientifico quanto
pela unidade entre teoria e pratica e pela centralidade
do trabalho como principio educativo na formagao
profissional, como também pelo entendimento de que a
pesquisa se constitui em principio cognitivo e formativo e,
portanto, eixo nucleador dessa formagcao.

Essa visao formativa complexifica o ensino de histéria, uma
vez que possibilita conecta-lo aos processos de subjetivacdo e as
memodrias coletivas presentes no espaco escolar. Essa complexificacao
decorre do reconhecimento da relevancia de uma formacao teérica
interdisciplinar, da unidade teoria-pratica, do trabalho como principio
educativo e dos saberes docentes. Isso implica valorizar a docéncia
como pratica social apoiada em multiplos saberes e atravessada por
escolhas pedagogicas, epistemolbgicas e culturais. A esse respeito,
Tardif (2014, p. 20) oferece uma analise relevante, ao afirmar que “os
saberes docentes sdo heterogéneos, oriundos de diferentes fontes, e
nao podem ser reduzidos a uma formacao inicial académica”. No caso
do ensino de histéria, essa pluralidade se torna ainda mais evidente
devido a presenca constante de memoérias sociais e narrativas
concorrentes.
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A Resolucdo n° 2/2015 estabelecia uma carga horaria de
3.200 horas para a formacéo do licenciado a ser completada em
um tempo minimo de 4 (quatro) anos. Essa carga horaria deveria
contemplar 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente
curricular, distribuidas ao longo do curso; 400 (quatrocentas) horas de
estagio supervisionado, na area da formacdo docente na educacéo
basica; 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de
aprofundamento, conforme interesse dos estudantes e 2.200 (duas mil
e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas, organizadas
em trés nucleos:

I - Nucleo de estudos de formacgédo geral, das areas
especificas e interdisciplinares, e do campo educacional,
seus fundamentos e metodologias, e das diversas
realidades educacionais;

Il - Nicleo de aprofundamento e diversificacdo de
estudos das areas de atuagéo profissional, incluindo os
contetdos especificos e pedagodgicos, priorizadas pelo
projeto pedagogico das instituicdes, em sintonia com os
sistemas de ensino (...); e

Il - Nucleo de estudos integradores para enriquecimento
curricular (...).

As Diretrizes curriculares tracadas nesta Resolucéo
expressam amplas possibilidades de elaboracdo de cursos de
formacao de professores em condicbes de atender as demandas
atuais para o ensino de hist6ria, uma vez que péem em destaque temas
cruciais para o ensino da disciplina. Entre esses temas, destacamos:
a relevancia dos conhecimentos pedagogicos e interdisciplinares, da
justica social e do respeito a diversidade, do conhecimento sobres o0s
processos de desenvolvimento dos estudantes em suas etapas de
vida. Destacamos ainda a necessidade de atencéo as probleméaticas
centrais da sociedade contemporanea, a exemplo dos direitos
humanos e da cidadania, e da relacdo entre educacéo e trabalho.
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Essas Diretrizes representam um marco importante
na valorizagcdo da formagdo docente como processo complexo,
contextualizado e ético. A docéncia é concebida como prética social
que demanda a articulagcdo entre saberes pedagodgicos, especificos
e experienciais. O documento defende que o professor seja formado
para atuar em contextos diversos e desafiadores, sendo capaz de
compreender criticamente a realidade e, de acordo com o inciso VII
do Art. 8°:

identificar questdes e problemas socioculturais e
educacionais, com postura investigativa, integrativa e
propositiva em face de realidades complexas, a fim de
contribuir para a superagéo de exclusdes sociais, étnico-
raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de
género, sexuais e outras.

Nesse sentido, o docente, em especial, o de histéria, é
concebido como sujeito de saberes que se constroem na relagcéo entre
a teoria, a critica e o cotidiano escolar, valorizando-se a constru¢ao de
curriculos que respeitem as especificidades epistemolégicas da area e
as demandas sociais do presente. Demandas que fazem do ensino de
historia um “terreno movedico, contestado e dificil apreensédo”, como
afirmam Gabriel e Costa (2011, p. 128). O curriculo da formacéo,
nessa perspectiva, ndo se submete ao enraizamento arbéreo porque
atribui centralidade a constituicdo dos modos de se fazer professor
e professora. A formacao esta associada a uma perspectiva critica,
investigativa, comprometida com os direitos humanos e com a
democracia, nela os vazamentos e as linhas de fuga séo inevitaveis
(Paraiso, 2010).

Em contrapartida, o contexto de elaboracdo da BNC-
Formacgéo contrasta com o cenario de elaboragédo das diretrizes que
a antecederam. Elaborada no momento politico de emergéncia de
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um governo de extrema direita4, marcado por constantes trocas de
ministros e, por conseguinte, de equipes técnicas do MEC, a Resolucéo
CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 atende ao Parecer CNE/CP
n°® 22/2019. Este Parecer leva em conta tdo-somente “a implantacao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a ser respeitada
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no
ambito da Educacgao Basica” (Brasil, 2019, p. 1).

Embora uma discussdo a respeito da BNCC nao facga
parte do escopo deste artigo, convém destacar que a época, o
referido documento ja era alvo de insatisfacbes e criticas por parte
de pesquisadores, professores e professoras. Assim, Ralejo, Mello
e Amorim (2021, p. 8), ao analisarem artigos cientificos que tratam
sobre a Base Nacional Comum Curricular, inferem “que esses textos
expressam diferentes formas de analise da BNCC e que defenderam
suas posicoes na comunidade disciplinar de histéria, discordando e
adjetivando de diferentes maneiras o documento oficial”.

As Diretrizes de 2019 também estabeleciam uma carga horéria
de 3.200 horas para a formacgao do licenciado sem, contudo, fixar o
tempo minimo para integralizagdo dos cursos, deixando margem para
0 seu encurtamento. A organizagao curricular deveria estar distribuida
em trés grupos, como previsto no Art.11.

I - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base
comum que compreende os conhecimentos cientificos,
educacionais e pedagogicos e fundamentam a educacgéo
e suas articulagbes com os sistemas, as escolas e as
praticas educacionais;

Il - Grupo Il: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a
aprendizagem dos conteldos especificos das areas,
componentes, unidades tematicas e objetos de

4 De 2019 a 2022 o Brasil esteve sob a presidéncia de Jair Messias Bolsonaro.
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conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagodgico
desses conteudos.
Il - Grupo llI: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagogica.

No Grupo |, 0 Art.12 (paragrafo Unico, inciso |, alinea ‘c’) define
como uma das teméaticas a serem tratadas nos cursos de formacéao o
estudo da “BNCC: introducéo, fundamentos e estrutura”. No Grupo
Il, chama-nos atencdo que metade da carga horaria do curso, ou
seja, 1.600 (mil e seiscentas) horas, estejam reservadas “para a
aprendizagem dos conteudos especificos das areas, componentes,
unidades teméaticas e objetos de conhecimento da BNCC, e para o
dominio pedagdgico desses conteudos” (Art. 11, inciso Il). Do Grupo
[ll fazem parte 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente
curricular, distribuidas ao longo do curso e 400 (quatrocentas) horas
de estagio supervisionado, na area de formacao e atuagdo docente
na educacéo basica. A anélise nos leva a inferir que o0 modo como a
BNC-formacgao expressa as diretrizes para elaboracdo dos curriculos
da formacgao docente, ndo supbe a formagcdao de um professor ou
professora com competéncia e autonomia para uma atuagcao ampla
junto as criangas, jovens e adultos da educagédo basica. Ao contrario,
suscita a preparacao de um especialista na reproducéo dos contetudos
da Base Nacional Comum Curricular.

O documento expressa uma inflexdo significativa na
politica de formacgéao docente ao adotar uma abordagem centrada
no desenvolvimento de competéncias alinhadas a BNCC, com
base no discurso da qualidade e da padronizacéo. As Diretrizes
recuperam a racionalidade técnica e prescritiva dos anos 1970,
reduzindo a formagdo a légica do desempenho. Caberia aos
cursos de formagé&o garantir que o licenciado seja, antes de mais
nada, um guardido da BNCC. Isso pode ser observado desde
a apresentacdo do objeto da Resolugcédo, no Capitulo |, onde
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se evidencia no carater normativo e regulador do documento,
a simplificacdo da formacédo docente, expressa no Paragrafo
unico do Art.1°:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgéo
Inicial em Nivel Superior de Professores para a Educagéo
Basica e a BNC-Formagdo tém como referéncia a
implantagdo da Base Nacional Comum Curricular da
Educacdo Basica (BNCC), instituida pelas Resolugoes
CNE/CP n° 2/2017 e CNE/CP n° 4/2018.

Essa referéncia e, porque nao dizer, essa obrigatoriedade
compromete a autonomia universitaria e impée uma matriz
formativa verticalizada, hierarquizada, centrada no cumprimento de
competéncias. Sua funcéo principal seria garantir a implementacao
da BNCC, como se a formagdo do professor pudesse se restringir
as prescricdes curriculares para a Educacdo Basica em um dado
momento, € mais, como se o curriculo fosse atemporal. Em outras
palavras, essas Diretrizes transformam a formacao inicial em extensao
da Base Nacional Comum Curricular. Limitam a construgcao de saberes
proprios do componente curricular ao curriculo da educagao basica,
esvaziando, por conseguinte, sua dimensao critica e politico-social.
Esse atrelamento da formagéo docente ao curriculo nacional, instituido
pela BNCC, suscita algumas questdes, tais como: se 0 curso de
formacgao docente prepara o licenciando de forma simplista para operar
com a BNCC, qual o futuro do professor e professora numa eventual
mudanga curricular? Como um docente com uma formagao inicial tdo
limitada podera dar conta da complexidade e da dinamicidade da sala
de aula e, em especial, do ensino de histéria, insistentemente atacado
por discursos que promovem a desinformacao e as falsificacbes da
historia?
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Nesse sentido, Ferreira (2021, p. 9), ao analisar o documento,
observa que “a BNC-Formagéao retoma e aprofunda o carater prescritivo
da BNCC, esvaziando os espacos de construcao coletiva e de reflexdo
pedagdgica”, o que contribui para a desprofissionalizacdo da docéncia.
Essa vinculagéo direta com a BNCC torna-se um dos principais pontos
de critica a BNC-Formacéo por parte de estudiosos, uma vez que limita
a autonomia docente e reduz o espago para a construgdo coletiva
de saberes pedagogicos. Ao priorizar o alinhamento dos cursos de
formagcé@o as competéncias e habilidades descritas na BNCC, essas
Diretrizes reforcam uma perspectiva prescritiva e tecnicista, em
detrimento de formag¢des mais criticas e emancipatérias. Conforme
aponta Lopes (2020), trata-se de um processo de esvaziamento
epistemoldgico das licenciaturas, em que as areas de conhecimento
deixam de ser protagonistas para se tornarem meras executoras da
base nacional.

Para Monteiro (2013), esse processo de desvalorizacado
da formagdo docente em historia e, por conseguinte, do ensino da
disciplina, revela-se paradoxal. Isso porque tanto no discurso politico
como no imaginario social a formacé&o da cidadania e a idealizagéo do
futuro do pais sao recorrentemente veiculados como se, efetivamente,
fizessem parte de um projeto social de construgdo da democracia.
Para se contrapor a esse imaginario os docentes em formacgao
“precisam participar de experiéncias de pesquisa sobre o0 ensino e a
docéncia que os habilitem a propor alternativas as praticas de ensino
em constru¢do” (Monteiro, 2013, p. 37).

Isso porque, ainda que a docéncia, envolva os desafios
de uma selegao politico-cultural, para decidir o que ensinar e como
ensinar, ndao se restringe a transmissao de conteudos. Abrange
também a mediacdo entre o saber histérico produzido na academia
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e 0 saber historico escolar elaborado com os alunos nas salas de
aula da educacao béasica. Como afirma Monteiro (2013, p. 30), “é
preciso dominio tedrico-metodolégico dos modos de produgcdo do
conhecimento historico e de formas de torna-lo compreensivel pelos
alunos”.

Nesse contexto, a formacdo do professor de historia
sofre importantes reconfiguracdes. Se, nas DCNs de 2015, ha o
reconhecimento da pluralidade de saberes e da historicidade da pratica
docente, na BNC-Formacgéao prevalece uma logica de competéncias
mensuraveis que dilui a especificidade do conhecimento e da
consciéncia histérica. O ensino de historia, cuja natureza envolve
debate, interpretacdo, analise critica e trabalho com multiplas
temporalidades e narrativas, é tensionado por um modelo de formagéo
voltado para resultados e padronizagdes. Além disso, a énfase na
aplicagédo da BNCC, cuja organizagao por competéncias fragmenta os
conteudos, interfere diretamente na concepg¢éo de histériacomo campo
de reflexao critica sobre a sociedade. Ainda segundo Lopes: “ABNCC
e a BNC-Formagéo nao sao instrumentos neutros: elas disciplinam,
normalizam e reduzem o curriculo a uma camisa de forga” (Lopes,
2020, p. 29). A questao que se impde a analise nos leva a interrogar
se diante do enquadramento definido pela BNC-Formagéo haveria
tempos e espacos para a variagdo, a multiplicagdo, a disseminagéao
e a proliferacao de sentidos que caracterizam o curriculo rizomatico.

Estava entdo declarada a guerra de narrativas sobre
os curriculos da formacao docente por agentes de diferentes e,
porque néo dizer, de contrarias concepcdes de historia, de ensino,
de aprendizagem, de formacéo e de sociedade. Contudo, em 2023,
voltamos a conviver com um governo democratico® e com o estimulo

5 Em 20283, Luiz Inacio Lula da Silva assume a presidéncia da Republica.
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ao debate. Desse modo, novas diretrizes curriculares nacionais para a
formacdo em cursos de licenciatura estiveram submetidas a consulta
publica no portal do Ministério da Educacéo (MEC)® no periodo de
trés meses, de 6 de dezembro de 2023 a 1 de margco de 2024. As
contribuicbes advindas da referida consulta tinham o “objetivo de
desenvolver estudos e estabelecer as diretrizes para a formagéo
dos(as) profissionais do magistério para a educagéo escolar béasica e
sua valorizagao profissional (...)” (Brasil, 2024, p.1).

Desses dialogos e mobilizagbes, resultou a Resolugao CNE/
CP n°4, de 29 de maio de 2024 que revogou as anteriores e estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério da Educacgéo Escolar Basica.
Abarca os cursos de licenciatura, os cursos de formagéo pedagogica
para graduados nao licenciados e os cursos de segunda licenciatura.
Apoiada no Parecer CNE/CP n° 4/2024, a Resolugdo tem seu
cumprimento previsto para maio de 2026.

Entre os pricipios da formacgao dos profissionais do Magistério
da Educacao Escolar Basica, expressos noArt. 5°, inciso |, destacamos:

| - a garantia da oferta de formacdo de profissionais
do magistério para todas as etapas e modalidades
da Educagédo Basica como compromisso publico de
Estado, que assegure o direito das criancas, jovens e
adultos a educacgéo de qualidade, construida em bases
cientificas, sociais e técnicas sélidas e em consonéancia
com as diretrizes dos documentos nacionais e marcos
normativos de orientagé@o curricular especificos de cada
etapa e de cada modalidade;

IV - a articulagéo indissociavel entre a teoria e a pratica
no processo de formacgéo dos profissionais do magistério,
fundamentada no exercicio critico e contextualizado
das capacidades profissionais, a partir da mobilizacdo
de conhecimentos cientificos, pedagogicos, estéticos

5 http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/audiencias-e-consultas-publicas.
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e ético-politicos, assegurados pela indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao e pela inser¢cdo dos
licenciandos nas instituicbes de Educacdo Basica,
espaco privilegiado da praxis docente;

Analisando oinciso IV, podemos inferir que as Diretrizes para a
formacgao docente se afastam da perspectiva reducionista da Resolugéao
anterior, uma vez que ampliam e aprofundam as probabilidades de
conhecimentos teéricos e praticos da formacgao. Além disso, destacam
a relevancia de atitudes criticas, contextualizadas e ético-politicas
no exercicio da pratica docente. A esse respeito concordamos com
Caimi (2009, p. 29) quando afirma pressupor “que o desenvolvimento
profissional ndo ocorre mediante a aplicagdo de metodologias e
didaticas descoladas de soélidos referenciais teoricos, tampouco
por meio de fragmentos de teorias ou de técnicas apropriados em
cursos ou palestras”. Para a autora, o desenvolvimento profissional do
professor de histéria se inicia no processo de sua formacéo e devera
se alinhar a capacidade de refletir junto com seus pares sobre teorias-
referéncia, relativas as probleméticas do cotidiano escolar. Nesse
sentido, inferimos que a reflexdo sobre a préatica, a mobilizacao de
saberes e 0 exercicio ético-politico sao aprendidos nos cursos de
formacgao docente e, por conseguinte, desenvolvidos e ampliados ao
longo da carreira.

Em contrapartida, observamos que o inciso | destaca o
reconhecimento do direito de criancas, jovens e adultos a uma
educacdo de qualidade “construida em bases cientificas, sociais
e técnicas soélidas”. Contudo, ndo deixa de mencionar a necessaria
consonancia daformagédo com os documentos normativos que orientam
os curriculos da educagao bésica. E essa mencao aos documentos
curriculares provoca certo estranhamento n&o apenas em fungédo da

vinculagéo entre os curriculos da formagao e os curriculos das varias

Sesséo Tematica Formacao inicial de professores no Brasil: um campo com muitos desafios

Roteiro, Joagaba, v. 50, jan./dez. 2025 | e37498 |E-ISSN 2177-6059

33



Gustavo Henrique de Lima, Eleta Carvalho Freire

etapas e modalidades da Educacéo Bésica. Mas, sobretudo pelo
fato de a BNCC continuar sendo o documento ao qual os curriculos
estaduais e municipais deverao estar atrelados e a escolha dos livros
didaticos estar submetida. Considerando que a BNCC est4 mantida
como dispositivo curricular a ser seguido nas etapas e modalidades
da educagcao basica, a consonéncia aos normativos curriculares
corresponde, pelo menos em principio, ao alinhamento da formacéo
docente a BNCC. No entanto, o esperado seria que esta ultima fosse
revista dando lugar a outras discussoes.

Em termos de carga horaria, a Resolucao CNE/CP n° 4/2024,
a exemplo das anteriores, prevé 3.200 (trés mil e duzentas horas)
distribuidas em um minimo de 4 (quatro) anos de trabalho académico
para a formacdo do licenciado. A constituicdo dos curriculos da
formagéo devera compor 4 (quatro) nucleos, a saber: nucleo | com
880 (oitocentas e oitenta) horas; nucleo Il com 1.600 (mil e seiscentas)
horas; nucleo Ill com 320 (trezentas e vinte) horas e o nucleo IV com
400 (quatrocentas) horas, conforme determinag&o do Art. 14.

I - Nuacleo | - Estudos de Formagdo Geral - EFG:
composto pelos conhecimentos cientificos, educacionais
e pedagogicos que fundamentam a compreensdo do
fendbmeno educativo e da educacgéo escolar e formam a
base comum para todas as licenciaturas (...);

Il - Nucleo Il - Aprendizagem e Aprofundamento dos
Conteudos Especificos das areas de atuacgéo profissional
- ACCE: composto pelos contetdos especificos das
areas, componentes, unidades tematicas e objetos de
conhecimento definidos em documento nacional de
orientacdo curricular para a Educagéo Baésica e pelos
conhecimentos necesséarios ao dominio pedagodgico
desses conteldos;

IIl - Nucleo 1l - Atividades Académicas de Extensdo —
AAE;

IV - Nucleo IV - Estagio Curricular Supervisionado -
ECS: componente obrigatorio da organizag¢éo curricular
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das licenciaturas, deve ser realizado em instituicdo de
Educacéo Bésica (...)

As Diretrizes reconhecem a organizacdo dos cursos de
formacdo em areas especializadas, por componente curricular, por
campo de conhecimento e/ou interdisciplinar. Os PPCs dos cursos
deverédo contemplar fundamentos e metodologias desses campos,
fundamentos da educacéo, da formacao na area de politicas publicas
e gestdo da educacéo. Além de contetudos dos direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional, entre outras. Esses elementos, dispostos na Resolucéo
n°® 4/2024 (§ 2° Art. 14,) corroboram a concepcao de conhecimento
profissional, expressa no Parecer n®4/2024 sobre a diversidade cultural,
social, étnica, de género, como direitos humanos indispensaveis ao
ensino de histéria. Notadamente porque entendemos que a formacéao
de professores devera prepara-los para uma atuagao multicultural na
acepcao critica do termo. Para isso, a formacao inicial precisa dialogar
com a complexidade da docéncia, enquanto o curriculo, por sua vez,
deve ser compreendido como campo de resisténcia, onde saberes,
identidades e praticas se entrecruzam na construcdo de uma escola
democrética e plural.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Nesteartigo, discutimossobreaformacéaoinicialdeprofessores,
objetivando compreender quais as possibilidades de uma abordagem
rizomatica nos curriculos da Licenciatura de histéria, elaborados
a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao de
Profissionais do Magistério da Educacao Baésica, instituidas pelas
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Resolugdes n°®2/2015; 2/2019 e 4/2024. Nosso ponto de partida aponta
que a adogéo de uma perspectiva rizomatica, conforme delineada por
Deleuze e Guattari (1995), permite compreender a formagcdo como
processo continuo, multiplo e ndo-linear, que valoriza a experiéncia,
a autoria e os saberes construidos nos varios espacgos de atuagcéo do
licenciando/a.

Podemos inferir que as Diretrizes Curriculares de 2015,
concebem o docente como sujeito, cuja autonomia profissional
esta ancorada nos saberes que constroi. Compreendem que esses
saberes sdo multiplos, diversos e supdem, estreita relacdo entre
teoria e pratica, e intelocu¢do com o cotidiano escolar. Diante disso,
possibilitam a construgéo de curriculos abertos, que operem com a
diferenga, ou seja, com o devir. Nessa perspectiva, o curriculo da
formacdo, ao atribuir centralidade a constituicdo dos modos de ser
professor e professora, rejeitaria o enraizamento arboreo, priorizando

a diferenca, o acontecimento.

Deoutraparte,asDiretrizes Curricularesde2019,denominadas
de BNC-Formacao, ao definirem o alinhamento dos cursos de formagéo
as competéncias e habilidades da BNCC, fortalecem uma perspectiva
restritiva e tecnicista. Restringem as possibilidades de ampliacéo
dos curriculos para a construcdo de formas de ser professor e de se
identificar com a profisséo. Silenciam questées envolvendo os direitos
humanos e demonstram uma crescente tendéncia a tecnicizagéo da
formacao docente no Brasil. Assim, diante do enquadramento definido
pela BNC-Formacéao entendemos nao haver tempos e espacos para a
variacao, a multiplicacdo, a disseminacéo e a proliferagdo de sentidos
que caracterizam o curriculo rizomatico.

Aformacéo de professores de histdria no nosso entendimento
deveria ser pensada a partir de uma légica complexa e de articulagéo

Sesséo Tematica Formacao inicial de professores no Brasil: um campo com muitos desafios

Disponivel em: https://periodicos.unoesc.edu.br/roteiro



Diretrizes curriculares nacionais...

entre saberes diversos. Tardif (2014) e Monteiro (2001; 2013)
destacam a importancia dos saberes experienciais, éticos e politicos na
constituicao da identidade docente, o que exige curriculos flexiveis, que
valorizem a historia de vida dos educadores, suas trajetérias e préticas.
A abordagem rizomatica permite compreender a formacao ndo como
um processo linear, mas como uma trama de mdltiplas conexdes. A
valorizacdo da pratica, da escuta e da construgéo coletiva dos saberes
constitui elemento essencial para uma proposta de formacéo que se
pretenda alinhada a transformacéo social. Nesse sentido, as Diretrizes
Curriculares de 2024 destacam entre os conhecimentos profissionais
do docente, aqueles ligados aos conteudos dos direitos humanos,
as diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional, possibilitando que dessas tematicas possam emergir 0s
vazamentos, as bifurcacdes e as linhas de fuga do curriculo rizomatico.
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