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Resumo: O baixo desempenho de alunos da Educacéo Basica evidenciado
no Saeb oportuniza reflexdes importantes sobre os fatores subjacentes a
tal resultado. No caso do presente estudo, discute-se as possiveis relagdes
entre a qualidade da formacéao inicial de professores e as caracteristicas
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dos docentes atuantes, especificamente na matematica, com o intuito de
compreender se existem relagbes entre ambos os fatores. Este € um estudo
de larga escala cujo objetivo geral é caracterizar o perfil dos professores
brasileiros conforme as regides e relaciona-lo com a formacéao docente. Para
isso, foram utilizados dados do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagéao
Basica — Saeb, relativos aos professores do 5° ano do Ensino Fundamental,
e informacdes provenientes do Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes — Enade. A caracterizacdo do perfil revela que os professores
apresentam caracteristicas semelhantes e, ao se analisar as relagbes deste
perfil com a qualidade da formacao inicial, expressa por meio dos conceitos
Enade, foram identificadas associagcbes significativas entre determinados
aspectos. Destaca-se a necessidade de considerar a formacao inicial e as
caracteristicas dos professores como questdes interligadas, n&o isoladas.
Nesse sentido, é preciso pensar na relevancia de que diferentes politicas
publicas sejam adotadas para possibilitar melhorias. Como sugestdes,
destaca-se a importancia do aprimoramento da formacéo, do oferecimento
de oportunidades de formacéo continuada e de apoio a professores e alunos.
Palavras-chave: perfil dos professores; ensino fundamental; formagéo de
professores.

Abstract: The low performance of students in Basic Education, as evidenced
by the Saeb (National Assessment of Basic Education), provides an
opportunity for important reflections on the underlying factors contributing
to such results. In the case of the present study, the possible relationships
between the quality of initial teacher training and the characteristics of teachers
working in the field, specifically in mathematics, are discussed, with the aim
of understanding whether there are connections between both factors. This is
a large-scale study whose general objective is to characterize the profile of
Brazilian teachers according to different regions and relate it to their teacher
training. To achieve this, data from the Saeb, specifically related to teachers
of the 5th year of Elementary School, as well as information from the National
Student Performance Exam (Enade), were used. The profile characterization
reveals that teachers share similar characteristics, and when analyzing the
relationship between this profile and the quality of initial teacher training, as
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expressed through Enade scores, significant associations between specific
aspects were identified. The study highlights the need to consider both initial
teacher training and teacher characteristics as interconnected issues, rather
than isolated ones. In this regard, it is essential to think about the relevance
of adopting different public policies to enable improvements. Suggestions
include the importance of enhancing teacher training, providing opportunities
for continuous professional development, and offering support for both
teachers and students.

Keywords: teachers’ profile; elementary school; teacher education.

Resumen: E| bajo rendimiento de los estudiantes en la Educacion Basica,
evidenciado en el Saeb (Sistema de Evaluaciéon de la Educacion Basica),
brinda una oportunidad para reflexionar sobre los factores subyacentes a tales
resultados. En el caso de este estudio, se analizan las posibles relaciones
entre la calidad de la formacion inicial de los docentes y las caracteristicas
de los profesores en ejercicio, especificamente en matematicas, con el
objetivo de comprender si existen relaciones entre ambos factores. Este es
un estudio de gran escala cuyo objetivo general es caracterizar el perfil de
los docentes brasilefios segtin las regiones y relacionarlo con su formacion
docente. Para ello, se utilizaron datos del Saeb, relativos a los docentes
del 5° afio de Educacion Primaria, y también informacion del Examen
Nacional de Desempefio de los Estudiantes (Enade). La caracterizacion
del perfil revela que los docentes presentan caracteristicas similares y, al
analizar las relaciones de este perfil con la calidad de la formacion inicial,
expresada a través de los resultados del Enade, se identificaron asociaciones
significativas entre ciertos aspectos. Se destaca la necesidad de considerar
la formacion inicial y las caracteristicas de los docentes como cuestiones
interrelacionadas, no aisladas. En este sentido, es fundamental pensar en la
importancia de adoptar diferentes politicas publicas que favorezcan mejoras.
Como sugerencias, se subraya la importancia de mejorar la formacion
docente, ofrecer oportunidades de formacion continua y brindar apoyo a los
profesores y estudiantes.

Palabras clave: perfil de los docentes; ensefianza fundamental; formacion
de profesores.
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1 INTRODUCAO

Aqualidade de um sistema educacional depende da qualidade
de seus professores, assim como das politicas que formam o ambiente
de trabalho na escola e que guiam a selecdo e desenvolvimento
docente (Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econémico [OECD], 2018a). Considerando o contexto brasileiro,
compreende-se que a qualidade dos professores esta atrelada a
diferentes fatores, como suas proprias caracteristicas (tempo de
atuacao, horas de trabalho, percepc¢des sobre o ambiente de trabalho,
praticas pedagodgicas, conhecimentos etc.), e a formacao recebida,
dentre outros. Esses dois aspectos, especificamente, serdo foco do
presente texto.

As caracteristicas dos professores e a formacdo docente
parecem ter relagdes importantes com sua atua¢do pedagogica. Uma
das principais atribuicbes do professor € planejar e executar aulas
que atendam as necessidades de aprendizagem da turma como um
todo e, a0 mesmo tempo, dos alunos individualmente. Para isso, é
preciso constantemente acompanhar e monitorar o processo coletivo
e individual, o que é feito de diversas maneiras e envolve diferentes
fatores, entre eles, os conhecimentos adquiridos durante a formacgéao
inicial e também aquilo que se observa e se infere diariamente em
sala de aula: o ritmo de aprendizagem da turma, o engajamento nas
propostas, o nivel de conhecimento dos estudantes, suas preferéncias,
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questdes emocionais, entre outras questdes. Essas inferéncias que os
professores fazem sobre seus alunos e/ou os materiais utilizados sédo
denominadas de julgamentos diagnosticos e oferecem informacdes
valiosas para o planejamento pedagdgico e posterior execugao
(Kolovou et al., 2021; Leuders et al., 2018; Loibl; Leuders; Dorfler,
2020). Tais julgamentos sao elaborados com base nas caracteristicas
da situagéo e da pessoa, além do pensamento diagnostico: estas trés
dimensbes atuam juntas no processo de elaboragcéo de inferéncias
(Loibl; Leuders; Dorfler, 2020). Importa destacar que as caracteristicas
dizem respeito tanto aos discentes, que sdo alvo das futuras
inferéncias, quanto aos professores, responsaveis por realiza-las. As
caracteristicas docentes, portanto, consistem nos estados (mentais,
afetivos) e nos tracos (de motivacéo, de crenga, de conhecimento) que
os professores apresentam.

Nesse sentido, uma das alternativas para refletir sobre as
relacdes entre caracteristicas docentes e formacao inicial é analisar
o desempenho dos estudantes da Educacao Basica. O motivo por
tras desta intencé@o € o fato de que o desempenho dos alunos pode
ser compreendido como uma das consequéncias tanto da formacéo
inicial dos professores, quanto das caracteristicas docentes: ambos os
fatores s&o mobilizados em sala de aula, nos processos de ensino e
de aprendizagem. A formacao inicial oferece subsidios aos docentes,
que utilizam seus conhecimentos adquiridos, juntamente com suas
crengas e motivacéo, por exemplo, na sua pratica pedagoégica. Desse
modo, o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagao Basica (Saeb)
oferece informagbes que oportunizam reflexdes nesse sentido.
Especificamente no que tange a matematica, desde a sua primeira
edicéo, em 1995, até a ultima edicéao realizada antes da pandemia,
em 2019, observa-se uma evolu¢gao muito lenta nos anos iniciais do

Ensino Fundamental, de apenas 36,9 pontos (Brasil, 2021). Chama a
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atencao especificamente essa area por ser pouco abordada em cursos
de Pedagogia, ocupando menos de 4% do curriculo (Costa; Pinheiro;
Costa, 2016; Curi, 2006; Gualberto; Almeida, 2009), o que pode ser
um dos multiplos motivos subjacentes aos resultados identificados
no desempenho dos alunos. Justamente uma das reas com menor
espaco e tempo nos cursos de formagao de pedagogos apresenta um
resultado significativamente abaixo da média em avalia¢cdes nacionais,
permitindo levantar a hipétese de que os professores néo estdo sendo
devidamente preparados para ensina-la e, portanto, os alunos nao
estdo aprendendo-a tdo bem quanto poderiam.

Diante do que foi exposto, entende-se que o cenario relativo
ao desempenho dos estudantes em matematica ja era preocupante no
periodo pré-pandémico, adquirindo um carater ainda mais acentuado
no momento atual. Compreende-se que o baixo desempenho nao
pode ser atribuido a um unico fator, no entanto, &€ necessario levar
em consideracdo de que modo a formagao de professores e as suas
préprias caracteristicas podem estar relacionadas e que ambas
podem ter consequéncias importantes para os alunos da Educacéo
Bésica. Por isso, se coloca a seguinte questao: existem relagdes entre
a qualidade da formacao inicial e as caracteristicas dos professores?

Sendo assim, este estudo tem como objetivo geral caracterizar
o perfil dos professores brasileiros de 5° ano do EF, destacando-se as
praticas pedagdgicas em matematica, e relaciona-lo com a formacéao
docente. Optou-se por fazer isso a partir de um banco de dados
nacionalmente representativo, tanto em relagéo aos professores — por
meio de dados fornecidos pelo Saeb 2019 —, quanto em relagdo a
formacao inicial docente — utilizando dados do Enade. Importa explicar
que as informacgdes relativas aos docentes séo restritas aqueles que
atuam no 5° ano do Ensino Fundamental e que a escolha pelo Saeb
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2019 e pelo Enade 2017 se deu porque séo as Ultimas edi¢cdes antes
do periodo pandémico, ou seja, os resultados evidenciados em ambas
nao podem ser atribuidos as consequéncias da pandemia. A seguir,
serdo discutidas, brevemente, algumas questdes relativas a qualidade
da formagao inicial e ao conteudo de tal formacao, com énfase na area
da matematica.

1.1 QUALIDADE DA FORMACAO

Para verificar a qualidade da formacao inicial de professores
no Brasil, convém recorrer ao Enade, visto que avalia, entre outras
questdes, o processo de aprendizagem e o desempenho dos alunos
de graduagdo no que diz respeito aos conteudos programéaticos
estabelecidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2004)
relativas a licenciatura em Pedagogia. Na ultima avaliagcéo realizada
antes da pandemia, em 2017, participaram alunos de 1.212 cursos
espalhados pelo Brasil (Brasil, 2017).

Os conceitos atribuidos pelo exame vao de 1, compreendido
como a pior situacdo, até 5, a melhor situacdo. De modo geral,
considerando o conceito com maior recorréncia, destaca-se o valor 3,
correspondente a maioria dos cursos do Brasil como um todo (42,6%).
Ainda que existam cursos com nota maxima, sdo pouquissimos
diante da quantidade oferecida (4,8%). Um fator preocupante é que o
conceito 3, apresentado pela maioria dos cursos avaliados, € seguido
do conceito 2 (25,8%), isto é, o pais tem mais cursos com nota baixa
do que com nota alta. Fica claro, portanto, que o cenario atual dos
cursos de licenciatura em Pedagogia aparenta estar na “média” em
relacdo a avaliacdo do Enade, o que permite inferir que a formacao
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oferecida é razoavel, o que néo significa que seja satisfatoria. A seguir,
essa formacéo sera analisada mais profundamente, com enfoque no
tema de interesse deste estudo, a matematica.

1.2 FORMACAO MATEMATICA NOS CURSOS DE
PEDAGOGIA

Estudos voltados a formacdo matematica em cursos de
Pedagogia revelam resultados preocupantes tanto no que diz
respeito ao tempo dedicado a area ao longo da graduacgao, conforme
mencionado anteriormente (Costa; Pinheiro; Costa, 2016; Curi,
2006; Gualberto; Almeida, 2009), quanto as experiéncias prévias dos
graduandos (Taques Filho, 2012; Ortega; Santos, 2012).

Pesquisadores relatam que frequentemente as
disciplinas matematicas, quando presentes no curriculo de Pedagogia,
enfatizam questées metodologicas (Almeida; Lima, 2012; Curi, 2006)
sem aprofundar os diferentes tipos de conhecimento necessarios a
atuacao docente de qualidade (Gualberto; Almeida, 2009). Quando
se volta a atencdo a maneira como os graduandos lidam com a
matematica, a situacado € ainda mais séria. Relatos de experiéncias
formativas realizadas nas disciplinas obrigatorias evidenciam que os/
as alunas chegam a graduacao com pouquissimos conhecimentos
matematicos (Menegazzi, 2013; Proenca, 2015), muitas vezes apenas
reproduzindo procedimentos sem compreendé-los (Costa et al., 2017).
Investigacdes que envolvem estudantes do curso e egressas também
apontam para um contexto de muita inseguranga, proveniente de
experiéncias matematicas negativas vivenciadas durante a Educacao
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Basica (Almeida; Lima, 2012; Costa; Poloni, 2012; Taques Filho, 2012;
Ortega; Santos, 2018).

Infere-se, portanto, que as experiéncias matematicas
vivenciadas na Educacgao Basica (EB) podem impactar toda a trajetéria
escolar dos estudantes, visto os resultados supracitados. Dessa
forma, as consequéncias a longo prazo da precariedade da formagéao
em matematica dentro dos cursos de Pedagogia ficam ainda mais em
destaque, embora sejam apenas uma questao dentre as multiplas que
podem explicar os problemas observados na atuagéo docente na EB.
A seguir, & apresentado o estudo realizado com o intuito de verificar,
na pratica, tais relagoes.

2 METODO

Este é um estudo quantitativo de larga escala, realizado
com base nos dados fornecidos pelo Saeb 2019 e pelo Enade 2017.
Conforme mencionado anteriormente, o objetivo geral é caracterizar o
perfil dos professores brasileiros do 5° ano do Ensino Fundamental e
relaciona-lo com a formacao inicial docente. Os objetivos especificos
e respectivas hipbteses sao:

a) Caracterizar e comparar o perfil dos professores no Brasil
(considerando todas as informacdes selecionadas do questionario,
descritas, adiante, no item “instrumentos”) das diferentes regides.
Espera-se encontrar diferentes perfis de professores, variando
conforme as regides brasileiras;

b) Verificar se existem relagdes entre o perfil dos professores
(especificamente as questdes relacionadas a formacao profissional, as
praticas pedagogicas gerais e as praticas pedagdgicas em matematica)
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e a qualidade da formacgéo docente (expressa pelo conceito Enade),
em cada regiéo brasileira. Espera-se encontrar relacdes entre o perfil
docente (relacionado, nesse objetivo, as informacdes supracitadas)
e a qualidade da formagdo, evidenciando uma relacdo de influéncia
desta sobre o perfil dos professores.

2.1 AMOSTRA

Para o objetivo “a”, foram identificados dados para 97.572
professores do 5° ano do Ensino Fundamental, divididos da seguinte
maneira entre as regides: 11.568 no Norte; 28.431 no Nordeste;
35.104 no Sudeste; 14.602 no Sul; e 7.867 no Centro-Oeste. Ja o
objetivo “b” contou com informagdes de 26.353 docentes, amostra que
variou conforme as analises e critérios empregados, podendo contar
com menos sujeitos.

2.2 INSTRUMENTOS

Exceto pelas informagdes relativas a qualidade da formacao,
provenientes do Enade, todas as informacgdes utilizadas nas analises
sao provenientes dos microdados disponibilizados pelo Saeb.

O questionario para professores do Saeb foi o instrumento
base, entretanto, para cada objetivo foram utilizadas diferentes
questdes. A seguir, no Quadro 1, serdo apresentadas as questdes
usadas e posteriormente sera indicado em quais questbes cada
objetivo foi baseado.
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Quadro 1 — Questionario dos professores

1. Qual é a sua cor ou raga?

2. Ha quantos anos vocé trabalha como professor/a?

3. Ha quantos anos vocé  trabalha nesta escola?

4. Em quantas escolas vocé trabalha?

39. Considerando todas as suas atividades profissionais, quantas horas vocé trabalha em uma semana
normal?

40. Nesta escola, quantas horas vocé trabalha em uma semana normal (dando aulas, preparando murais,
planejando aulas etc.)?

41. Numa semana normal de trabalho, quantas horas vocé dedica exclusivamente a dar aulas aqui nesta
escola?

Avalie as condigbes da sala de aula que vocé utiliza nesta escola em relagédo aos seguintes elementos:
tamanho da sala em relagéo ao n° de alunos (23), acUstica (24), iluminagdo natural (25), ventilagdo natural
(26), temperatura (27), limpeza (28), acessibilidade (29), mobiliario — mesas e carteiras (30), infraestrutura
— paredes, teto, assoalho, portas (31) e lousa - quadro de giz ou branco (32)

Em que medida vocé se sente preparado(a) para as seguintes atividades: desenvolver o contetdo da(s)
area(s) que leciono (42), aplicar diferentes metodologias de ensino (43), relacionar as outras areas do
curriculo com aquela que leciono (44), desenvolver instrumentos de avaliagéo de sala de aula (45), gestao
de sala de aula (46), ensinar para o publico-alvo da educacgéo especial (47) usar novas tecnologias de
informagao e comunicagao na pratica pedagogica (48), comunicar-me com as familias de alunos(as) (49),
utilizar conhecimentos sobre o desenvolvimento da aprendizagem (50), participar da gestéo da escola (51)
e lidar com conflitos do cotidiano escolar (52)

Dentre as atividades formativas listadas, indique quantas vocé realizou nesse ano: atividades formativas
com menos de 20h (53), cursos de 20 a menos de 180h (54) e cursos de aperfeicoamento de 180 a 360h
(55)

Indique o nivel de contribui¢éo das atividades formativas e cursos realizados neste ano: aprofundar meus
conhecimentos sobre as disciplinas que leciono (62), compreender o processo de aprendizagem (63),
aprimorar os processos avaliativos de sala de aula (64), utilizar novas tecnologias para apoiar minhas
atividades (65), colaborar com meus colegas na preparagéo de atividades e projetos (67) e auxiliar na
mediagao de conflitos em sala de aula (68)

Indique a frequéncia com que vocé desenvolve as seguintes praticas pedagégicas nesta turma: propor
dever de casa (110), corrigir com os/as alunos/as o dever de casa (111), desenvolver atividades em grupo,
em sala de aula, para que os/as alunos/as busquem solu¢des de problemas (112), desenvolver projetos
tematicos com o objetivo de aprimorar as habilidades de trabalho em equipe (113), solicitar que os/as
alunos/as copiem textos e atividades do livro didatico ou do quadro (114), estimular os/as alunos/as a ex-
pressarem suas opinides e desenvolverem argumentos a partir de temas diversos (115) e propor situagcdes
de aprendizagem que sejam familiares ou de interesse dos/as alunos/as (116)
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Indique a frequéncia com que vocé desenvolve as seguintes praticas pedagoégicas nesta turma: fazer
exercicios para fixar procedimentos e regras (123), discutir se resultados numéricos obtidos na solucédo
de um problema sdo adequados a situagdo apresentada (124), discutir diferentes modos para resolver
problemas e calculos (125), lidar com temas que aparecem em jornais e/ou revistas, discutindo a relagdo
dos temas com a matematica (126), fornecer esquemas/regras que permitem obter as respostas certas
dos célculos e problemas e experimentar diferentes agdes (coletar informagdes, explorar, manipular, etc.)

para resolver problemas (127)

Fonte: adaptado de Brasil (2020a).

As informacgdes relativas aos conceitos Enade foram obtidas
por meio dos relatérios sintese de area — Pedagogia, dos anos de
interesse — abordados posteriormente, e utilizadas nas analises
que visaram relacionar o perfil dos professores com a qualidade da
formacao inicial.

Os instrumentos apresentados até entdo foram utilizados
conforme as necessidades de cada objetivo. Para o objetivo “a”,
foram utilizadas todas as questdes apresentadas no questionario
dos professores, compreendendo-se que o conjunto de respostas
corresponde ao perfil docente. Para o objetivo “b”, apenas as questdes
sobre formacao profissional — 42 até 52, praticas pedagogicas gerais
— 110 até 116 e préaticas pedagodgicas em matematica — 123 até 128
do questionario docente e, além dessas informagdes, esse objetivo
também utilizou os conceitos Enade.

3 ANALISES

As analises foram por meio do software R, versao 4.0.3, que
corresponde a uma linguagem de programacéo gréafica e estatistica
que pode ser usada para variados tipos de analises de dados. De
modo geral, as analises estatisticas envolveram os testes qui-
quadrado (que permite verificar a associacéo entre cada uma das
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variaveis selecionadas), andlise de variancia — Anova (cujo objetivo
é verificar a existéncia de diferencas estatisticamente significativas
entre as variaveis escolhidas), teste de Tukey (que possibilita fazer
comparagdes entre todas as variaveis) e modelos de regressao (que
visam identificar relacdes entre as variaveis).

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir, serdo apresentados os resultados de modo a indicar,
em cada objetivo, a andlise realizada, visto que, conforme variaram
as amostras e objetivos, também variaram os testes usados, sendo
mais facil compreender sua realizagdo conforme a apresentacdo dos
objetivos e resultados.

4.1 OBJETIVO “A”

O primeiro objetivo do estudo corresponde a caracterizagao
do perfil dos professores brasileiros do 5° ano do Ensino Fundamental
conforme as diferentes regides. As respostas marcadas pela maioria
dos professores foram consideradas como a informacéo base para
compor o perfil. A fim de facilitar a visualizacdo dos resultados
encontrados, serdo apresentadas por meio de figuras as respostas
de maior frequéncia em cada questdo, expressando o percentual
correspondente a alternativa marcada. Nesse sentido, € importante
explicar que os percentuais apresentados sdo compreendidos como 0
“ponto de corte” da alternativa, de modo a demonstrar que pelo menos
aquele determinado percentual foi encontrado em todas as regides,
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algumas aproximadamente e outras além. Além disso, nas cinco
regides, a maioria dos professores marcou as mesmas respostas em
quase todas as questdes, portanto s6 € indicada a regiao especifica
quando foram identificadas respostas diferentes dadas pela maioria
dos sujeitos.

No que concerne as informagdes basicas, a Figura 1 apresenta
o perfil docente:

Figura 1 — Perfil docente sobre informagdes basicas

Faga parda (49%)- Norte,

Nordeste e Centro-Oeste Atna como docenteha maie Lﬁmﬂiﬁ;—iﬁ?
Raca branca (36%)- Sul e de 20 anoz (16%) (20%)
Sudestes
Carga horana semanal CHS nesta escola
Atua apenasna escola em (CHS) 21 e 30h(33%) - Nordeste e
que o 3aeb foi1aphcado 31 e 40h(34%) - Nordeste Sndeste
(38%) mais de40h (31%) - demais 31 a 40h(26%) - Noste, Sul
regities e Centro-Oeste
CHS apenaspara daraula
11 2 20h (34%) - Norte,
Nordeste e Sul
21 2 30h(40%) - Sudeste e
Centro-Oeste

Fonte: elaborada pelas autoras a partir de Brasil (2020b).

Os dados relativos a experiéncia docente sao semelhantes
aos evidenciados por professores de outros paises, conforme
evidenciado pelo Teaching and Learning International Survey, o Talis
(OECD, 2018b), que relatam aproximadamente 17 anos de atuacéo,
enqguanto no Brasil esse nimero cai, ficando entre trés e cinco anos. No
que tange a carga horaria, a média de horas de trabalho em diferentes

Artigos de demanda continua

Disponivel em: https://periodicos.unoesc.edu.br/roteiro



Existem relacdes entre a qualidade da formagéo...

paises corresponde a, aproximadamente, 38,8 horas por semana,
com praticamente metade do tempo, 20,8 horas, dedicado apenas
ao ensino em sala de aula (OECD, 2018b). A situac&o brasileira &
parecida, ainda que sejam observadas algumas diferencas entre
regioes.

Ja no que diz respeito as condi¢des de trabalho, a maior parte
dos professores marcou as respostas adequado (A) e razoavelmente
adequado (RA), conforme se observa na Figura 2:

Figura 2 — Perfil docente quanto as condi¢cbes de sala de aula

Tamanhoda sala de z
Ventila tural
aula em relagio aon® Actistica Iimmagio Me?g?q:;ﬂ;ardmt
- Nordeste
de alunos A (34%) A (42%) :
A (54%) A (Z?I‘gég:man
Temperatura
RA (Zﬁ‘léﬁglieiordeste e Limpeza Acemsibilidade Mobiliario
(= - -
A (31%) - demais A (8%) A (%) e
regies

Infraestrutura Lousa
A (41%) A (36%)

Fonte: elaborada pelas autoras a partir de Brasil (2020b).

De modo geral, o ambiente de trabalho parece ser adequado,
sendo que aqueles considerados como RA e que apresentaram
respostas diferentes entre as regides sao referentes a temperatura
e ventilacdo natural. Embora essas sejam questdes que podem
ser atribuidas ao clima, sabe-se que atualmente h& recursos
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concretos disponiveis para ameniza-las, compreendendo-se que ha
possibilidades reais de melhoria no que se trata destas variaveis.

Quanto a formacao profissional, a Figura 3 indica o grau de
preparacdo dos professores relativo a execugdo de determinadas
acoes. As respostas oscilaram entre “muito preparado/a” (MP),
“razoavelmente preparado/a” (RP) e “pouco preparado/a” (PP):

Figura 3 — Perfil docente quanto a preparacgao para executar determinadas agoes

Felacionaroutrasareas do

Desenvolver o conteiido da Aplicar diferentes comicnlo com & qae
area que lecionam metodologias de enzino loc 1
B tonam
MP (7T7%) MP (36%) MP (54%)
Dezsenvolver mstrumentos Eealizara gestio de sala de Comunicar-3e COMm as
deavabiaciodeszala deaunla aula famibiazdosalnos
MP (69%5) MP (74%) MP (72%4)
Utilizar conhecimentos - - Usar novastecnologiasde
sobre o desenvolvimento da Lr:lari_:n_m I B0l mformagio e comunicagdo
- cotidiano escolar i . -
aprendizagem ~ na pratica pedagogica
MP (67%) LB ) RP (48%)
Ensmar o piblico-alvo da e
o 3 escola
educagioespecial ~
PP (40%) - Nordeste RE (42%) Sul e Centro-

RF (40%)- demaisregides  \p (44500)_ demaisrepiBies

Fonte: elaborada pelas autoras a partir de Brasil (2020b).

Esses resultados permitem inferir, de certo modo, o teor
da formacéo inicial destes professores. Sobressaem-se, com altos
percentuais, questdes sobre o0 ensino e a aprendizagem, bem como
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relacionadas a gestéo e comunica¢dao com as familias. No que tange
a Educacao Especial, identifica-se alto percentual da resposta “pouco
preparado”, inédito até o momento, o que revela possiveis lacunas na
formacdo inicial. Além disso, os resultados do Talis corroboram essa
informacéo visto que aproximadamente 22% dos professores indicam
necessitar de desenvolvimento profissional na area (OECD, 2018b).

Quando se analisa a formacdo continuada, as respostas
b1

variam entre as frequéncias “nenhum”, “um?” e “trés ou mais”, conforme
pode se observar na Figura 4:

Figura 4 — Perfil docente relativo a formagéo continuada

Curzos de mais de 20h e
menosde 130h

Formagdesde menosde 20h i (32%) - Sul e Centro- Cursos de 130 a 360h
trés cumais (36%) Qeste nenhum (38%)
nenhum (32%) - demais
regibes

Fonte: elaborada pelas autoras a partir de Brasil (2020b).

Essas informac6es apontam um cenario preocupante, visto
que a formacéo continuada € imprescindivel para o exercicio docente,
sobretudo quando sao consideradas as altas demandas e expectativas
impostas a escola, as quais requerem profissionais que constantemente
busquem avancgos em seu conhecimento e expanséo dos recursos de
sua pratica (OECD, 2018a). Nao obstante, € relevante considerar a
alta carga horéria de trabalho dos professores nas escolas e fora delas
também, com planejamento, corre¢des etc., que frequentemente pode
ser um fator limitador nesse contexto (Dorneles, 2020).

Concernente ao nivel de contribuicdo das formaces
continuadas e dos cursos realizados, a Figura 5 apresenta as respostas
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de maior frequéncia, as quais variaram entre “contribuiu muito” (CM) e
“contribuiu razoavelmente” (CR):

Figura 5 — Perfil docente sobre a contribuicdo das formagdes continuadas

nhAp_mﬁnzdarD: Compreendero processo de Aprimorar 03 processos
E&?ﬁ?ﬁ:ﬁ”ﬂﬂfﬂ? aprendizagem avahativozdezala de aula
CM (42%) CM (43%) CM (40%)

Colaborarcom colegas na

Utilizar novasztecnologias Aprnimorar metodologiaz de preparagio deatiﬂdadese
para apoiarasatividades efising projetos

CM (32%) CM (43%) CR. (39%) - Sul
CM (44%) - demaizregides

Auxiliar na mediacio de
conflitos em sala de anla
CE (33%) - Sul
CM (39%) - demaiz regibes

Fonte: elaborada pelas autoras a partir de Brasil (2020b).

Percebe-se que grande parte das contribuicées das formagdes
reforca questdes sobre as quais os professores ja afirmavam se
sentir muito preparados (Figura 3), relativas ao desenvolvimento de
conteudos e relagdo com outras areas, uso de diferentes metodologias e
instrumentos avaliativos, e conhecimentos sobre a aprendizagem. Isto
€, embora nao se saiba o teor das formagdes continuadas realizadas,
as contribuigcbes relatadas ndo evidenciam novos conhecimentos ou
aprimoramento de questdes que os docentes sentiam necessidade
por conta do baixo grau de preparagao. Isso se observa apenas em
relacdo as contribuicbes referentes a mediagcdo de conflitos, cuja
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resposta de maior frequéncia dos professores quanto ao grau de
preparacao foi “razoavelmente preparado”.

Além da formacéo profissional e continuada, foram analisadas
as praticas pedagdgicas em geral e especificas da matematica. Nas
praticas gerais, as cinco regides evidenciaram as mesmas respostas,
que oscilaram entre “diariamente” (D), “semanalmente” (S) e
“mensalmente” (M). A Figura 6 apresenta os resultados:

Figura 6 — Perfil docente acerca das praticas pedagogicas gerais

Solicitar que copiem
~ Cormigir o dever com textoze atidades do
R d’Ej' iz os(as) alonos(as) livro diddtico ou do
D (48%)
Estimular a ex_prﬁssﬁﬂ de Propor situagiesde D volver atividades
diferentes opmides e o aprendiza gem que sejam b
desenvolvimento de familiares ou de Sf BIUPC pafa puscar
- solagtes de problemas
argumentos mteresse _
D (24%) D (62%) 2 (et
Dezenvolver projetos
tematicos para aprimomr
habiidades de trabalho
e equipe
M (30%)

Fonte: elaborada pelas autoras a partir de Brasil (2020b).

E interessante perceber que, apesar da grande diversidade do
Brasil, as praticas pedagogicas gerais dos professores séo bastante
parecidas. Mais que isso, os altos percentuais em determinadas
praticas, como estimular a expressdo e argumentacédo dos alunos
(84%), permitem inferir a importancia atribuida a tais agdes. Chama
a atencao, também, a consisténcia encontrada entre todas as regides
no que tange a frequéncia de realizacao destas praticas, evidenciando
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concordancia ndo apenas quanto a agdo, como a periodicidade. Isso
reforca ainda mais a necessidade de avaliar as relagdes do perfil
docente com formacéao inicial, justamente para verificar se € essa
variavel que apoia os resultados encontrados.

Na area da matematica, novamente observou-se grande
concordancia entre as respostas da maioria dos docentes em cada
regidao, correspondendo a “diariamente” (D) e “semanalmente” (S),
conforme demonstrado na Figura 7:

Figura 7 — Perfil docente quanto as praticas pedagdgicas em matematica

Fazer exercicios nara fixar Discutir ze oz resultados Dizcutir diferentes modos
rocedi entnsi reuras obtidos sio adequadosa para resolver problemase
13 gra situagido aprezentada calculos
D (66%) D (63%) D (68%)
Fomecer 25/mepras Exupe:rimentardifemntes Lidar com temas que
esquem b £ra agdes(recortar, explorar aparecem em jornais e/ou
que permitem obter etc.) para rezolver problemas revistas dizcutindo =na
MPSS?:;MS 8 (43%) - Sul relagio com a matematica
3
(24%) D (43%) - demais regites 5 (44%)

Fonte: elaborada pelas autoras a partir de Brasil (2020b).

A tendéncia identificada nas préaticas pedagobgicas gerais se
repete quando se trata da matematica, identificando-se uma excecéo
em uma pratica especifica no que diz respeito a frequéncia, a qual é
“experimentar diferentes acdes para resolver problemas”. De modo
geral, observa-se que o ensino da matematica € descrito como apoiado
em discussao e resolugcado de problemas, relacionando-os a noticias,
além de fatores procedimentais como exercicios e fornecimento de
esquemas/regras.
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A hipétese referente a este objetivo (a) € que seriam
encontrados perfis diferentes, variando conforme as regides brasileiras.
No entanto, os resultados evidenciam que, em todas as regides, as
respostas preenchidas pelos professores no questionario foram as
mesmas em quase todas as questdes, tendéncia que n&o se observou
apenas nas seguintes questbes: raca; carga horaria semanal, carga
horaria semanal na escola avaliada, carga horaria semanal apenas
para dar aula; adequacéo da ventilagdo natural e temperatura; grau de
preparagao para ensinar o publico alvo da Educacéao Especial e para
participar da gestédo da escola; realizagcdo de formacédo continuada;
contribuicbes da formagdo continuada relativas a colaboragéo entre
colegas e auxilio na mediacdo de conflitos; e préaticas pedagogicas
em matematica referentes a experimentacéo de diferentes a¢des para
resolver problemas.

Algumas diferengcas s&o naturalmente esperadas, como
os fatores relacionados a raca e as condi¢gdes da sala de aula,
especialmente quando se considera a heterogeneidade das regides
no que tange a composicao étnica, as condi¢des financeiras e até
mesmo ao clima. Outros aspectos, como formagéo continuada e sua
contribuicdo para a atuagdo docente, também estéo, de certa forma,
muito atrelados as escolhas individuais de cada um. No caso dessas
questdes, os professores precisam relatar sua participagao, voluntaria
pelo que se entende, nos cursos apresentados. Semelhantemente, o
preenchimento das questdes referentes a contribuicdo das formagdes
também é subjetivo, visto que 0 que pode ter sido significativo para um
professor pode nao ter sido para outro, mesmo que tenham realizado o
mesmo curso. Por fim, no que tange ao grau de preparo para executar
determinadas acbes e as praticas pedagbdgicas em matematica,
supde-se que podem estar relacionados a formacéo inicial desses
professores. Nesse sentido, compreende-se a relevancia de investigar
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mais profundamente as relag¢des entre o perfil e a formagéo (objetivo
b).

4.2 OBJETIVO “B”

Esse objetivo busca verificar se existe associagdo entre
algumas varidveis que expressam as respostas do professor e a
qualidade da formagdo. Foram utilizadas as respostas docentes
as seguintes questdes: formacao profissional — 42 até 52, praticas
pedagoOgicas gerais — 110 até 116 e praticas pedagodgicas em
matematica — 123 até 128. A qualidade da formacéo foi medida com
base no conceito médio do Enade na regido que o professor habita
e relativo ao ano de possivel realizagcdo da prova. Para definir qual
conceito Enade usar, foi realizada uma estimativa do ano de formacéao
dos professores utilizando como critério o tempo de atuagao profissional,
porque o questionario utilizado nesse estudo nao apresenta tal
informacgéo. Sendo assim, considerou-se o conceito Enade anterior ou
concomitante ao tempo de experiéncia do professor.

Foram incluidos na estimativa dos conceitos Enade e,
consequentemente, nas analises, apenas os professores com até dez
anos de experiéncia. Essa decisdo foi tomada considerando incluir
apenas docentes para os quais ja estivesse em vigor a obrigatoriedade
do Ensino Superior para atuagao profissional, conforme prevista da
Lei de Diretrizes e Bases — LDB (Brasil, 1996). A Tabela 1, abaixo,
demonstra a organiza¢ao da amostra e a estimativa do conceito Enade:
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Tabela 1 — Organiza¢ao da amostra quanto ao conceito Enade

Tempo de atuagéo — Ano minimo para ter Ano do possivel conceito
Saeb 2019 concluido o Ensino Enade
Superior
1° ano: 1679 2019 2017
1-2 anos: 2221 2018-2017 2017
3-5 anos: 7367 2016-2014 2014 e 2011
6-10 anos: 15086 2013-2009 2008 e 2011

Fonte: as autoras.

Conforme mencionado, foram utilizados os conceitos Enade
relativos a cada regido de cada grupo considerado para analise.
Quando mais de um ano foi possivel ter conceito Enade, foi feita
a média dos dois valores, os quais foram arredondados quando
necessario para manter a natureza da variavel (discreta). Desta forma,
ha conceitos 2 e 3 na amostra avaliada. Através do teste qui-quadrado,
foi verificada a associacéo entre cada uma das variaveis escolhidas
para representar o perfil docente neste objetivo e o possivel conceito
Enade. Os resultados do teste qui-quadrado® evidenciam que existe
associacao significativa entre o conceito Enade e as respostas dos
professores em algumas variaveis, expostas no Quadro 2:

Quadro 2 — Variaveis cuja associagdo com os conceitos no Enade foi significativa

42. Preparo para desenvolver o conteudo da area | 115. Estimular, diariamente,

que leciona a expressao de opinides e o
desenvolvimento de argu-
mentos

44. Preparo para relacionar as outras areas do 116. Propor, diariamente,

curriculo com a area que leciona situacdes de aprendizagem
que sejam familiares ou de
interesse

5 5 Resultados néo reportados no corpo do texto por limitagées de espaco, pois por se tratar de um
estudo de larga escala ocupam muitas paginas. Estéo disponiveis no documento suplementar.
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45. Preparo para desenvolver instrumentos de 124. Discutir, diariamente,

avaliacdo de sala de aula se os resultados obtidos séo
adequados a situacao apre-
sentada

46. Preparo para gestao da sala de aula 125. Discutir, diariamente,

diferentes modos de resolver
problemas e célculos

50. Preparo para utilizar conhecimentos sobre o 127. Fornecer, diariamente,
desenvolvimento da aprendizagem esquemas/regras que permi-
tem obter respostas certas

114. Solicitar, diariamente, que os/as alunos/as 128. Experimentar, diaria-
copiem textos e atividades do livro ou do quadro mente, diferentes ac¢des para
resolver problemas

Fonte: as autoras.

As associagbes encontradas entre o preparo docente e
algumas de suas praticas pedagogicas com a formacéo inicial apontam,
ainda que com bastante cautela nesta interpretacdo por causa das
analises realizadas com base em estimativas, para o relevante papel
desempenhado pela formacéo. Nesse sentido, retoma-se as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de Pedagogia, as quais, no ano
de aplicacéo deste Enade (2017), possivelmente correspondiam ao
estabelecido na Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006
(Brasil, 2006). Dentre as orientacdes previstas nestas DCN, é possivel
identificar questdes correspondentes ao que os professores afirmaram
se sentir preparados para fazer, como ensinar diferentes contetdos de
forma interdisciplinar (questdes 42 e 44); observar, analisar, planejar,
implementar e avaliar os processos educativos (45); participar na
gestao de processos educativos (46); e fortalecer as aprendizagens e
o desenvolvimento das criancas (50).

66 Apesar de a Resolugdo CNE/CP n° 2 de 1° de julho de 2015 j& estar publicada no ano de
aplicacéo do Enade, os alunos participantes sdo concluintes da graduagao, o que impossibilita
sua formacéo sob as diretrizes estabelecidas em 2015 (cujo prazo de adequagao por conta dos
cursos correspondia a dois anos).
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Ao se analisar as préaticas realizadas diariamente pelos
professores, associadas significativamente a qualidade da formacéo,
identifica-se énfase na realizacdo de discussdes com os estudantes
sobre resultados e modos de solugdo, na proposicéao de situagdes de
interesse, no estimulo a expressao de opinides e na experimentacao
de acbes variadas para resolver problemas. Isso vai ao encontro
da orientacéo curricular geral sobre o reconhecimento e respeito as
manifestacdes e necessidades variadas dos alunos (Brasil, 2006).

Sendo assim, compreende-se que as respostas dos
professores estao de acordo com as orienta¢des legais subjacentes a
formacgé&o de professores, o que aponta um cenario formativo coerente.
N&o obstante, conforme mencionado anteriormente, a formagdo em
Pedagogia no Brasil, com conceito Enade 3, ndo vem apresentando
melhora ao longo dos anos: os conceitos Enade relativos aos anos
anteriores também s&o 3 (Brasil, 2005; 2008; 2011; 2014). Portanto,
apesar da aparente coeréncia entre 0 que os professores afirmam
saber fazer/praticar e as orientacbes legais que apoiam a formacéo
inicial, ainda ha um longo caminho a ser percorrido para melhorar a

qualidade neste ambito.

Além disso, considerando especificamente as respostas
as questbes sobre matematica (124 até 128, conforme se observa
no Quadro 2), identifica-se, em um primeiro momento, um cenario
positivo em que os professores realizam acgdes voltadas ao ensino
da matematica diariamente. Entretanto, ao se analisar os resultados
demonstrados pelos estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental
na prova de matematica do Saeb na edicdo de 2019, a pontuacéo
evidenciada como média no pais ndo atinge nem mesmo a média
estabelecida pela prépria prova (250 pontos). Mais que isso, ao longo
dos anos, ha uma evolugcéo muito lenta nas provas de matematica do
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Saeb, conforme mencionado no inicio deste artigo (Brasil, 2021). Sendo
assim, a aparente coeréncia entre as respostas dos professores e as
orientacdes legais relativas a formacéo, mencionada anteriormente,
nao é suficiente para garantir a aprendizagem dos estudantes. Nesse
sentido, levanta-se a hipétese de que a associacéo entre formacao e
pratica docente € um dos fatores que pode impactar o desempenho
dos alunos, corroborando as ideias apresentadas no inicio deste
estudo.

O que reforca este argumento sdo os estudos realizados
por pesquisadores cujo foco é a formacdo em matematica dentro dos
cursos de Pedagogia, que apontam a insuficiéncia e falta de qualidade
identificadas no ambito da area (Almeida; Lima, 2012; Costa; Pinheiro;
Costa, 2016; Curi, 2006; Gualberto; Almeida, 2009). Ao encontro
disso, os estudantes chegam a graduagéo com poucos conhecimentos
matematicos e reproduzindo procedimentos sem dominio e/ou uma
compreensao profunda da area (Costa et al., 2017; Menegazzi, 2013;
Proenca, 2015), questdes que acabam nao sendo superadas por conta
do contexto formativo no ambito da matematica dentro dos cursos de
Pedagogia. Sendo assim, os graduandos em Pedagogia chegam ao
curso com lacunas em seu conhecimento matematico e s&o formados
sem preenché-las, chegando a sala de aula com um repertério
insuficiente na area. Em sintese, no decorrer dos anos, a qualidade
da formacdo ndo aumentou e, de forma semelhante, o desempenho
dos alunos em matematica apresentou avancos minimos. Embora
os contextos atuais de formagdo de professores e das dificuldades
de aprendizagem em matematica apresentem problemas devido a
multiplos fatores, ndo sendo possivel indicar uma Unica causa, as

relagbes aqui identificadas ajudam a elucidar algumas questodes.
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Portanto, as associacbes significativas entre a qualidade da
formacéao e as respostas dos professores ao questionério do Saeb,
demonstradas nas andlises, reforcam a defesa de que a formacgéo
e a préatica docentes ndo séo indissociaveis e, pelo contrario, estao
conectadas de maneiras relevantes. No entanto, pode-se concluir que
a hipétese estabelecida para o objetivo “b” foi apenas parcialmente
confirmada, uma vez que, apesar das associa¢gdes encontradas, ndo
€ possivel, com base na andlise realizada, afirmar que a formacéao
exerce influéncia sobre o perfil docente. Para afirmar isso, seria
necessario realizar outros tipos de anélise que néo foram conduzidas
neste estudo por conta da natureza dos dados — limitacdes relativas ao
questionario dos professores do Saeb e a falta de informacgdes exatas
sobre o0 ano de formacgéao dos professores para verificar os respectivos
conceitos Enade.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O perfil dos docentes no Brasil evidencia caracteristicas
semelhantes entre todas as regides, indicando que, apesar da grande
diversidade do pais, os professores tendem a apresentar as mesmas
respostas sobre diferentes aspectos. Isso permite inferir que o sistema
educacional impbe demandas e desafios parecidos em todas as
regides, de modo que um professor do Norte possa compartilhar das
mesmas preocupacgdes e impressdes que um profissional do Sul, por
exemplo.

Nesse sentido, discutiu-se sobre as relagbes entre o perfil
e a qualidade da formacdo. As analises apontam associa¢des
significativas entre determinados aspectos do perfil docente e a
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qualidade da formacgédo. Pode-se afirmar, cautelosamente, que
ha relagdes significativas entre o que os professores se sentem
preparados a fazer e algumas de suas préaticas com a qualidade da
formacao inicial. Inclusive, isso fica visivel ao se analisar as Diretrizes
Curriculares Nacionais dos cursos de Pedagogia, que evidenciam
habilidades bastante parecidas com as observadas nas respostas dos
professores. Desse modo, fica claro, apesar das limitagdes de analise,
que a qualidade da formacéo esta significativamente associada com
aspectos especificos do perfil docente.

Sendo assim, considerando os resultados, pode-se
compreender a grande relevancia do professor no cenario educacional
brasileiro. As duas variaveis analisadas, professor/formagédo, podem
ser compreendidas como interligadas, o que fica mais evidente ainda
guando se analisa os resultados do Enade e do Saeb no decorrer dos
anos, por exemplo. Em ambas as situagdes se identifica uma evolucéo
muito lenta, sendo que, no caso do Enade, a qualidade da formacéo,
mediana, parece estar estagnada desde a sua primeira edicéo.
Especialmente no que se refere a formacédo em matematica dentro dos
cursos de Pedagogia, sabe-se que o contexto é ainda mais grave. Um
professor que ndo possui conhecimentos matematicos aprofundados
muito provavelmente ndo conseguird aborda-los de maneira efetiva
em seu planejamento, o0 que, por sua vez, tem consequéncias diretas
para a aprendizagem de seus alunos (que nao terdo acesso a um
ensino de qualidade na area, possivelmente ndo conseguirdao construir
conhecimentos efetivos e podem acabar desenvolvendo uma relacéo

negativa com a matematica).

Portanto, diante deste contexto educacional, é importante
refletir sobre que politicas publicas devem ser adotadas para enfrentar
esta situacdo e oportunizar melhorias. Aprimorar a formacgao, as
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oportunidades de formagdo continuada, oferecer suporte aos
professores e aos alunos sao alternativas fundamentais neste
processo. Convém ressaltar, também, que diante do contexto mundial,
em que a educacéo passou por transformacdes rapidas por conta da
pandemia, ainda ndo se sabe com certeza as consequéncias, tanto
para o ensino quanto para a aprendizagem. Entretanto, compreende-
se que as alternativas mencionadas, sdo, mais do que nunca,
apropriadas. Dentre as diferentes frentes de acdo, entende-se que
através da qualificagéo da formacéo e, portanto, dos professores, sera
possivel auxiliar os estudantes da maneira mais adequada.
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