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Editorial

A Roteiro vem publicando seus artigos e resenhas hé exatos 30 anos. E 0 mais
antigo periddico da Universidade do Oeste de Santa Catarina. Por isso, tem se desta-
cado no meio académico pela sua tradi¢ao e qualidade de suas edigoes semestrais.

A presente edigao disponibiliza aos leitores sete artigos, todos escritos na
linha editorial proposta pelo seu Conselho Editorial, que é a de produzir e socia-
lizar conhecimentos cientificos na drea da Educacao.

Trés artigos abordam questoes relacionadas a histéria da educagao, e trés
outros tratam sobre temas da atualidade educacional, um deles resultado de uma
dissertagao do Programa de Mestrado em Educagao da Unoesc.

Os textos que tratam das questdes relacionadas a histéria da educagao investi-
gam temdticas diversas. Uma delas, a questao dos classicos da educagao antiga e me-
dieval no processo de formagao dos educadores. Outra tem como objeto de estudo a
obra de Sao Boaventura e o uso que este fazia da matematica como forma de argumen-
tar e fundamentar seu pensamento. A terceira tematica apresenta a questao da relagao
entre ética e educagao sob a 6tica da obra Suma de Teologia, de Tomas de Aquino.

Os artigos que tratam de temas da atualidade educacional colocam em ques-
tao trés objetos de estudo: o primeiro deles apresenta os resultados de uma disserta-
cao de Mestrado em Educagao sobre o processo de organizagao politico-sindical dos
profissionais da educagao no Oeste de Santa Catarina e suas lutas empreendidas no
periodo entre 1988 e 2006; o segundo traz a discussao a questao da violéncia viven-
ciada pelos professores do ensino fundamental da rede puiblica do municipio de Lon-
drina (PR); o terceiro analisa seis volumes da revista Criteria, publicada pelo CEE do
estado do Parani, totalizando doze artigos, sobre temas relacionados a educagao.

Com essa coletdnea de artigos, a Roteiro promove a continuidade de um
ciclo rico de produgao cientifica no campo da educagao, pois além das mudangas
significativas em sua linha editorial, em seu Conselho Editorial e em sua Comis-
sao Editorial, alcanca as metas de atualizagao de sua periodicidade e de ser um
dos mais expressivos periddicos na drea da educagao. Boa leitura a todos!

Luiz Carlos Liickmann
luiz.luckmann@unoesc.edu.br
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Consideragdes sobre os estudos de historia da educagao na

antiguidade e medievo: fontes e historia'

Terezinha Oliveira’

Transportar para séculos remotos todas as idéias do século em
que vive ¢, das fontes de erro, a mais fecunda. A essas pessoas
que querem tornar modernos todos os séculos antigos direi o
que os sacerdotes do Egito disseram a Sélon: “O ateniense! Vés
ndo passais de criangas” (MONTESQUIEU, Liv. trigésimo,
cap. XIV).

Resumo

O objetivo do texto é destacar a importincia do estudo da Antiguidade e da Me-
dievalidade na formacao do educador, principalmente pelo fato de essas duas
épocas histdricas terem contribuido decisivamente para a constitui¢ao da mo-
derna sociedade. Ainda que, no Brasil, nao se tenha conhecido nenhuma delas,
fazem parte da sociedade e, por conseguinte, mesmo que indiretamente, elas fa-
zem parte da formacao da sociedade. Em consonancia com esses estudos, faz-se
uma reflexdo acerca das fontes, chamando a atengao para o fato de que seu en-
tendimento ampliou nas ultimas décadas, o que permite melhor conhecimento
da Antiguidade e da Medievalidade.

Palavras-chave: Histéria da Educagao. Historiografia. Fontes. Autores classicos.

1 INTRODUCAO

O objetivo deste texto é refletir sobre o entendimento da Histéria da
Educagao pelo viés de autores cldssicos, especialmente acerca das épocas Anti-

" Pés-doutora em Filosofia da Educagio/Feusp; Doutora em Histdria, professora do De-
partamento de Fundamentos da Educagio e do Programa de Pés-graduagao em Educagao
na Universidade Estadual de Maringd; coordenadora do Programa de Pés-graduagao em
Educagao; Floriano Peixoto, n. 436, apto. 401, Zona 7, Maringéd/PR; CEP 87.030-030;
teleoliv@gmail.com
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ga e Medieval. Para nos, profissionais da Educagao, que trabalhamos no campo
da Histdria da Educagao, precisamos considerar que existem hoje diferentes
formas de abordar os estudos acerca desse campo do conhecimento. Assim,
embora verifiquemos o dominio de uma tendéncia tedrica que valoriza e que
se volta as questdes bastante atuais, no campo em tela, consideramos que os
autores classicos podem suscitar e produzir no ensino e nas pesquisas em Edu-
cagao no Brasil, especialmente aqueles voltados a histoéria e historiografia da
Educagao, um conhecimento bastante proficuo e necessério a formagao dos
sujeitos historicos e das identidades, sejam elas locais, regionais, nacionais, se-
jam internacionais.

Outro aspecto que também acompanha as formulagdes apresentadas nes-
te artigo e ressalta para nds a importancia dos cldssicos e do conhecimento da
Antigiiidade e do Medievo no ensino e na pesquisa reside no fato de que assisti-
mos, cotidianamente, um embate entre duas tendéncias que norteiam a educa-
¢ao nacional. De um lado, verificamos uma proposta que entende que a educa-
¢ao precisa formar pessoas para o mercado de trabalho; por outro, uma proposta
oposta que afirma que precisamos formar sujeitos capazes e conscientes de seus
papéis politicos; em sintese, precisamos formar cidadaos.

Nesses dois caminhos, apontados para a educagao nacional, a presenca dos
classicos e das épocas Antiga e Medieval é aparentemente dispenséavel porque o
individuo que estuda e se destina ao mercado de trabalho precisa de conheci-
mentos técnicos, do dominio de software, de habilidades préticas; portanto, o co-
nhecimento dos cldssicos e dessas duas épocas histdricas é inutil. Os sujeitos que,
por seu turno, pretendem-se formar como cidadaos também podem prescindir
dessa formagao porque, para ser atuante e consciente das questoes contempo-
raneas, precisam conhecer a realidade politica, econdémica, as mentalidades que
norteiam os governantes e os diferentes segmentos sociais do seu presente. Por
conseguinte, de nada lhes adiantard, em tese, saber como pensaram e viveram
os homens do passado, especialmente, de um passado tao distante como sao a
Antiguidade e o Medievo.

A nosso ver, estamos diante de uma encruzilhada que poe em xeque o
proprio conceito ou idéia de conhecimento que norteia todo o processo educa-
cional, seja ele institucional ou informal (conhecimento que ocorre fora dos es-
pagos escolarizantes) porque a idéia que se tem de educagio seja sob uma pers-

164 Roteiro, Joagaba, v. 33, n. 2, p. 163-180, jul./dez. 2008



Consideragdes sobre os estudos de historia da educagio...

pectiva — a do mercado -, seja a de outra — o cidadao — nao considera, do ponto
de vista de nosso olhar tedrico, o ser humano como um ser total. Explicitemos
nossa posi¢ao.

A educagdo para o trabalho exige do sujeito educando uma série de conhe-
cimentos ou habilidades praticas direcionadas aquela atividade que pretende
exercer. Contudo, para exercé-la, necessita de saberes que extrapolam o imediato
de sua fungao porque essa atividade serd executada em parceria com outras ativi-
dades desenvolvidas por outras pessoas (afinal, com raras exce¢des, nio estamos
mais no sistema fordista). Esse sujeito precisard possuir conhecimentos légicos,
interpretar determinados textos ou, a0 menos, manuais informativos; todavia,
precisard, acima de tudo, constituir-se em um ser humano que convive social-
mente, pois o mercado de trabalho, na atualidade, tem uma dindmica ampla e
diversificada.

A educagao para a cidadania, por seu turno, pressupde a formagao de
um sujeito consciente politico e socialmente atuante. Por conseguinte, portan-
to, grande parte de seus conhecimentos devem ser norteados por informagoes
sobre seu cotidiano, sobre as praticas politicas de seus governantes e, acima de
tudo, precisam ser sujeitos criticos para combater o sistema vigente, ou seja, o
capitalista. A base dessa vertente educacional é formar seres conscientes de seus
direitos. Dai a necessidade de conhecer, com profundidade, sua realidade pre-
sente. Essa tendéncia desconsidera, em geral, que as decisdes tomadas no pre-
sente precisam ser consideradas em virtude dos diferentes caminhos que foram
trilhados no passado e, por conseguinte, uma medida, uma decisao contempora-
nea precisa ser considerada a luz do passado.

Lembremos sempre das palavras de Bloch (1965, p. 42): a histéria conso-
lida-se em nosso fundo permanente de reserva, nosso alicerce para e do conhe-
cimento.

J4 ndo pensamos hoje, realmente, como o escrevia Maquiavel,
como o pensava Hume ou Bonald, que hd no tempo “uma coi-
sa, pelo menos, que é imutdvel: o homem”. Aprendemos que
também o homem mudou muito: no seu espirito e, provavel-
mente, até nos mais delicados mecanismos do corpo. Como
poderia ser de outro modo? Transformou-se profundamente a
sua atmosfera mental; e também a sua higiene, a sua alimenta-
cao. Convimos, todavia, em que existe na natureza humana e
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nas sociedades humanas um fundo permanente. Se assim nao
fosse, os proprios vocdbulos de “homem”e de “sociedade” nao
significariam coisa nenhuma.

Evidente, nao somos mais como os homens do passado antigo e medieval.
Alids, intrinsecamente, somos diferentes dos homens de qualquer outro passa-
do, pois o tempo, em cada momento da histéria, é muito presente, e as relagoes
sociais e as produgdes mentais de cada uma dessas épocas histdricas sao tnicas.
Contudo, sao esses produtos mentais e materiais da histéria de outros momen-
tos passados, presentes na histéria, que construiram os homens e as sociedades,
como bem ressalta Bloch (1965). Nesse sentido, conhecer a histéria, conhecer o
passado, é condigao para se conservar o humanitas que existe em cada um de nos,
educadores e educandos, produzido ao longo das sociedades.

Essa encruzilhada, na qual se encontra a sociedade brasileira contempora-
nea, ¢ um fendmeno particular da realidade nacional. Hoje, no entanto, se bus-
carmos na historia, verificaremos que em outros tempos, em outros espagos, 0s
educadores e educandos se defrontaram com embates profundos e tiverem que
se posicionar diante das tendéncias que naquele momento se apresentavam aos
sujeitos. Um dos exemplos que consideramos mais expressivos na e para a His-
téria da Educagio foram os debates travados no seio da universidade medieval
parisiense entre 1260 e 1277.

O desenvolvimento das cidades, o renascimento do comércio, o surgi-
mento das corporagdes de oficio, entre elas a propria universidade, produziram
mudangas sociais profundas no Ocidente medieval. A Universidade de Paris e,
particularmente, Paris, mas nao somente ela sofre uma profunda crise de iden-
tidade tedrica proveniente desses inimeros acontecimentos; todavia, dois deles
foram decisivos nos rumos que o ensino e a pesquisa tomaram a partir desses
embates. Hd um consenso entre os pesquisadores desse periodo sobre esses dois
acontecimentos (PIEPER, 1989; LE GOFF, 1991, 2001, 2003, 2008; BROC-
CHIERI, 1989; VERGER, 1990, 2001; STEENBERGHEN, 1991; CAMBI,
1999; ULLMANN, 2000; OLIVEIRA, 2005). O primeiro decorre da entrada
dos frades mendicantes como professores na Universidade. O segundo, em vir-
tude da ampla divulgagao de obras aristotélicas no interior das pesquisas e do en-
sino (a proliferacio de escritos, especialmente as Sumas expressam a influéncia
do pensamento aristotélico) universitario.
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Esses acontecimentos produziram uma grande cisao entre os mestres pa-
risienses. De um lado, posicionaram-se os conservadores, que continuaram a
ensinar a partir do olhar agostiniano, especialmente o franciscano Boaventura de
Bagnoregio. De outro, o mestre aristotélico Siger de Brabant, seguidor radical das
idéias do filésofo. Do seu ponto de vista, o unico ensino vélido era aquele prove-
niente das teorias racionais do pensador grego. Uma terceira tendéncia, oriunda
dos ensinamentos do dominicano Tomds de Aquino, propde um caminho teérico
que alia os saberes sagrados, inclusive e especialmente os agostinianos, com o co-
nhecimento aristotélico. De acordo com o pensamento tomasiano, as duas corren-
tes de saberes (a sagrada e a racional = fé /razao) eram importantes para a formagao
da pessoa, do sujeito que habitava a comunidade da urbis, o ser totalizante, pois, no
seu entendimento, a parte espiritual dos homens poderia ser entendida por meio
dos escritos sagrados, enquanto a matéria corpdrea e todas as coisas da natureza
poderiam ser compreendidas pelos saberes do filésofo. Ao propor a jun¢ao entre
os dois saberes existentes no interior da Universidade parisiense, na segunda me-
tade do século XIII, o mestre Tomds foi acusado pelas duas outras tendéncias por
nao se posicionar, ou como dirfamos hoje, de “ficar em cima do muro”. Quando
na verdade, a proposta tomasiana, a nosso ver, era bastante democrética porque
considerava que o conhecimento como um todo era vélido e era este todo que per-
mitia compreender os homens na sua totalidade, ou seja, material e espiritual.

Decorridos oito séculos entre os embates universitarios parisienses e os da
educagao brasileira contemporéinea, acreditamos sinceramente na urgéncia de se
retomar essa perspectiva democratica e totalizante da experiéncia e dos escritos
tomasianos, nao para toma-los como verdades, como narrativas, mas como exem-
plos que podem nos ensinar algo: a sensibilidade do ser humano espirito e maté-
ria, tio necessario ao historiador e ao historiador da educac¢ao na atualidade.

Uma vez mais retomamos ao historiador Bloch (2001, p. 66) porque ve-
mos nele nao apenas o historiador de oficio, mas também o criador da Escola
dos Annales que, de um modo ou de outro, passou a influenciar decisivamente a
histéria desde o inicio do século XX e a histdéria da educagao a partir de meados
dos anos 80 do século passado.

[...] conscientemente ou nio, é sempre as nossas experiéncias
cotidianas que para nuanga-las onde se deve, atribuimos mati-
zes novos, em ultima andlise os elementos, que nos servem para
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reconstituir o passado: os préprios nomes que usamos a fim de
caracterizar os estados de alma desaparecidos, as formas sociais
evanescidas, que sentido teriam para nés se nao houvéssemos
antes visto os homens viverem? Vale mais [cem vezes], substi-
tuir essa impregnagao instintiva por uma observagao voluntéria
e controlada. Um grande matemédtico nio serd menos grande,
suponho, por haver atravessado de olhos fechados 0o mundo
onde vive. Mas o erudito que nio tem o gosto de olhar a seu
redor os homens, nem as coisas, nem os acontecimentos, [ele]
merecerd talvez, como dizia Pirenne, o titulo de util antiquério.
E agird sensatamente renunciando ao de historiador. Além de
tudo, a educacio da sensibilidade histérica nem sempre estd so-
zinha em questdo. Ocorre de, em linha dada, o conhecimento
do presente ser diretamente ainda mais importante para a com-
preensdo do passado.

Aprendemos muito com o professor de historia medieval porque ele mes-
cla o ensino da histéria com a histéria. H4 em suas palavras uma explicita li¢ao: o
passado somente se torna historia, apenas permite aprendizagem, se no presente
temos a sensibilidade de compreender a vida e as relagoes humanas a partir do
conceito de humanitas que os antigos e os medievais ja buscavam e ensinavam.
E a sensibilidade com que vemos o homem do presente, que nos compromete-
mos com as questoes politicas, sociais, culturais do cotidiano, que nos possibilita
apreender o homem de outros tempos também em sua humanidade e é esse nos-
so entendimento da histéria. Assim, concordamos com Bloch (2001), é o nosso
compromisso como historiador e historiador da educagao com o presente que
nos torna historiador, e nao o estudo do passado.

Nesse sentido, podemos aprender com o passado para enfrentarmos
questdes contemporineas da educacio e, inclusive, tomar partido pelas ten-
déncias que estao postas a nos, ou ainda, apresentar novos caminhos a edu-
cagdo. Todavia, faremos nossas escolhas somente pelos trilhos da histéria se
tivermos “sensibilidade” em relagao ao nosso presente. Do contrério, podere-
mos nos tornar qualquer profissional, mas nao seremos, certamente, historia-
dores da educacao.

Apos essas consideragdes sobre nosso entendimento da histéria, passare-
mos a considerar alguns aspectos sobre pesquisas e fontes para o estudo da his-
toria da Educagao na Antiguidade e no Medievo.
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2 EM CENA A ANTIGUIDADE E O MEDIEVO

Principiemos esse momento de nossa andlise informando o lugar de onde
parte nosso discurso. Fazemos parte de um grupo de estudos que se dedica a pes-
quisar e ensinar histéria da educagio nas Epocas Antiga e Medieval. Referimo-
nos ao Grupo Transformagdes Sociais e Educagio nas Epocas Antiga e Medieval
(Gtseam). A mengdo a ele tem como objetivo explicitar que ha no Brasil pesqui-
sas voltadas & Educagao nessas duas épocas histéricas. Alids, ressaltamos que elas
vém se consolidando ao longo das duas dltimas décadas, ganhando, inclusive,
cada vez mais robustez. Nesse sentido, assume grande vitalidade a idéia de Ge-
orges Lefebvre (apud LE GOFF, 2003, p. 53), “[...] a histéria, como quase todo
0 nosso pensamento, foi criada pelos gregos [...]”, ou seja, nosso conhecimento,
nossas identidades podem e devem ser recuperados por meio de estudos sobre a
Antigiiidade e 0 Medievo.

Com efeito, a expansao e a consolidagao dos estudos sobre essas duas épo-
cas podem ser aferidas se examinarmos eventos promovidos por associagdes de
caréter nacional. E o que ocorre nos encontros cientificos da Sociedade Brasilei-
ra de Estudos Classicos (Sbec), da Associacio Brasileira de Estudos Medievais
(Abrem) e da Sociedade Brasileira de Histéria das Religioes (SBHR). Trata-se
de associagoes, especialmente as duas primeiras, que agregam pesquisas direcio-
nadas a temdticas referentes a Antiguidade e ao Medievo, sempre de uma pers-
pectiva multidisciplinar, muitas das quais voltadas a Educagao. Também ¢ sig-
nificativo o fato de que nos ultimos Eventos da Sociedade Brasileira de Historia
da Educacio (SBHE), as pesquisas que apresentam estudos acerca dessas duas
épocas terem tido uma boa aceitagao. Essa aceitacao é medida pelo fato de nos-
sos trabalhos, em sua quase totalidade, serem aceitos pela comunidade cientifica
da drea de Historia da Educacao.

Diante disso, consideramos muito positiva essa nova realidade, pois a nossa
drea legitima a importancia do conhecimento de outras épocas; no nosso caso, a
Antiguidade e 0 Medievo, como elementos constitutivos das pesquisas em Histo-
ria da Educagao no Brasil. Com isso, estamos diante de uma realidade que julga-
mos ser nova na drea de Educag¢ao no Brasil, a0 menos sob o olhar da SBHE. Com
efeito, verificamos com satisfacao que os estudos da Educagao, no 4mbito da sua
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Histdria, nao se restringem a Historia da Educagao do Brasil. Antes, o entendimen-
to é que os estudos devem estar voltados a Histéria da Educacao no Brasil.

A nosso ver, ndo se trata de uma simples questao de mudanga de preposi-
¢ao. Ao contrdrio, trata-se da compreensao do fendmeno educativo para além da
realidade imediata brasileira. Isso é bastante positivo por legitimar um fato bas-
tante singular e fundamental em qualquer natureza de estudo, mas que é essen-
cial aqueles voltados a Educagao: qualquer processo social, seja ele um episddio
isolado ou uma grande revolu¢ao, como a Revolugao Francesa, por exemplo, s6
pode ser apreendido se considerado em sua totalidade, desde o seu nascedouro,
e nao somente no momento em que ele eclode. As palavras do professor de his-
tdria do século XIX, Francois Guizot, nos ensinam isso:

As causas das revolugdes sdo sempre mais gerais do que supdem.
O espirito mais penetrante e mais vasto nunca é suficiente para
perceber desde a sua primeira origem e as abarcar em toda a sua
extensdo. E eu nao me refiro aqui deste encadeamento necessario
aos acontecimentos que faz com que eles nasgam constantemen-
te uns dos outros e que o primeiro traz em seu seio o futuro intei-
ro. Independentemente desse lago eterno e universal de todos os
fatos, é correto dizer que essas grandes vicissitudes das socieda-
des humanas que denominamos de revolugdes, o deslocamento
dos poderes sociais, a subversao das formas de governo, a queda
das dinastias, datam de mais distante do que afirma a historia e
procedem de vicissitudes bem menos especiais do que aquelas
que ela comumente atribui. Em outros termos, os acontecimen-
tos sao maiores do que sabem os homens e aqueles que parecem
a obra de um acidente, de um individuo, de interesses particu-
lares ou de alguma circunstincia exterior, tém fontes bem mais
profundas e um outro alcance. (GUIZOT, 1857, p. 57).2

Suas observagdes nos mostram que as agdes sociais derivadas de questdes
coletivas ou singulares podem ser melhor apreendidas quando vistas em sua
totalidade, ou seja, ao longo de suas trajetdrias, e nao apenas sob um de seus
aspectos. Nesse sentido, a aceitagao de pesquisas que consideram a Historia,
especialmente as relacionadas a Antiguidade e a Idade Média, como ponto de
partida para estudos na Educagao e nas Ciéncias Humanas em geral, indica uma
compreensao mais universal dos acontecimentos. Com isso, nao somente possi-
bilitam transformar o passado, as institui¢oes de outras épocas, sua cultura, sua
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politica, seu ensino, em objetos de investigacio, como o fendmeno educativo
adquire uma compreensao mais ampla das relagoes sociais que sao sempre com-
plexas e resultantes de tensas tessituras sociais.

Assim, a publicagao de estudos e tradugdes de autores da Antigiiidade e
da Medievalidade constituem, atualmente, um grande acimulo de material que
se encontra disponivel aos que pretendem conhecer algo acerca das primeiras
épocas da humanidade. Alids, somos, conforme Glénisson (1977, p. 150), muito
mais felizes que os autores da Antigiiidade.

Os historiadores da atualidade sao mais felizes que seus prede-
cessores. Her6doto precisava empreender longas viagens para
recolher, da propria boca de testemunhas oculares, informa-
¢oes incertas. Nos dispomos de imensos reservatérios de do-
cumentos histéricos: arquivos, bibliotecas, museus.

Apesar de termos acesso a essa infinidade de fontes e de possibilidades
de pesquisas, ainda nos deparamos, muitas vezes, com aqueles que indagam
pelas razoes para se estudar a Antigiiidade e a Medievalidade, j& que sao duas
épocas que nos, brasileiros, nio conhecemos. Essa indagagao vem, também,
acompanhada por uma outra. Pergunta-se, com efeito, se nao seria mais impor-
tante dedicar os esfor¢os em pesquisas sobre o Brasil, particularmente acerca
da nossa atualidade, para tentarmos equacionar os problemas que nos afligem e
que entravam o desenvolvimento da nossa educagao. Diante dessas indagagoes,
os pesquisadores que se dedicam ao estudo de temas e questdes pertencentes
aquelas duas épocas parecem duplamente alienados: primeiro, por se envolve-
rem com épocas histdricas que estao bastante distantes da contemporaneidade;
segundo, pelo fato de estudarem duas épocas historicas que nao fazem parte da
nossa historia.

Entretanto, essas duas razdes alegadas para se colocar em suspeigao os es-
tudos antigos e medievais sao, para nds, os dois principais argumentos para nos
dedicarmos a essas duas épocas. Com efeito, por nao termos conhecido a Anti-
giiidade e a Medievalidade e o fato de essas duas épocas estarem distantes de nds
sao dois motivos para nos dedicarmos ao seu estudo. Sendo vejamos.

Em virtude de n3o termos conhecido nenhuma dessas duas épocas — po-
deriamos dizer, o fato de nao termos conhecido diretamente nenhuma dessas
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duas épocas —, nao significa que nao fomos formados por elas. Na verdade, ainda
que indiretamente, por meio de grande parte daqueles individuos e grupos que
vieram para o Brasil em diferentes momentos da sua histdria, tivemos contato
com a Antiguidade e a Medievalidade. Quem poderia afirmar, por exemplo, que
Platao, Aristételes, o Direito Romano, a Religiao Catdlica, a Universidade Me-
dieval, Agostinho de Hipona, Tomds de Aquino, as linguas modernas, os Ban-
cos, apenas para nomear alguns autores, institui¢oes e doutrinas oriundas dessas
duas épocas nao fazem parte da nossa formagao?

Também, o fato de nos encontrarmos distantes, em termos de tempo, des-
sas duas épocas histdricas, nao é razao para ignora-las. A relagao que fizemos
anteriormente ¢ suficiente para nos mostrar que, apesar de estarmos distantes
dessas duas épocas alguns séculos ou milénios, elas foram suficientemente ricas
e constituem a base da nossa civilizagao, de modo que seus efeitos e influéncias
chegaram até os nossos dias.

Além disso, o fato de tanto a Antiguidade como a Medievalidade nao faze-
rem parte direta do nosso passado nos coloca outra razao para o seu estudo. Com
efeito, os europeus ocidentais encontram-se, quase todos, diretamente ligados a
pelo menos uma dessas duas épocas histéricas. No estudo do seu passado, da sua
literatura, da sua filosofia, colocam-se em contato direto. A histéria do seu pais
confunde-se com essas duas épocas e com tudo o que representou, seja opondo-
se a elas, seja defendendo-as. Assim, tomam contato direto com a riqueza cultu-
ral que representou essas duas sociedades.

Ao contririo dos europeus, recebemos essa influéncia de modo indireto,
sem passarmos pelos degraus que eles tiveram que galgar. Recebemos Tomis de
Aquino, por exemplo, mas nao constam da nossa formagao a produgao intelec-
tual e o debate que deu origem a esse grande pensador da Medievalidade. Com
efeito, Tomas de Aquino nao surgiu do nada.’ Ao contrdrio, existe um imenso
movimento intelectual que lhe deu origem e do qual nao participamos.

Em funcao disso, pelas caracteristicas de nosso desenvolvimento histérico,
recebemos a produgao intelectual na sua forma acabada. Isso nos priva de todo o
processo de construgao dessa produgao intelectual. Todavia, ndo podemos ficar
nos lamentando, em uma atitude passiva. Ao contrério, se isso faz parte de nossa
trajetoria historica e, portanto, nao hd como ser diferente, nao significa que nada
podemos fazer. Evidentemente, nao estamos aqui defendendo a posi¢ao de que
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recebemos influéncias estranhas que nao fazem parte da nossa existéncia, como
se fossem idéias que estivessem fora de lugar. Apenas queremos destacar que
nao vivenciamos a histdria da constituicao de uma formulagdo teérica. Como
destacamos, recebemos a mesma em sua forma acabada.

Em virtude disso, torna-se essencial para nossa formagao e desenvolvi-
mento intelectual o estudo dos cléssicos da Antigiiidade e da Medievalidade,
além, é claro, de pesquisarmos outros temas e assuntos. O estudo dos classicos
permite-nos refazer o percurso intelectual que nos formou, mas agora de uma
maneira consciente, podendo, desse modo, apreender de forma histdrica e ava-
liar o papel que desempenharam para o desenvolvimento das idéias e doutrinas
que nos orientaram e tem-nos orientado.

Além dessas questoes vinculadas ao cardter historico das pesquisas refe-
rentes as épocas Antiga e Medieval, salientamos outro aspecto igualmente im-
portante em relagao a esses estudos. Estamos nos referindo as fontes, tanto no
que diz respeito a diversidade de suas naturezas como a facilidade de acesso a
elas em nosso pais em virtude dos avangos tecnoldgicos, do desenvolvimento
da prépria pés-graduagao, de financiamentos governamentais e da existéncia de
boas tradugoes para linguas modernas, inclusive a portuguesa, de documentos
antigos e medievais.* Os avangos da arqueologia também tém sido de grande
valia para os estudos pertinentes a Antiguidade e ao Medievo.

Contudo, se estamos atualmente em uma situagao mais favoravel quanto
ao estudo da Antiguidade e da Medievalidade no que diz respeito ao acesso as
fontes, é preciso lembrar que elas proprias tém sido objeto de reflexao. Até al-
gum tempo atrds, as fontes eram tratadas, de modo geral, de maneira indistinta.
Prevalecia, quando muito, a recomendagio dos autores como Glénisson (1977)
de que as fontes deveriam ser submetidas a duas andlises, uma externa e outra
interna. Enquanto a primeira dizia respeito a autenticidade da fonte, a segunda
tratava da veracidade das informagdes contidas na fonte. Eis a forma como o
autor apresenta o debate sobre fontes na historiografia.

Os documentos siao os tragos deixados pelos pensamentos
e pelas acdes dos homens”, escrevem Langlois e Seignobos.
E Marc Bloch, no Métier d’historien: “A diversidade dos tes-
temunhos histéricos é quase infinita. Tudo quanto o homem
diz ou escreve, tudo quanto fabrica, tudo quanto toca pode e
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deve fornecer dados a seu respeito”. Registremos este acordo
relativo aos principios, entre os representantes de duas tendén-
cias muitas vezes opostas na historiografia contemporéinea. Ao
menos desta vez nao precisaremos, desde o inicio, nos debater
em meio a defini¢des e teorias aparentemente inconcilidveis.
No méximo devemos notar as divergéncias no tocante ao vo-
cabuldrio. Onde empregamos, juntamente com bom numero
de historiadores, a palavra “documento”, tomada num sentido
bastante amplo, outros referem-se a “fontes” ou “testemunhos’,
ou “tragos”. (GLENISSON, 1977, p. 137).

Mais adiante prossegue Glénisson (1977, p. 138):

Osadversdrios da “histdria positivista” levantaram-se, e justamen-
te, contra uma concepgao que consideravam acanhada. Spengler
opde-se a Ranke: “A vida, entao, somente poderd ser considerada
um fato se os livros falarem dela?” Lucien Febvre, por sua vez,
assim se manifesta: “A historia faz-se com documentos escritos,
certamente. Quando eles existem. Mas pode fazer-se, deve fazer-
se sem documentos escritos, no caso da inexisténcia destes. Isto
é, com tudo quanto o engenho do historiador puder permitir-se
utilizar para fabricar o seu mel, na falta das flores habituais.”

As palavras de Febvre sao muitos importantes porque nao podemos con-
siderar como fonte somente o escrito, mas todo registro humano torna-se fonte
aos historiadores de oficio.

Atualmente, ndo apenas se ampliou o conceito de fonte, sendo que novas
fontes foram incorporadas ao trabalho do historiador, como a reflexao sobre elas
se tornou uma questao fundamental ao conhecimento histérico. Nao somente o
grande nimero de pesquisas, mas o seu proprio amadurecimento tem colocado
a necessidade de uma reflexao sobre elas. Por exemplo, hd vinte anos, fazia-se
pesquisa em jornais, tratando-os como uma fonte igual as demais. Hoje, ha uma
reflexdo sobre o jornal como fonte. Existe uma compreensao de que, por suas
caracteristicas, o jornal é uma fonte distinta das demais fontes impressas, como
os livros, por exemplo, e, portanto, merece um tratamento especial. Pode-se di-
zer o mesmo em relagao as demais fontes, especialmente aquelas que se referem
aos monumentos construidos, como as ruinas romanas ou os castelos, igrejas e
muralhas medievais.
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Isso ndo apenas é um indicio de maturidade da pesquisa, o que é de funda-
mental importancia, mas significa que o proprio pesquisador se inclui no ato da
pesquisa. Ele reflete acerca da fonte que tem em suas maos, analisa-a, buscando
estabelecer o que ela pode oferecer em termos de pesquisa, qual é a sua verdadei-
ra natureza e os seus proprios limites.

Conhecer aquilo que a fonte pode oferecer para o trabalho do historiador
e, principalmente, saber seus limites e limitagdes constitui um bom caminho an-
dado para que o historiador da educagao possa conhecer as bases sobre as quais
estd apoiando sua pesquisa.

Com efeito, o historiador nao pode ignorar que a fonte, antes de ser fonte,
foi produto e parte da historia. Ela foi produzida no interior de uma sociedade
com um papel e uma destinagao prépria, que nao de ser fonte. Por conseguinte,
levando-se em conta os motivos da sua produgao, o historiador pode saber aqui-
lo que poderd obter dessa fonte.

3 CONCLUSAO

O historiador deve levar em conta duas questoes bésicas para o seu trabalho.
A primeira delas é proceder de maneira oposta aquela que os historiadores denomi-
nados tradicionais fizeram. Agir de maneira oposta, mas, adotar a mesma prética. As-
sim, os historiadores tradicionais sao criticados por possuirem uma concepgao bas-
tante estreita de fonte, aceitando-se apenas as fontes escritas. Atualmente, um grande
numero de fontes, das mais variadas procedéncias, foi incorporado ao trabalho do
historiador; com as novas fontes, ampliou-se igualmente o campo do historiador.
Nao é por acaso que a obra que tenha iniciado essa inflexao na historiografia seja os
trés volumes publicados por Le Goff e Nora, com os subtitulos Novas abordagens;
Novos problemas; Novos objetos. O artigo de Pierre Nora, O Retorno ao Fato, é bas-
tante elucidativo acerca dessa nova concepgao de histéria, de documento, de acon-
tecimento que brota no seio, mais uma vez, da Historiografia Francesa. Ao discutir o
sentido da histéria contemporanea, ele afianca que ela pode, diferentemente do que
os positivistas do século XIX afirmavam, ter uma identidade prépria desvinculada
da Antigiiidade e do Medievo “[...] nenhuma época se viu, como a nossa, viver seu
presente como j4 possuido de um sentido ‘histérico” (NORA, 1976, p. 180).
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A segunda delas é lembrar que as concepgdes de fonte e de objetos da his-
toria estao vinculadas intimamente a diferentes maneiras de se conceber a histo-
ria. Com feito, a critica a denominada historiografia tradicional de que possuia
uma concepgao estreita de fonte nao procede. Na verdade, ela tinha a concepgao
de fonte que lhe era adequada, ou melhor, era adequada a sua concepgao de his-
téria. E apenas pelo fato de a concepgio de histéria atualmente predominante
ser outra que a nogao de fonte se ampliou. Instituiu-se como fonte uma concep-
¢ao que se encontra diretamente ligada seja aos objetos que a historiografia pre-
fere pesquisar, seja a uma dada concepgao de histéria. Por isso, devemos evitar
o risco de cair no extremo oposto, menosprezando as fontes consideradas tradi-
cionais em nome de uma renovagao historiogréfica. Proceder de outra forma sig-
nifica, em ultima andlise, adotar uma concepgao estreita de fonte. Curiosamente,
pretendendo-se ampliar e diversificar uma concepgao, acaba-se criando outra
concepgao igualmente estreita de fonte. Cabe a nos, atualmente, diante dessas
duas concepgoes estreitas, estabelecermos uma terceira, que realmente integre a
multiplicidade de fontes existentes.

Face ao exposto, consideramos importante a pesquisa em Histéria da Edu-
cagao de temas referentes a Antiguidade e a Idade Média, especialmente aquelas
que buscam uma compreensao mais ampla dos processos histéricos. Em comum,
encontramos tanto o entendimento de que é na prépria histéria que podemos
encontrar as respostas para as questoes que se colocam diante de nés como a
compreensao de que o proprio conceito de fonte se modifica, acompanhando as
mudangas verificadas na Historia.

Considerations on the studies history of education during antiquity and
medievality: sources and history

Abstract

The aim of this paper is to emphasize the relevance of the study on both, Antiquity and
Medievality in what concerns the educator’s formation, mainly based on the fact that
these historic periods have definitively contributed to the constitution of the modern
society. Although in Brazil we have no knowledge on either of these periods, we are
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part of this society and, consequently, even if indirectly, they are part of our formation.
Based on these studies, a reflection on the sources was carried out, making evident the
fact that their understanding has increased during the last decades, and, thus, a better
knowledge on Antiquity and Medievality has been achieved.

Keywords: History of Education. Historiography. Sources. Classic authors.

Notas explicativas
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* Les causes des révolutions sont toujours plus générales qu'on ne le suppose; lesprit le plus péné-
trant et le plus vaste ne l'est jamais assez pour percer jusqu'a leur premiére origine, et les embras-
ser dans toute leur étendue. Et je ne parle pas ici de cet enchainement nécessaire des événements
qui fait qu'ils naissent constantement les uns dés autres, et que le premier jour portait dans son
sein lavenir tout entire. Indépendamment de ce lien eternal et universal de tous les faits, il est
vrai de dire que ces grandes vicissitudes des sociétés humaines que nous appelons des révolutions,
le déplacement des pouvoirs sociaux, le bouleversement des formes du gouvernement, la chute
des dynasties, datent de plus loin que ne le dit I'histoire, et proviennent bien moins spéciales que
celles quelle leur attribue communément. En autres termes, les événements sont plus grands que
ne le savant les homes, et ceux-la méme qui semblent l'ouvrage d’un accident, d'un individu,
d'intéréts particuliers ou de quelque circonstance extérieure, ont des sources bien plus profondes
et une bien autre portée. (GUIZOT, 1857, p. 57).

No afa de negarmos o passado e de nos considerarmos modernos nos esquecemos que o
sentido de humano, de civilizagao nos foram legados pelo mundo antigo e medieval. De
acordo com Le Gofl, os homens de um presente, qualquer que seja ele, se vém sempre
como modernos em relagdo ao passado ainda que este passado seja muito préximo. “[...]
Tomads de Aquino e Alberto Magno consideraram antigui os mestres de duas geragdes
anteriores, que ensinaram na Universidade de Paris entre 1220-1230, periodo em que ‘a
revolugao intelectual do aristotelismo’ substituiu os moderni, entre os quais se considera-
vam a si préprios.” (LE GOFF, 2003, p. 181).

As tradugbes de textos, de documentos, de escritos, em geral, sempre constituiram gran-
des preocupagdes aos estudiosos, especialmente aos medievos. Santo Agostinho, na Dou-
trina crista, chamou a aten¢io para a importéncia e o cuidado que se deveria ter para com
elas. “Para combater a ignorancia do signos préprios, o grande remédio é o conhecimento
das linguas” Mais adiante Agostinho salienta: “[...] pela discrepancia das tradugées, que
é preciso conhecer as linguas como j4 foi dito acima. [...]"Prosseguindo sua formulagao
acrescenta: “As diversidades das tradugdes, contudo, tem sido mais ajuda do que obstacu-
lo & compreensio do texto, isso ao se tratar de leitores nio negligentes (AGOSTINHO,
Doutrina cristd. Liv. I1, caps. 11-12). Cumpre ressaltar que as expressdes conservador, ra-
dical e em cima do muro, que foram destacadas no texto nao sao, de modo algum, negati-
vas, ou emitem juizos de valores como a entendemos hoje.

w
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Sao Boaventura e o estudo da geometria na Universidade de

Paris, no final do século XIII: uma analise histdrica’

Conceigao Solange Bution Perin’

Terezinha Oliveira”
Resumo

Este trabalho visa a uma anédlise sobre algumas discussoes realizadas por Sao Boa-
ventura de Bagnoregio, no século XII, na Universidade de Paris, e que tratam so-
bre as questdes do desenvolvimento intelectual para o entendimento da verdade
das coisas terrenas. As discussoes realizadas pelo autor versam sobre inteligéncia
inata que Deus deu aos homens e a possibilidade do uso e desenvolvimento do
intelecto para a compreensao do mundo e de tudo que o compde. Boaventura
fazia correspondéncias sobre 0 homem como uma totalidade. Tratava do corpo
e da mente e mostrava a necessidade da unificacdo de ambos para uma estabili-
dade. Com isso, 0 autor estabelecia uma conjuntura de pontos entre o divino e o
terreno e explicava cada um deles por meio da Sagrada Escritura. Para tanto, Bo-
aventura subdividia suas explicagdes com o uso da Matemitica, pois, para ele, os
numeros apresentavam explicagdes exatas e levavam os homens a usar a inteligén-
cia inata, mas desenvolvida pelas necessidades do conhecimento terreno. Esses
ensinamentos, na Universidade de Paris, alteraram a interpretagao e os conceitos
que, até entao, nao haviam sido fundamentados de maneira tao explicita, pela 16-
gica dos numeros e do tempo (fisica). Nesse sentido, para este estudo, faz-se uma
leitura de algumas obras do autor em tela, além de uma anilise em autores que
favorecem uma compreensao sobre o contexto do século XII e a educagao desse
momento historico, coadunados com os ensinamentos de Boaventura.
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1 INTRODUCAO

Neste trabalho, temos o propdsito de analisar uma das Vinte e Trés Confe-
réncias® proferidas por Sao Boaventura no final do século XIII, na Universidade
de Paris. Abordando diversos assuntos que envolvem o homem, sua vida, sua
inteligéncia, seus costumes, suas praticas sociais, seus comportamentos, ele des-
taca nessas conferéncias os meios que o homem deveria encontrar para seguir
uma vida regrada pelos ensinamentos cristaos.

Na quarta conferéncia, ao explicar as questdes da inteligéncia inata, dada
por Deus, mas desenvolvida pelo homem, e do uso dessa razao intelectual no
cotidiano, ele utiliza de maneira constante a matematica e alégica dos numeros.
Por isso, nossa andlise se concentra na forma como Boaventura usa a matemdtica
na discussao dos temas que propds.

Considerando que ele realizou essas discussoes na Universidade de Pa-
ris, no contexto do final do século XIII, pensamos que ele mostrava uma versao
sobre Deus e a Sagrada Escritura. Para ele, os homens passavam por momentos
de indecisoes e duvidas sobre o sentimento cristio, ou melhor, sobre a com-
preensao das palavras que Deus deixou para serem ouvidas e seguidas. Logo, os
ensinamentos sobre as palavras divinas deveriam ser retomados, principalmente
na universidade, lugar de desenvolvimento intelectual, que favorecia um debate
com outros mestres, filosofos e alunos, muitos dos quais colocavam em duvida
as Palavras Sagradas.

Boaventura compreendia que, cada vez mais, as alteragoes sociais se inten-
sificavam com o desenvolvimento do comércio e das cidades. Em razao disso,
apresentava-se a necessidade de uma proximidade maior entre as pessoas, de
mudangas de a¢des em face de um dia-a-dia, paulatinamente, mais urbano, ou
seja, que deixava de ser o da vivéncia no campo e se apresentava com diferentes
culturas, idiomas e comportamentos educacionais.

Por isso, Boaventura abordava alguns temas que deixavam claro que a
bondade, o amor e a humildade eram importantes para a boa convivéncia. Ele
asseverava que, sem duvida, Deus era o criador de todas as coisas e, portanto, a
veracidade de sua existéncia estava fora de qualquer questionamento. Logo, a luz
dada aos seres humanos quando nasciam correspondia a iluminagao intelectual
ou arazao sobre ainteligéncia humana. Nao obstante, o uso dessarazao dependia
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de cada individuo, especialmente a maneira de desenvolver e usar sua sabedoria,
a qual nao deveria ser somente para o seu proprio bem, mas para o da sociedade,
de modo geral. Citamos a seguir uma das passagens do livro “Legenda Maior e
Legenda Menor: vida de Sao Francisco de Assis”, na qual o autor faz o seguinte
comentdrio sobre a humildade e o bom relacionamento de Sao Francisco.

Como o comerciante de que fala o Evangelho, querendo Fran-
cisco ganhar sempre mais e tornar produtivo cada um de seus
instantes, procurou ser sudito e ndo superior, obedecer e nio
mandar; por essa razio, renunciou ao cargo de superior geral,
pedindo um guardido a cuja vontade se submeteu em todas as
circunstincias [...] Certa vez disse aos companheiros <<Entre
os beneficios que Deus me concedeu em sua bondade, obtive
a graca de estar pronto a obedecer com igual solicitude a um
novi¢o de uma hora que me fosse dado como guardiio ao ir-
mao mais antigo e mais experimentado. Um sudito nao deve
considerar em seu superior o homem, mas aquele por amor
do qual ele aceitou obedecer. Quanto menos digno o superior,
tanto mais agrada a Deus a humildade daquele que obedece>>.
(BOAVENTURA, 1979, p. 58).

Seguidor dos ensinamentos de Sao Francisco, Boaventura considerava
que a arrogincia e 0 apego aos bens materiais favoreciam o desvio da conduta
direcionada por Deus. Essa era uma das razoes pelas quais, segundo ele, os in-
dividuos deveriam refletir sobre as palavras do criador. Ao fazé-lo, entenderiam
que o uso da inteligéncia poderia se transformar em sabedoria, por meio da qual
poderiam também compreender os Escritos Sagrados.

2 QUARTA CONFERENCIA - INTELIGENCIA INATA

Nessa conferéncia, Boaventura explicita que a luz da alma inata é uma for-
ma de o homem conhecer sua inteligéncia. De acordo com ele, a fé, ou a crenga
em Deus como tnico criador do ser humano e de todas as coisas que o cercam
é possivel somente por meio do uso da razao e da reflexao, ou seja, para crer
em algo que nao se podia ver e conhecer, o individuo tinha que fazer uso do
pensamento reflexivo e analisar que, mesmo invisivel, Deus lhe deu a vida e as
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condigoes fisicas e intelectuais para sua sobrevivéncia. Assim, o autor afirma que
averdade, luz da alma, das coisas, das palavras e dos comportamentos, apenas se-
ria esclarecida com o uso do intelecto e por meio da metafisica, da matemadtica e
da fisica. As palavras ficavam sob a responsabilidade da gramatica, a qual definia
seu uso na oralidade e na escrita.

Por meio da metafisica, segundo ele, seriam explicadas as vontades ou a
ordem de viver, ou seja, com base nela, o individuo estabeleceria o certo e o er-
rado como caminho de sua vida. No entanto, essa escolha dependia dele mesmo
e do crescimento intelectual que ele propiciasse ao seu intelecto, reconhecendo
ou nao o direcionamento oferecido pelo criador. Os questionamentos, segundo
o autor, faziam parte da vontade do ser humano e estavam inseridos nos sen-
timentos que ele estabelecia nas suas relagdes. O autor complementava com a
afirmacao de que, dos trés elementos que compunham a Trindade, o Espirito era
o responsavel pela ordem da vida. Marc Ozilou, na introdugao do livro de Boa-
ventura “Le six jours de ['creation”, reproduz um quadro que mostra as explicagoes
do autor do livro.

Vérité Principe Suj récepteur  Obj Trinité
émetteur crée Terminale

Choses cause d’étre intellection nature Pére

Mots  raison de interprétation  raison Fils
connaitre

Moeurs ordre duvivre  affection volonté Esprit

(OZILOU apud BONAVENTURE, 1991, p. 67).

Essa tripla explicagao, ou esse quadro construido por Boaventura, mostra
como as coisas, as palavras e os costumes estavam subdivididos pela responsabili-
dade do emissor, do receptor e do fim, ou seja, as coisas iniciavam-se pela criagao,
desenvolviam-se ou eram conhecidas pelo intelecto e terminavam na natureza.
As palavras davam sentido de informagao ao conhecimento, eram interpretadas e
entendidas pela via da razao. Os sentimentos eram a ordem ou o direcionamento
da vida, demonstravam a afei¢ao pelo préximo e a vontade de cada um.

Conforme Boaventura, a verdade das coisas explicava-se por meio das Sa-
gradas Escrituras, as quais revelavam que Deus as tinha criado e que o homem
vivia para conhecé-las e seguir o exemplo do criador. Quando morresse, voltaria
para Deus. Logo, as causas eram trés: a do principio emissor, a do sujeito recep-
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tor e a do objeto terminal. Deus era o inicio, 0 meio e o fim, ou melhor, criava
tudo, dava a todas as suas criagdes a oportunidade de viver, direcionava a vida
por meio das palavras sagradas e, ao final, tudo voltava para ele.

Aluz da alma era a condicao de existéncia dos seres humanos e, conforme
Boaventura, apresentava trés inclinagoes para se elevar pela luz divina. A San-
tissima Trindade favorecia o desenvolvimento do intelecto por meio do Pai, do
Filho e do Espirito Santo. Ele considerava que, nessas condigdes, a alma era a
irradiagao da inteligéncia humana. Dessa forma, o homem tinha o poder de co-
nhecer a realidade ou a verdade das coisas, o poder de agir sobre essa verdade e o
entendimento das palavras, com o poder de usé-las, de discursé-las e escrevé-las
de forma correta e argumentativa.

[...] Par rapport a lame, toute irradiation de la verité sur notre
intelligence s'effectue d’une triple maniére : ou bien sur elle-méme
absolutament et elle correspond ainsi a la connaissance des réalités
spéculatives ; ou bien relativement a notre puissance discursive et
il sagit alors de la vérité des mots ; ou bien relativement a notre
puissance affective et motrice et il sagit alors de la vérité des choses
a accompli.(BONAVENTURE, 1991, p. 174).

Para o autor, o poder de conhecer e usar o conhecimento estava no préprio
homem e na maneira como eram entendidas e trabalhadas as questoes relacio-
nadas a realidade de cada um. A forma como eram usados os seus sentimentos
correspondia a sua maneira de interpretar a realidade. A alma tinha luz inata e,
se o individuo seguisse os mandamentos divinos, poderia desenvolver a razao e
entender as coisas que o cercavam.

A triplice razao, Pai, Filho e Espirito Santo, favorecia a explicagao da ver-
dade, pois era por meio do conhecimento sensivel, interior, e do contato com as
coisas exteriores que se revelava a realidade de tudo.

Par conséquent, le triple rayon de la vérité irradie dans Idme se-
lon le principe, le sujet et l'objet, par lequel celle-ci peut s'elever aux
réalités éternelles et méme jusqu”a la cause de toutes choses. Mais
lorsque sajoute le condiment de la foi, [l'ame s'éléve] alors avec plus
de facilité et atribue [la vérité] en tant que cause au Pére, en tant
que raison de connaitre au Fils et en tant qu'ordre du vivre a 'Esprit
saint.(BONAVENTURE, 1991, p. 174).
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Em relagdo ao intelecto humano, sua criagao e desenvolvimento, o autor
tentava apresentar aos ouvintes que o mundo nao se explicava pela interpretacao
dos homens. Eles poderiam tentar a compreensao pelas vias da ciéncia, da des-
coberta, mas, se nao estivessem certos de que a ciéncia também fazia parte da
criagao de Deus e da inteligéncia desenvolvida pelos ensinamentos divinos, nao
chegariam a nenhuma conclusao.

A discussao sobre o intelecto permeou varios séculos, tanto os que ante-
cederam como os que sucederam o momento de Boaventura. Vérios autores fi-
zeram reflexdes sobre a inteligéncia humana e sua importéncia para a sociedade.
Entre eles, citamos Nicolau de Cusa, um dos grandes filsofos do século XV, que,
ap6s dois séculos das discussoes boaventurianas, preocupou-se em mostrar aos
individuos que a interpretagao da verdade com base nos designios da ciéncia nao
se separava dos ensinamentos divinos.

Nunca ninguém jamais atinge a plenitude do conhecimento.
Quanto mais o homem sabe desse seu nio-saber mais ele se
avizinha da verdade, mais imbuido fica da docta ignotantia. Por
outra, a consciéncia do ndo saber é saber [..] “Nada poderd
o homem conhecer perfeitamente: o término da ciéncia estd
oculto em Deus”(finis enim scientiae in Deo absconditus est).
(CUSA, 2002, p. 10).

A plenitude do conhecimento, como adverte Cusa (2002), era propria da
sabedoria divina. O homem, por mais que buscasse o pleno entendimento de tudo,
jamais conseguiria atingi-lo. Deus, porém, favorecia o uso da inteligéncia, cabendo
aos individuos saber como usa-la para atingir o méximo da compreensao.

Boaventura vai além dessas interpretagdes e, para orientar o uso do inte-
lecto, faz uso de divisdes. Apds retomar a questao da Santissima Trindade e das
trés referéncias de entendimento de mundo, quanto a esséncia, a figura e a natu-
reza, afirma que em tudo ha diferencas, as quais poderiam ser explicadas apenas
pela razao, que esta contida na alma.

Logo, o que era conhecido como natural tinha uma explica¢io na essén-
cia, que justificava a sua naturalidade. Boaventura exemplifica com a seguinte
questdo: “[...] porquoi le feu est-il chaud?” (BONAVENTURE, 1991, p. 175). Ele
pondera que a resposta implicava duas vertentes: a exposta e a implicita. A ex-
posta era que o fogo era quente, o que, sem reflexdo, parecia natural; a implicita
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revelava que, se o fogo era quente, era porque nele existia uma esséncia que fazia
o calor ser manifestado. Contudo, assevera que, para tal descoberta, era necessa-
rio utilizar o intelecto.

Logo, a esséncia correspondia a fundamentagao das coisas ou a verdade,
que poderia ser revelada pelas explicagoes reflexivas, de seis diferentes modos:

Selon les diferences cachées des quiddités, se présente une division en
six modes : en substance et accident, en universel et particulier, en
puissance et acte, en un et multiple, en simple et composé, en causé.
Celles-ci son six lumiéres qui disposent ldme au savoir et a bien pen-
ser. (BONAVENTURE, 1991, p. 175).

Dessa maneira, o autor pontua seis diferentes maneiras de se chegar a uma
conclusao sobre a verdade. Analisando o caso substincia e acidente, ele mostra
que o individuo entendia sua verdadeira substincia pela esséncia da criagao, ao
passo que, pelo acidente, ele poderia entendé-la, mas nao explici-la. Boaventura
comenta também que, se analisissemos a criagdo como um acidente, estariamos
negando Deus como criador, que nao criou sem planejar ou sem ter a certeza do
que as coisas representariam na Terra.

Entretanto, no caso dos universais®, o acidente relacionava-se a todas as
coisas que poderiam ser derivadas de outra coisa, ou seja, 0 homem era univer-
salmente homem, mas adquiria uma diferente caracteristica em relagao a outro
homem sendo talvez mais alto, mais branco, mais sdbio etc. Desse modo, o aci-
dente, como diziam os universais, compunha a diferenciacao de cada ser ou ob-
jeto, o qual, dependendo do acidente, poderia ser mudado ou negado. Explican-
do melhor, para esses filsofos, essas caracteristicas, algumas vezes, poderiam ser
corrompidas pelo sujeito e outras vezes nao, isto é, o homem honesto poderia se
corromper e deixar de ser honesto, porém aquele que era alto nao deixaria de ser
alto, mesmo que quisesse.

Santo Anselmo, em sua obra “Monolégio”, deixa claro o que ele entende por
acidente*, colocando em duvida até o acidente que poderia acontecer com Deus:

Seréd que a esséncia suprema que, como foi demonstrado ante-
riormente, é substancialmente sempre idéntica a si mesma, al-
guma vez nio possa mudar, ainda que sé acidentalmente? E, ao
contrario, como ¢ possivel que nao participe dos acidentes se o
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proprio fato de ela ser maior e diferente das outras naturezas pa-
rece coisa que acontece com ela? Mas, em que consistiria, pois,
a contradi¢do entre a propriedade de estar sujeito a acidentes e
a imutabilidade natural, se desta intervenc¢ao dos acidentes nao
decorre nenhuma mudanca na substancia? [...] Entre os aciden-
tes, alguns, devido a sua presenga ou a sua auséncia, determinam
variagdes no objeto que afetam, como fazem as cores; outros,
estejam ou nao presentes, nio produzem absolutamente nenhu-
ma mudanga no objeto em que incidem, como é o caso de cer-
tas relagdes. Nao se pode duvidar, por exemplo, de que eu seja
maior ou menor, igual ou semelhante a0 homem, qualquer que
seja, que vai nascer no ano vindouro; entretanto, essas relagoes,
depois de ela nascer, eu poderei manté-las todas com ele, sem
que eu mude, ou perdé-la, enquanto ele crescer, ou mudar por
qualidades diferentes. Estd claro, portanto, que, entre aquelas
coisas que se chamam de acidentes, algumas engendram mu-
dangas e, outras, ao contrdrio, nao alteram, de maneira alguma,
aimutabilidade. (SANTO ANSELMO, 1979, p. 43-44).

Anselmo foi além da davida que suscitou sobre os acidentes que poderiam
ocorrer com o Ser Supremo. Ele dizia que, apesar de Deus ser considerado tnico e
imutédvel, nao poderiamos afirmar claramente que nao ocorreria com ele nenhuma
mutagao, ja que, se tudo derivava dele e cada criatura tinha suas diferencas, seria
provavel que cada um o imaginasse de forma diferente, sem a certeza de saber se
com ele ocorriam ou nao acidentes. Para Anselmo, o Ser Supremo nao se enqua-
draria nos acidentes comuns, nos que ocorriam com todos, independentemente
de sua natureza. O acidente atribuido a Deus poderia estar presente ou ausente e
dependeria dele préprio, porque Deus era tnico e superior a todas as criaturas.

Quanto a questao do universal e do particular, a discussao era ardua. Di-
ferentemente de algumas interpretagdes, a compreensao de Boaventura era de
que o universal era um entre outros, ou seja, o universal correspondia a progres-
sao de uma espécie. Os homens eram semelhantes, eram de uma mesma espécie
(universal), mas com suas particularidades.

Essa relagao entre o universal e o particular favorecia o entendimento de
Boaventura sobre a necessidade de seguir os mandamentos de Deus. Se os ho-
mens fossem todos iguais de corpo e alma, seriam, também, ou todos crédulos
a Deus ou desvinculados dos ensinamentos do criador, o que dificultava sua ex-
planagao sobre a importancia das Palavras Divinas.
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Analisemos a terceira divisao apresentada por Boaventura, a que se refe-
re ao poder e ao ato. O autor critica a compreensao do poder e da agao como
elementos separados entre si. Esclarecendo que nao esta se referindo ao poder
passivo, mas aquele que tem um significado social, ou melhor, aquele que corres-
ponde as exigéncias de um poder movido pela agao, Boaventura afirma que esses
dois aspectos se unificam e se completam.

Nous ne parlons pas ici de la puissance purement passive, mais de
celle qui tend a lacte. Il est nécessaire, en enfet, puisque dans tou-
te créature la puissance active est jointe a la puissance passive, que
ces deux puissances soient fondées sur divers principes de la cho-
se. Quant a la puissance qui est [un acte incomplet comme est] la
raison séminale, elle est une force [active, selon les philosophes na-
turels] : une telle puissance ajoute a l'acte, parfois un degré d'étre
ou d'essence ; elle ajoute, par exemple, <<animé>> d la raison de
<<corps>> selon a realité, en raison de ce que lanimation est que-
lque chose [ajoutée & la nature corporelle], ordenée cependant au
<<sensible>>, et ajoute <<sensible>> a <<animé>> et de méme
jusqua 'homme. (BONAVENTURE, 1991, p. 177).

Quando mostra que o individuo possui o poder e tem a liberdade de esco-
lha para a sua agao, Boaventura define o homem e a sua forma de ser. Segundo
ele, o poder a que se refere nao era o poder simboélico, mas o que levava o ho-
mem, pela razao, a agir com consciéncia de seus atos.

Com esse terceiro caminho, sua discussio sobre os numeros fica mais ex-
plicita. Em todas as suas obras, Boaventura valeu-se de numerais para subdividir
suas explicagdes. Na maioria das vezes, os nimeros usados tinham uma simbolo-
gia, ja que, normalmente, suas divisdes se pautavam em seis e trés, o que corres-
pondia, respectivamente, aos seis dias da criagaio do mundo e aos trés elementos
fundamentais da Santissima Trindade: Pai, Filho e Espirito Santo.

Em suma, fundamentado na Sagrada Escritura e na leitura religiosa que
a Biblia oferecia, o autor avancava em seus ensinamentos. Seus debates na uni-
versidade estavam pautados em Deus, o criador de tudo e de todos e, dessa
forma, sua interpretagao de mundo encantou a sociedade, que passava por um
periodo de indecisao e angustia em face das transformagoes sociais que se evi-
denciavam.
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3 0 USO DA GEOMETRIA E DA MATEMATICA

Para iniciar a discussao sobre o papel dos numeros nos ensinamentos de
Boaventura, vamos nos manter no dmbito do terceiro ponto de sua divisao, ou
seja, no de suas explicacoes a respeito da relagao entre o poder e o ato. Dando
continuidade ao raciocinio anterior para destacar a importincia da jun¢ao des-
ses dois elementos para a agao humana, ele se manifesta da seguinte forma:

Il en est de méme pour les puissances de I'dme, parce que, comme le
quadrilatére, ajoute un angle au triangle et le pentagone au quadri-
latére, de méme la puissance sensitive sajoute a la puissance végéta-
ble et la puissance rationalle a la puissance sensitive.Mais parfois,
l'acte ajoute seulement le mode d'étre. Par exemple : si d'un étre en
puissance, il faut un étre en acte, il ajoute seulement un mode d'étre,
parce que ['étre en acte n'est pas simplesment joint d la matiére, mais
a une matiére ayant la vie en puissance radicale. (BONAVENTU-
RE, 1991, p. 177-178).

O uso dos simbolos para explicar as coisas invisiveis ou para justificar o
inexplicavel aos olhos humanos foi uma prética de alguns dos grandes pensado-
res da Antigiiidade e da Medievalidade. Os tragos, as retas e as paralelas faziam
parte da reflexao de que tudo tinha uma propor¢ao na natureza. Assim, ao con-
siderar que o homem, pelo uso do intelecto, poderia verificar que tudo tinha
uma explicagao exata e na sua devida proporgao, os estudiosos chegavam mais
proximos da confirmagao de Deus como criador das coisas.

Cusa (2002, p. 63) fez um estudo referente a importancia da matemética
para a apreensao dos aspectos de Deus e afirmava:

O que, porém, é mais abstrato do que isso, quando se reflete
sobre as coisas — ndo enquanto carecem de todo de elementos
materiais, sem os quais nio poderiam ser imaginadas, nem en-
quanto estao submetidas por inteiro a potencialidade flutuan-
te — vemo-lo ser mui inconcusso e certo para nos: trata-se dos
objetos mateméticos. Por isso, neles os sébios buscaram enge-
nhosamente exemplo para as coisas a serem perquiridas pelo
intelecto. E nenhum dos antigos, considerado grande, afrontou
problemas dificeis com outra comparagdo que a matemadtica,

190 Roteiro, Joagaba, v. 33, n. 2, p. 181-200, jul./dez. 2008



Sao Boaventura e o estudo da geometria na Universidade de Paris...

de tal sorte que Boécio, o mais erudito dos romanos, afirmava
) )

que ninguém que nao se exercitasse profundamente nas mate-

méticas lograria alcangar a ciéncia das coisas divinas.

Para o autor, os niimeros significavam o modelo utilizado por Deus para
a criagao de tudo. A exatidao de formagao de cada espécie compreendia-se pelo
raciocinio 16gico; logo, os numeros dariam a possibilidade de se chegar a esse
raciocinio exato.

Cusa (2002) exemplifica seu pensamento com os grandes filésofos que
souberam fazer uso dos simbolos para explicar a sua teoria da verdade da exis-
téncia do Ser Supremo e para apresenti-lo como aquele que conseguiu criar o
mundo, a natureza, e dar aos seres humanos a possibilidade de raciocinio para
compreender suas criagoes.

Assim, para provar os simbolos mateméticos como entendimento divino,
Boaventura menciona as figuras geométricas, destacando o quadrilatero, o trian-
gulo e o pentagono. Para aprofundar essa explicagao dada por esse autor, vamos
nos valer novamente de Nicolau de Cusa, porque conseguiu explicar mais deta-
lhadamente o uso e a correspondéncia das figuras com as explicagoes divinas.

Cusa (2002), no capitulo XII da obra mencionada, afirmava que os ho-
mens de elevadissima inteligéncia conseguiram mostrar a existéncia de Deus por
meio da reta infinita, do tridngulo ou do circulo infinito. Para esse autor, todos
estavam corretos, pois todas as explicagoes chegavam a um mesmo entendimen-
to, 0 que sé era possivel porque, na matemadtica, todos os objetos sao finitos em
suas propriedades e razdes.

E o0 que Cusa (2002, p. 66) tenta explicar com a figura do tridngulo. Se-
gundo ele, essa figura correspondia a uma linha infinita e reta, a qual, por sua
vez, poderia ser um tridngulo, como j4 foi dito, uma esfera, um circulo ou um
quadrildtero “Da mesma maneira, se houvesse uma esfera infinita, ela seria cir-
culo, tridngulo e linha [...]”, ou seja, a linha infinita unificava 0 minimo, as coisas
criadas por Deus e 0 méximo, “[...] o méximo é esséncia trina ndo é outra coisa
que unidade” (CUSA, 2002, p. 80).

Ele prossegue a explicagao de que, quanto maior fosse a circunferéncia,
maxima seria a sua reta, ja que o didmetro da circunferéncia era uma linha reta.
Isso significava que, quanto maior fosse a sua curva, mais reta seria a circunferén-
cia, isto é, era maximamente reta e minimamente curva.
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Logo, o tridngulo, podia-se dizer, era a unificagao de trés pontos, marcados
por trés linhas infinitas com os mesmos dngulos. Desse modo, alguns autores
afirmavam que essa figura representava trés pontos em uma mesma coisa. Re-
lacionando-se esse simbolo ao entendimento sagrado, a conclusao é de que ele
significava que o Pai, o Filho e o Espirito Santo representavam uma unicidade:
Deus.

Por nao poderem existir varios infinitos, entendes transcen-
dentemente que o tridngulo infinito ndo pode ser composto de
vérias linhas, conquanto seja o tridngulo maximo, mais verda-
deiro, o qual ndo pode existir sem trés lados, serd mister que a
mesma e Unica linha infinita seja trés linhas e que as trés sejam
uma linha simplissima. O mesmo se diga dos 4ngulos, porque
nao haverd sendo um sé 4ngulo infinito e este é trés angulos e
os trés sao um. Nem esse tridngulo maximo serd composto de
lados e de 4ngulos; porém, a linha infinita e o 4ngulo sao uma e
mesma coisa. Dessa maneira, também a linha é 4ngulo, porque
o tridngulo ¢é linha. Ainda te poderd auxiliar na compreensao
disso, pela elevagao de um tridngulo com quantidade determi-
nada a um tridngulo sem ela. E patente que todo tridngulo, que
tem grandeza, possui trés dngulos iguais aos dois retos; des-
sarte, quanto maior for o éngulo, tanto menores sao os outros.
E, embora cada 4ngulo possa ser aumentado maximamente
até dois retos exclusivamente e nio maximamente, de acordo
com nosso principio, admitamos, contudo que seja aumentado
maximamente até dois dngulos retos inclusivamente, permane-
cendo, o tridngulo. (CUSA, 2002, p. 69-70).

Nesse sentido, quando dispostos sem 4ngulos e sem lados, os tridngulos se
definiam em uma linha reta. Entretanto, quanto aos quadrangulares, Cusa (2002,
p- 83) ndo considerava que as figuras quadradas correspondessem ao maximo e
a0 minimo, ja que “[...] o tridngulo méaximo, com o qual coincide o minimo,
compreende todas as figuras poligonais [...]” O quadrangular seria, entio, um
excedente que implicaria uma contradigao para a compreensao da medida ade-
quada & unificagao dos pontos em uma mesma reta infinita.

[...] A figura quadrangular, porém, ndo é a figura minima, como
é evidente, pois o tridngulo é menor do que ela. Por isso, a fi-

gura quadrangular, que ndo pode existir sem composicio, por
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ser maior que o minimo, nao podera jamais convir a0 maximo
simplissimo o qual sé pode coincidir com o minimo. E mais.
Ser o maximo e ser quadrangular implica contradi¢io; pois nao
poderia ser a medida adequada dos tridngulos, porquanto sem-
pre haveria um excedente em superficie. (CUSA, 2002, p. 83).

Podemos entender que as andlises de Boaventura e Cusa sobre as figuras
matematicas coincidem no que se refere a unificagao dos angulos. Ambos mos-
tram que existe uma soma dos angulos que se definem em um s6 ponto, que
seria 0 maximo. Boaventura, ainda em relagao a essa questao, afirma que a forma
tltima (minimo) se unia & matéria primeira (maximo), sem nenhuma interme-
diagao. Os dois eram ligados diretamente por uma linha reta.

Quanto a quarta maneira de se chegar a verdade, Boaventura retoma e
complementa o que ja havia tratado sobre os universais para explicar a relagao
entre o singular e o multiplo. Para ele, nesse ponto, existiam vérios erros, es-
pecialmente quando os comentdarios se centravam em dizer que tudo era um
s6. Nesse caso, mesmo afirmando que as coisas derivavam da mesma matéria
e que os acidentes fariam a diferenca entre os seres, ainda se considerava que
0 homem ¢é um animal. O autor explica que isso é verdadeiro quando dito sem
as devidas diferenciagoes, ou seja, 0 homem era animal. No entanto, ele nao
se diferenciava de outros animais pelo acidente, e sim pela esséncia da razao,
ou pela racionalidade que os seres humanos possufam e que os distinguia dos
demais animais.

O préximo ponto da divisao, o quinto, refere-se a questao do simples e
composto. Boaventura posiciona-se quanto aos vérios erros que aparecem nessa
discussao. Segundo ele, afirmar que uma criatura era simples era coloca-la como
ato mais puro, o que s convinha a Deus, sindnimo de pureza e simplicidade.

Os homens nao eram puros, ja que descendiam do criador, e este era o ser
mais puro. Portanto, esse comentdrio sobre os individuos era invélido e perigo-
so, porque nem os anjos deveriam ser chamados de puros, embora, se o fossem,
o comentdrio seria menos perigoso. Por simples, Bonaventure (1991, p. 179)
entendia o que expressava o ser por ele mesmo e isso nao se aplicava aos seres
humanos. Nenhuma criatura existia por si, tudo e todos descendiam do Ser Su-
premo; logo, o simples caberia somente a ele: “C'est pourquoi nous disons que rien
n'est absolument simple si ce n'est Dieu.”
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A sexta parte da divisao proposta por Boaventura refere-se a discussao sobre
a causa e o causado, assunto que também continha vérios erros, principalmente a
afirmacao de que o mundo sempre existiu. Conforme esse autor, nao se poderia con-
siderar que o mundo sempre existiu, porque nenhuma coisa era feita do nada. Tudo
tinha sua esséncia e sua explicacao de existéncia. Boaventura nao colocava em duvi-
da a afirmacao de Deus como criador de tudo, inclusive do mundo “Et ici se trouvent
de nombreuses erreurs. Em effet, certains disent que Le monde a éternellement existe. Cet
énoncé extirpe la vérité du coeur de 'homme.” (BONAVENTURE, 1991, p. 179).

Apos analisar todos os elementos de sua explicagao sobre os fundamentos
da fé, Boaventura passa a analisar a questao da imaginagao e da razao.

Como premissa, ele anuncia que, como a razao era obscura, os homens es-
tavam bem mais propensos a crer na imaginagao do que analisar pela razao. Esta,
em sua concepgao, era a ciéncia que poderia entender as demais ciéncias.

Dessa forma, para explicar melhor a razao, ele assevera a necessidade de
considerar alguns pontos da matematica:

[...] sur les nombres en leur pureté, et cest larithmetique; sur les
nombres observés dans les sons, et cest la musique; sur la quanti-
té continue et sur les proportions mesurables em general, et clest
la géométrie; par addition de la ligne visuelle, et cest la perspecti-
ve ; selon l'une et lautre quantité, selon les differences numériques
et substantielles ou continues et discrétes, et c'est lastrologie qui est
double[...] (BONAVENTURE, 1991, p- 181).

Ele se baseia, portanto, no principio de que o nimero era a explicagao exata de
tudo o que fosse analisado pela ciéncia. Como exemplo, cita os primeiros niimeros
cubicos que se identificam pelo 8 e 27 e que correspondem a2 elevadoa 3 e 3 elevado
a 3, respectivamente. Entretanto, outros resultados poderiam ser obtidos, dependen-
do da interpretagao de cada um, de forma que, independentemente da seqiiéncia,
os numeros corresponderiam a escolha e a finalidade do calculo. Nessa explicagao,
Boaventura apdia-se em algumas passagens do livro “De arithmetica’, de Boécio, nas
quais esse fildsofo fazia relagao entre os nimeros e os elementos da terra.

O segundo ponto da matematica, mencionado por Boaventura, refere-se a
musica e a necessidade de se entender os niimeros para o bom desempenho mu-
sical, ou seja, para a leitura das partituras, de forma a se executar corretamente
a sintonia e a melodia. Ao discorrer sobre o assunto, Boaventura nio deixa de
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reiterar a necessidade da leitura da Sagrada Escritura e a importincia da Igreja
como representante do conhecimento cristao.

[...] Mais ce qui est est plus condemnable, c'est de voir agir ainsi
ceux qui sont et doivent étre principalment les époux de la sainte
Ecriture, par leur état et par 'Ordre auquel ils appartiennent. De
leur union, nait le velu Esaii, descendant abominable qui frappe le
ventre de I'Eglise, sa mére, chausseur errant loin de chez lui. A notre
époque, quelques-uns ont tellement développé ces choses que, la nu-
que fiére contre la vérité de la saint Ecriture et aux dépens de I'Eglise
leur mére, ils ont dit et écrit que le monde est éternel, qu’il n’y a
qu’une seule dme pour tous, que les voeux de pauvreté et de chastelé
étaient imprudents, que forniquer n'était pas un péché, et plusieurs
choses misérables, qu'il ne convient pas de rappeler ici. (BONA-
VENTURE, 1991, p. 183-184).

Boaventura critica as interpretagdes que nao estavam pautadas na Sagrada
Escritura, sustentando-se no argumento de que esta seria o verdadeiro ensina-
mento que Deus deixou para o seguimento dos bons costumes, comportamen-
tos e pensamentos dos homens. Ele se posiciona contra o entendimento de que
o mundo é eterno, porque, além de colocar em duvida o criador, isso desvirtua-
va a compreensao das palavras divinas. Esses ensinamentos, que estavam sendo
adotados na universidade parisiense e que apresentavam uma visao diferente
daquela que os individuos conheciam e na qual acreditavam, colocavam os ho-
mens em uma situagao de incertezas.

Nachman (1995) considera Boaventura um grande representante da or-
dem franciscana, motivo pelo qual ele seria um critico das discussoes que ti-
nham como resultado uma andlise diferente da que os franciscanos procuravam
apresentar a sociedade: “Pelas proprias constitui¢oes, vemos uma série de abu-
sos difundidos que Sao Boaventura visou eliminar e que iam ao encontro das
criticas dos Espirituais, mas que também revelam o desenvolvimento alcangado
pela Ordem.” (NACHMAN, 1995, p. 101).

Boaventura discordava dos ensinamentos que estavam sendo discutidos
no interior das universidades porque, apesar de serem essenciais ao crescimento
intelectivo dos homens, ndo contemplavam a reflexao sobre a metafisica®, sobre
os mandamentos de Deus aos homens. Em razao dessa discordancia, ele inter-
veio na Universidade de Paris, proferindo varias conferéncias, nas quais avaliou
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as discussoes realizadas e contradisse alguns dos ensinamentos 14 veiculados e
. « «
que ele denominou de “desastres na Teologia”.

La philosophie d’Aristote, commentée par Averroés, avait conquis
la Faculté des Arts. La dialectique et la physique, études primor-
diales dans cette Faculte, n'étaient qu'occasion d aborder 1és problé-
mes métaphysiques et, outrepassant 1és limites de la philosophie, de
pénétrer sur le terrain de la théologie. L'infraestructure de toutes
les études philosophiques dés maitres és arts étant linterpretation
averroieste d’Aristote, le courant doctrinal, qui en est issu, regut le
nom d'averroisme latin. Ce courant provoquait de véritables désas-
tres em théologie. (BONAVENTURE, 1991, p. 91).

Nessas criticas, ele abordou o grande distanciamento da Biblia e a valoriza-
cao dalogica de Aristdteles, comentada por Averrois. Boaventura citou diversas
vezes Aristoteles e apontou alguns pontos em que discordava de sua concepgao:
“Discorda [ ...] quando julga necessario, por parecer-lhe contrario a fé crista, como
quando fala de Deus [...]” (BOAVENTURA apud DE BONI, 1999, p. 31). Toda-
via, sua maior critica era contra a interpretagiao que os averroistas defendiam na
universidade de Artes, especialmente a duvida sobre a existéncia divina.

Boaventura teve, durante a sua vida, a preocupagao da unidade
do saber cristdo. Para um pensador cristao, a filosofianao poderia
ser mais que um elemento, uma etapa na aquisi¢ao da sabedoria
integral. Boaventura condenou, cada vez mais severamente, os
fil6sofos que queriam fazer da filosofia uma sabedoria comple-
ta e separada. (STEENBERGHEN, [19842], p. 106).

Dentro e fora das universidades, proliferavam formulagdes que questio-
navam a existéncia de Deus e da alma. Tais duvidas disseminavam-se entre os
homens, levando-os a questionar a credibilidade em tudo o que era abstrato.

Nesse contexto, ao externar, nas conferéncias, sua compreensao e reflexao
sobre as coisas terrenas, Boaventura favoreceu um embate no interior das univer-
sidades, tornando-se uma influéncia importante para o pensamento e para a edu-
cagao na segunda metade do século XIII. Fundamentado nos ensinamentos da
Sagrada Escritura, ele apresentou diferentes formas de entendimento do mundo
e das questdes postas por Deus para orientar os homens na terra.
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4 CONCLUSAO

Foi dessa perspectiva que estudamos a quarta conferéncia, podendo, ao
final, destacar que, nela, Boaventura tratou do intelecto humano e da importan-
cia do desenvolvimento intelectual para o entendimento de questdes impres-
cindiveis a organizagao da sociedade, a exemplo da diregao que Deus dava aos
homens a bondade, humildade e o desapego aos bens materiais. Ele procurou
apresentar aos seus discipulos alguns aspectos cristaos que estavam sendo es-
quecidos pela sociedade e que auxiliavam no esclarecimento das coisas terrenas.
Boaventura procurou estabelecer em sua teoria uma subdivisao de entendimen-
tos que davam aos individuos a possibilidade de um raciocinio légico como op-
¢ao de compreensao. Ele ampliou, por meio da matemdtica, a forma de mostrar
aos homens que os seres humanos (animais racionais), para se diferenciarem dos
demais animais, precisavam desenvolver a inteligéncia inata, dada por Deus.

Essas e outras discussdes do autor demarcaram um periodo de mudangas
de agoes e de pensamento, pois levaram os individuos a se analisar e a compre-
ender o intelecto como essencial para o entendimento de mundo. Por isso, elas
nos incitam a concluir que esse autor foi de suma relevéincia para o século XIII
No entanto, a leitura de suas obras e de suas colocagdes nos leva a afirmar que a
exposigao feita neste artigo é uma apenas uma parte do que é possivel encontrar
em meio a amplitude de afirmagdes e explanagdes que Boaventura expde em
seus escritos sobre o periodo.

Saint Boaventura and the study of the geometry in the University of Paris, at
end of the century XIII: a historic analysis

Abstract

This work aims to do an analysis about some of the discussions done by St. Bonaventure
of Bagnoregio, in the XII century, in the University of Paris, and that deal with the
issues of intellectual development in order to understand the truth of the earthly things.
The discussions done by the author deal with the innate intelligence that God has
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given to the men and the possibility of the use and the development of the intellect in
order to understand the world and everything that composes it. Boaventura has done
correspondences about the man as a whole. This deal with the body and the mind and
showed the need of the unification of both in order to get a stability. With this, the
author established a relation of the points between the divine and the earthly and he
explained each of them through the Holy Scripture. In order to do this, Boaventura
divided again his explanations with the use of Math, because to him, the numbers
showed accurate explanations and it took the men to use the innate intelligence,
however, it was development by the needs of the earthly knowledge. These teachings,
within the University of Paris, changed the interpretation and the concepts that,
until the moment, they have not substantiated in a so explicit way, by the logic of the
numbers and the time (physical). In this sense, for this study, we will do a reading of
some of the author works on canvas, apart from we guide in authors that encourage us
to understand about the context of the century XII and the education of that historic
moment, together with the teachings of the Bonaventure.

Keywords: St. Bonaventure. University of Paris. Mathematics Education. XII
century.

Notas explicativas

' Uma versao preliminar e modificada desse texto foi apresentada no VII Semindrio de Pes-
quisa em Educacio da Regido Sul (Anpedsul), em junho de 2008.

* A quarta conferéncia, que serd analisada neste estudo, estd no livro Le six jours de la créa-
tion e recebe o titulo: Premiére explication de la premiére vision que est celle de intelligence
innée par nature.

* Universais: Do ponto de vista ontoldgico, o universal é a forma, ou a idéia, ou a esséncia
que pode ser participada por muitas coisas e se refere & natureza das préprias coisas. O
universal é a forma ou espécie de Platdo ou a forma ou a substéincia de Aristételes. Numa
perspectiva logica, segundo Aristételes, o universal é “[...] o que pode ser, por sua natu-
reza, predicado de muitas coisas.” (De int 7, 17 a 39). Essa defini¢ao foi aceita em geral. A
disputa medieval girou em torno da questio ontoldgica (ZILLES, 1996, p. 72-73).

* Os acidentes, segundo Anselmo, confirmavam-se pelas alteragdes que aconteciam com
os seres e para ele pairava a duvida de que concretamente nio se podia dizer que o Ser
Supremo poderia ou nao sofrer modifica¢des. Para o autor, Deus era o Gnico que nio de-
pendia de outro ser para existir e era aquilo que era em virtude dele préprio, ao contrério
dos homens, que eram derivados de outros homens, dos quais necessitavam para existir.
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$ “Neste meio [Cristo] consiste toda metafisica, isto é, o conhecimento ultimo da emana-
¢do, da relacdo com o exemplar e da realizacio final: partir do supremo, passar pelo supre-
mo e retornar ao supremo.” (BOAVENTURA apud DE BONI, 1999, p. 38-39).
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de Aquino na Universidade Parisiense (século XIII)'
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Resumo

Neste trabalho, objetivou-se tecer algumas consideragoes acerca da relagao en-
tre conhecimento e transformagées sociais no Ocidente medievo (século XIII).
Situando-se no 4mbito da educagio, interessa, sobretudo, discutir a formulagao
ética de Tomds de Aquino (12242-1274), composta no seio da nascente Univer-
sidade de Paris. O surgimento das novas instituigoes dedicadas ao saber — uni-
versidades —, onde se produziram novas concepgoes tedricas, foi resultado das
profundas modificagdes que ocorreram na sociedade a partir do Ano Mil (ULL-
MANN, 2000; VERGER, 1990; OLIVEIRA, 2005a e 2005b; LAUAND, 2004).
Neste artigo, focalizando especialmente as alteragoes vinculadas a relagao entre
educacio e ética, selecionam-se trés questoes contidas na Suma de Teologia de
Tomés de Aquino: O bem em geral (12 q. S), Os preceitos da Caridade (112, 112,
q- 44) e A amizade ou afabilidade (112, 1I**, q. 114), analisando-as por meio do
contraste com a historiografia atual. Algumas elaboragoes teoldgico-filoséficas
tomasianas parecem ser essenciais. Para o autor, ser sibio é conhecer a realidade
(material e mut4vel) para, de acordo com essas condigdes objetivas, agir bem.
Esse agir bem se liga diretamente a caridade, entendida nao apenas como con-
templacdo, mas substancialmente como agao para e com o préximo, ou seja, em
beneficio mutuo. Finalmente, por considerar o homem como animal social, ele
concebe a amizade — busca da harmonia, sem o temor de tomar posi¢des — como
elemento essencial. Compreende-se que o conjunto dessas questdes expressa a
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preocupagao do Aquinate com a vida publica e com uma postura educacional de
valorizagao do ensino da ética. Estes seriam os meios que tornariam possivel o
“bem viver” naquela nova sociedade.

Palavras-chave: Etica e Educacio. Educagio medieval. Universidade Medieval.
Tomads de Aquino.

1 INTRODUCAO

Entendemos que a educagao se constitui como uma preocupagao humana
basica. Hoje ela desperta em nés questionamentos e expectativas relativas ao
nosso momento histérico, especialmente quanto a formagao pensada para o ho-
mem contemporaneo, que inclui habilidades para atuar no mercado de trabalho,
bem como para exercer a cidadania.

Parece-nos igualmente certo que as condigdes histdricas e as aspiragoes
humanas variam: cada sociedade cria mecanismos e institui¢oes para nutrir seus
homens com os conhecimentos, habitos e valores que lhe parecem cruciais.

O Ocidente medieval presenciou, no século XIII, o nascimento de uma
nova instituigao voltada a elaboragao do saber: a Universidade. O surgimento
dessa instituigao foi resultado de profundas modificagdes na sociedade, iniciadas
a partir do Ano Mil?, entre estas o renascimento das cidades e do comércio, os
quais impulsionaram o processo de ampliagao do universo cristao. No ambiente
citadino, as relagdes entre os homens alteraram-se sensivelmente, em razao seja
da nova organizagio do trabalho (a corporacio), seja da diversidade de papéis
sociais relacionados as cidades.

Bastante renegada desde o inicio da Idade Média® pela tradigao do conhe-
cimento, a vida material — em seus diferentes aspectos — tornou-se uma ques-
tao relevante para a sociedade citadina e comercial do século XIIL.* A cidade
impunha novas necessidades. Como entender o novo homem? Seriam as novas
atividades citadinas necessdrias para o homem cristao? Que motivos poderiam
sugerir sua importancia para a “bem-aventuranga”?

No interior das universidades, os mestres buscavam solugoes para os novos
problemas que lhes eram colocados. Em conseqiiéncia das mudangas na forma de
viver dos homens, ligadas a uma sociedade mais complexa, alteraram-se também
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as concepgodes tedricas, até entdo assentadas na tradi¢ao crista neo-agostiniana
do conhecimento (OLIVEIRA, 2005b; LAUAND, 2004; ULLMANN, 2000;
VERGER, 1990). Por esse motivo, aqueles mestres elaboraram novos saberes,
contrapondo ao conhecimento estabelecido obras da antiga literatura filosofica
greco-romana — muitas delas até entao desconhecidas no Ocidente medievo — e
as recém-descobertas obras drabes e judaicas. O confronto de bases tedricas dis-
tintas — de um lado a Teologia Crista e de outro a Filosofia elaborada com base
na experiéncia sensivel, principalmente a aristotélica — gerou, no interior daque-
las institui¢oes, debates acirrados a respeito do estabelecimento de “verdades”
Esses debates eram, ao longo do século XIII, estimulados pela entrada macica de
traducdes dos textos de Aristételes no Ocidente (OLIVEIRA, 2005b).

Assim, Tomés de Aquino (1224-5?-1274), pensador de seu tempo, vi-
veu as tensoes e preocupagdes do século XIII e sobre elas refletiu. Reconheci-
do como um dos maiores mestres dominicanos, esse autor dedicou sua vida a
evangelizagao e ao ensino e nao se esquivou de responder as questoes mais rele-
vantes (OLIVEIRA, 2005a). Para a educagio, parece-nos essencial analisar sua
discussao sobre o bem-comum, disponivel em sua principal obra: A Suma de
Teologia.’

De nosso ponto de vista, foi no interior das Universidades — e sobremanei-
ra a de Paris — que se elaboraram as novas verdades, consideradas legitimas para
aquela sociedade. Por esse motivo, buscamos, em nosso trabalho, compreender
alegitimidade do reconhecimento do bem-comum por um dos mais expressivos
autores daquele periodo.

Em que medida a preocupagao com o bem-comum era relevante para a
sociedade medieva do século XIII? De que maneira ela poderia atender aos inte-
resses daqueles homens?

Trabalhar com temas medievais requer cuidados especiais. As tradigoes
renascentista e iluminista conferiam ao medievo um status negativo, porque vin-
culavam esse periodo a um nebuloso estado cultural e a estagnagao social. Ja no
século XIX, correntes vinculadas a0 Romantismo (OLIVEIRA, 1997) outorga-
ram ao mesmo periodo o cardter de “modelo ideal”. Ambas as posi¢oes situam-se
na esfera dos juizos de valor, exigindo dos pesquisadores uma atenta reconstru-
¢ao historica. Muito embora se registrem relevantes esforgos para o estudo da
Idade Média em Hist6ria,® Filosofia e Estudos da Linguagem, a produgao brasi-
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leira nesse campo ainda é pequena. Se restringirmos um pouco mais esse objeto
as pesquisas realizadas no ambito da educagao, os numeros saio minimos.

Ao analisarmos o documento Quem é quem na Associagdo Brasileira de Estu-
dos Medievais? (MALEVAL, 2007), percebemos que, entre os 330 sécios’ arrola-
dos, hd apenas 11 referéncias explicitas 8 Educagao Medieva: cinco delas contém
interesses proximos aos do nosso trabalho, mas, em termos especificos, apenas
dois relacionam ética e educagao no século XIII: Educagdo, Etica e Filosofia — o
pensamento de Tomds de Aquino, do professor Titular da USP, Jean Lauand; e a
pesquisa sobre as universidades no século XIII, sob a coordenagao da professora
Dra. Terezinha Oliveira, da UEM. Dessa forma, entendemos que é urgente a pro-
dugio de estudos sisteméticos no ambito da Histéria da Educacao Medieva.

Nosso interesse pelo tema nao se limita a disponibilizagao de um conheci-
mento enciclopédico. A intencao é nao apenas entender as diferencas sociais que
geraram tal concepgao de educagao e sociedade, mas, também, encontrar possi-
veis similaridades entre os temas relevantes para a época e os que se apresentam
como importantes hoje, comprovando que eles continuam atuais. Qual o status
do bem-comum em nossa sociedade? Pactuamos uma elaboragao ética que nos
permite compor um conhecimento socialmente relevante?

Nosso olhar para a educagao brasileira na atualidade corrobora a necessi-
dade imediata de recuperarmos, na Histéria da Educagao, as relagdes essenciais
entre educagao e sociedade, uma vez que entendemos que a formagao dos edu-
cadores exige, para além do conjunto de conhecimentos acumulados, um posi-
cionamento ético.

2 ETICA E EDUCACAO: TOMAS DE AQUINO E O SECULO XIII

2.1 ARELEVANCIA DA UNIVERSIDADE DE PARIS E DAS ORDENS
MENDICANTES PARA O CONHECIMENTO

Oliveira (2005a) afirma que as mudangas ocorridas entre o século X1 e o XIII
levaram os homens a buscar outros conhecimentos e novas formas de aprendiza-
gem. Segundo a autora, é possivel afirmar que, com o desenvolvimento cada vez
mais intenso da nova organizagao humana, estava se produzindo um novo modo
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de vida. Com a ampliagao da vida nas cidades, e a exemplo da nova organizacao do
trabalho, a instituicao dedicada ao saber se estabelecia nos moldes da corporagao.

Por esse motivo, Le Goff sustenta que o sucesso das universidades no sé-
culo XIII aconteceu porque este foi também o século das corporagdes. Segundo
o autor:

O século XIII é o século das universidades porque é o das cor-
poragoes. Em cada cidade onde existe um oficio agrupando um
numero significativo de membros, estes se organizam para a
defesa de seus interesses e a instauragao de um monopdlio em
seu proveito. Esta ¢ a fase institucional do desenvolvimento ur-
bano, que materializa em comunas as liberdades politicas con-
quistadas, e em corporagdes as posi¢des adquiridas no dominio
econdmico. (LE GOFF, 1989, p. 49).

Para Verger (1990), existe uma indissociével relagdo entre o nascimento das
universidades® e o renascimento das cidades: diferentemente das vilas, as cidades
opunham-se aos campos e ofereciam condi¢des econdmicas, sociais e politicas
completamente novas. O autor afirma que “[...] a cidade era, em primeiro lugar,
a divisao do trabalho, o surgimento dos oficios, comerciais ou artesanais; a vin-
culagdo profissional tornava-se um dos dados essenciais da consciéncia de si mesmo.”
(VERGER, 1990, p. 27, grifo nosso). Entendemos, dessa forma, a urgéncia daque-
les homens em construir conhecimentos que atendessem as suas necessidades.

Segundo Ullmann (2000), Paris converteu-se em uma verdadeira “Meca
Intelectual”. No fim do século XII, eram ensinadas Artes Liberais, Filosofia, Te-
ologia, Direito. Em 1160, especialmente, se ensinava também medicina. Com a
fundagao da Universidade, Paris pos fim ao regionalismo das escolas: seus mes-
tres se espalharam pela Europa, contribuindo poderosamente para imprimir um
cardter cosmopolita e uma unidade a Filosofia e a Teologia, as quais se coloca-
ram a servico da fé catolica.

A Universidade de Paris, conforme Verger (2001), foi, a partir de 1231, a
maior institui¢do da cristandade medieval, embora, no interior dessa universida-
de autdbnoma, se tenham enfrentado os problemas relacionados a integragao das
ordens mendicantes e a abertura do ensino a totalidade dos textos aristotélicos.
Por fim, ele afirma que, se é dificil medir o sucesso politico dessa institui¢ao, seu
sucesso cultural é evidente.
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Entre os mais consagrados pensadores do século XIII, encontramos os in-
tegrantes das Ordens Mendicantes, as quais, criadas naquele século XIIT’, expres-
savam o alargamento do campo cultural propiciado pela vida citadina (HEERS,
1974). Le Goff (1999) nos lembra de que as novas ordens instalaram seus conven-
tos nas grandes cidades e se constituiram poderosos instrumentos para a cristianiza-
¢ao danova sociedade. Duas delas distinguiram-se pela relevincia tedrica: a Ordem
dos Frades Menores (Franciscana) e a Ordem dos Pregadores (Dominicana).

As ordens Franciscana e Dominicana foram introduzidas na corporagao
universitaria de Paris entre 1210 e 1220 (VERGER, 1990), ainda antes do reco-
nhecimento papal, oficial, daquela institui¢ao (Bula Parens Scientiarum, Papa Gre-
gério IX, 1231). Muito embora as interpretagdes sobre o objetivo inicial dessas
ordens sejam divergentes, oscilando entre a defesa da ortodoxia contra as heresias
(HEERS, 1974) e a renovagio da posicao da prépria Igreja, uma vez que prega-
vam a pobreza contra a suntuosidade econémica daquela (OLIVEIRA, 2005a),
as diferentes posigoes reconhecem a grandeza intelectual dos mendicantes.

Segundo Ullmann, foram os mendicantes que “deram ao ensino filoséfico
e teoldgico um cardter mais internacional e organizado” (2000, p. 233), criando
no século XIII obras de grande valor (como as summas). Essa importancia é rele-
vante a ponto de Jacques Le Goff, grande autoridade em medievalidade, apontar
os mendicantes como os responsaveis pela nova maneira de viver e de encarar o
conhecimento. Nas palavras do autor:

Insisto em pensar e dizer que hd uma Idade Média antes das
ordens mendicantes e uma Idade Média depois dessas ordens.
Ora, as ordens mendicantes sao as cidades! Elas é que primeiro
desenvolvem uma verdadeira imagem daquilo que deve ser a cida-
de, imagem de paz, de justica, de seguranga. (LE GOFF, 1998, p.
90, grifo nosso).

Concordamos com Ullmann (2000) e Le Goff (1998) quanto a importan-
cia dessas ordens para o estabelecimento da nova forma de organizar a sociedade.
Entendemos que os autores a elas vinculados esforgaram-se por compor conhe-
cimentos que ultrapassavam a ingénua orientagao da ortodoxia e langaram-se a
reflexdo filosdfica de que a vida social e os aspectos relativos a0 bem-comum,
especialmente os vinculados a nogao de justiga, eram pontos fundamentais para
o bom funcionamento social.
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2.2 O BEM EM GERAL E O BEM-COMUM NA SUMA DE TEOLOGIA DE
TOMAS DE AQUINO

Tomas de Aquino, mestre dominicano, dedicou sua vida a evangelizagao
e ao ensino. Nascido em 1224-52, na provincia de Aquino, ele produziu sua
obra na efervescéncia citadina do século XIII. Em torno dos seis anos de idade,
foi entregue como oblato a Abadia Beneditina de Monte Cassino. Mais tarde,
entre 1239 e 1244, estudou Artes Liberais na Universidade de Ndpoles, tendo
acesso aos textos aristotélicos de Logica e Filosofia Natural. Também travou
contato com a recém-criada Ordem Dominicana, a qual se integrou em 1244
e onde permaneceu pelo restante de sua vida (TORRELL, 1999). Foi disci-
pulo do grande mestre Alberto Magno em Paris (1245-1248) e em Coldnia
(1248-1252). Em 1252, tornou-se professor universitario em Paris: primeiro
foi Bacharel Sentenciério (até 1256) e, em seguida, tornou-se Mestre Regente
(até 1259). Esteve fora de Paris entre 1260 e 1268, realizando suas tarefas em
Napoles, Orvieto, Roma e Viterbo, mas nao se afastou da evangelizagao e do
ensino. Entre 1269 e 1272, retornou a Paris para uma segunda regéncia e, por
fim, entre 1272 e 1273, foi Regente de Teologia em Népoles, falecendo em
1274 (LAUAND, 1999).1°

Embora tenhamos informagoes sobre a quantidade e a magnitude de suas
obras, centralizamos nossa andlise em uma pequena parte daquela que é consi-
derada a principal: Suma de Teologia, dedicada ao conhecimento de Deus. Para
o Aquinate, a Ciéncia Divina nao se restringe ao conhecimento de Deus em si
mesmo, mas inclui também o conhecimento de Deus como principio e fim da
criatura racional (homem), especialmente' 0 do movimento humano que leva a
Deus. Damos voz ao autor, no prologo de A existéncia de Deus:

O objetivo principal da doutrina sagrada estd em transmitir o
conhecimento de Deus ndo apenas quanto ao que ele é em si
mesmo, mas também enquanto é o principio e o fim das coisas,
especialmente da criatura racional, conforme ficou demonstra-
do. No intento de expor esta doutrina, havemos de tratar: 1. de
Deus; 2. do movimento da criatura racional para Deus; 3. do
Cristo, que, enquanto homem, é para nés o caminho que levaa
Deus. (TOMAS DE AQUINO, ST, I*, g.2)."2
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A primeira questio selecionada para andlise é O bem em geral (ST, I3, q.
S). Essa questdo estd situada no inicio da Primeira Parte da Suma de Teologia
(1265-62-1268), no Tratado de Deus considerado na sua esséncia (q. 2-26), mais
precisamente no subconjunto dedicado  natureza de Deus (q. 3-13). Como
Grabmann (1944), entendemos o Tratado de Deus como uma “[...] obra prima
de rigor e clareza.” Entre suas fundamentagdes essenciais, “[...] a questao rela-
tiva as denominagdes logicas ou teoldgicas, pelas quais exprimimos o que sa-
bemos de Deus, d4 ocasido a S. Tomés de desenvolver a sua teoria fundamental
do caréter analégico de nosso conhecimento de Deus” (GRABMANN, 1944,
p.134).

A analogia identificada por Grabmann aparece no conceito de participa-
¢do, fundamental para a compreensao de Deus como fim dltimo do homem. Se-
gundo Lauand (1999, p. 56-57):

[0 sentido profundo e decisivo da participacdo] é expresso pela
palavra grega metékhein, que indica um ‘ter com) um ‘co-ter’, ou
simplesmente um ‘ter’ em oposi¢ao a ‘ser, um ‘ter’ pela depen-
déncia (participagdo) com o outro que ‘€. [...] Tomas, ao tratar
da Criagao, utiliza este conceito: a criatura tem o ser, por par-
ticipar do ser de Deus, que é ser. E a graga nada mais é do que
ter — por participa¢do na filiagao divina que é em Cristo — a vida
divina que é na Santissima Trindade.

Ao relacionar o homem a Deus pela participagdo, Tomds de Aquino
permite-nos compreender o homem como sujeito de duas maneiras: primeira,
como uma pessoa singular, porque cada homem participa do ser divino; segun-
da, como parte da coletividade, uma vez que o conjunto dos homens participa
do ser que é Deus de uma maneira especifica, como mostraremos ao longo da
anélise da questao selecionada.

A questao O bem em geral é composta de cinco artigos,” dos quais nos
interessa pontuar alguns aspectos. No primeiro, o autor esclarece que o bem e o
ente sao idénticos na realidade:

O bem e o ente sio idénticos na realidade; eles s6 diferem
quanto a razdo. Eis a prova: a razio do bem consiste em que
alguma coisa seja atrativa. Por isso mesmo, o Fil6sofo, no livro
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I da Etica, assim define o bem: “Aquilo para o qual todas as coi-
sas tendem”. Ora, uma coisa atrai na medida em que é perfeita,
pois todos os seres tendem para a prépria perfeicio. Além do
mais, todo ser é perfeito na medida em que se encontra em ato.
E certo, portanto, que algo é bom na medida em que é ente,
pois o ser é a atualidade de todas as coisas, como ja se viu. E
entio evidente que o bem e o ente sio idénticos. (TOMAS DE
AQUINO, ST, I, q. §, a. 1, ¢, grifo nosso).

Mais uma vez, é necessirio que retomemos o que Lauand entende por
participagdo: “[...] algo ¢ recebido segundo a capacidade do participante, pois
nio se mensura algo que ultrapasse sua medida.” (1999, p. 60). Dessa forma,
podemos entender que, para Tomds de Aquino, cada criatura tem uma perfeigao
que lhe é propria, uma vez que recebe a perfeicao de Deus, segundo a capacidade
com qual Ele a dotou.

Na apresentagao a tradugao da obra tomasiana O ente e a esséncia, Souza
Neto (1995) esclarece que 0 homem é considerado como criatura limitrofe, pois
abaixo dele, encontram-se os demais animais, que nao sao dotados de capacida-
de intelectual e, acima dele, os anjos, que nao possuem matéria. A perfeigao para
a qual tende 0 homem implica, necessariamente, mas nao exclusivamente, o uso
da razao.

Ainda nesse primeiro artigo de O bem em geral, Tomds de Aquino trata
também da atualidade (ou atualizagio). Para entendermos sua elaboracio, é ne-
cessario esclarecer que o bindmio poténcia-ato diz respeito a dois modos distin-
tos e fundamentais do ser, que Lauand (2004, p. 10) explica da seguinte manei-
ra: “poténcia é a possibilidade, a potencialidade de vir a ser ato. E o ser-em-ato é
aquele que propriamente ¢, enquanto o ser-em-poténcia pode vir a ser ato.”

No caso especifico do ente humano, composto de matéria e forma,'* a pre-
senca da matéria exige a perfeigao em ato. Isso significa que a poténcia ou a pos-
sibilidade de ser bom ou perfeito nao garante que o homem o seja. Assim, uma
vez que 0 homem atualiza a perfeicao em ato, o ente e 0 bem sao iguais. Expresso
de outro modo, ao atualizar (realizar) sua perfei¢io de homem (criatura material
e racional), o homem caminha em diregdo a Deus (a0 bem, a perfeigio).

O segundo artigo ¢é destinado a diferenciar o bem e o ente e determinar sua
ordem na razdo. Aqui, o autor defende a prioridade do ente, porque estar em ato
¢ condigao primeira. A resposta ao ultimo argumento nos parece especial:

Roteiro, Joagaba, v. 33, n. 2, p. 201-222, jul./dez. 2008 209



Tatyana Murer Cavalcante, Terezinha Oliveira

QUANTO AO 49, deve-se dizer que a vida, a ciéncia e os ou-
tros bens sdo atrativos como existentes em ato, sendo que em
tudo isso é ao ser que se tende. Por isso mesmo, s6 € atrativo o
ente, e portanto s6 o ente é bom. (TOMAS DE AQUINO, ST,
I q.5,2.2,ad 4m).

Com essa resposta, 0 Mestre de Aquino assinala a importancia da ativida-
de humana: o conhecimento (o bem) em si. Como estar em ato, materializagao
da poténcia, ¢ a condi¢ao primeira da razao, o bom ¢é ser sébio. Essa determina-
¢ao nos remete a importancia do sujeito singular.

No quarto artigo, ele se dispoe a averiguar a que género de causa pertence
a razao de bem e esse é o ponto maximo de nossa discussdao. Ao determinar a
ordem do efeito, o autor inverte a relagao entre o geral e o particular:

RESPONDO. Se o bem ¢é aquilo para o qual tudo tende, e isso
tem razdo de fim, é claro que o bem implica a razao de fim. No
entanto, a razao de bem pressupde a razao de causa eficiente e
a razao de causa formal. Pois sabemos que o que se encontra
primeiro no exercicio da causalidade é ultimo quanto ao efeito:
por exemplo, o fogo aquece a madeira antes de lhe comunicar
sua forma de fogo, se bem que no fogo o calor siga sua forma
substancial. Ora, na ordem da causalidade vém primeiro o bem
e o fim, que movem a causa eficiente; em seguida, a agao desta
causa eficiente move em vista da forma; ao final, chega a forma.
Quanto ao efeito, é necessdrio que a ordem seja inversa: pri-
meiro a forma, gragas a qual o ente ¢; nesta forma, se considera
em seguida a virtude efetiva, pela qual se faz perfeito no ser,
pois cada um s6 é perfeito, observa o Filésofo, quando pode
produzir outro ser semelhante a si; enfim, segue a razao de
bem, por meio da qual no ente se funda a perfeigio. (TOMAS
DE AQUINO, ST, I, q. S, a. 4, c.).

Com essa afirmagao, entendemos que do ponto de vista humano, assim
como o bom nao é a sabedoria em si, mas é ser sébio, o viver humano é que move
para o bem, considerado de maneira mais universal. Dessa forma, parece-nos
que a obtenc¢do do bem - entendido como aquisi¢ao da bem-aventuranca ou
o conhecimento de Deus — decorre necessariamente da existéncia do homem
enquanto ser composto, cuja perfeicao humana precisa se realizar. Essa perfeicao
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nao depende apenas de um bom intelecto, mas principalmente do ato da vonta-
de, como nos sugere a resposta do Aquinate ao terceiro argumento:

QUANTO AO 3¢, deve-se dizer que o que tem vontade é cha-
mado bom quando sua vontade é boa; pois é pela vontade que
dispomos de tudo o que temos. Por isso, ndo se chama bom o
homem que tem um bom intelecto, mas aquele que tem uma
vontade boa. Ora, o objeto proprio da vontade é o fim; e assim,

ao se dizer: “Existimos porque Deus é bom”, esté-se referindo a
causa final. (TOMAS DE AQUINO, ST, I, g-S,a.4,ad 4m).

Podemos inferir, nessa resposta do autor, ndo apenas a importincia da
pessoa singular, mas também a do homem na coletividade, j& que, para além de
uma boa vontade relacionada apenas a obtengao conhecimento, a sabedoria exi-
ge atuagao no mundo, em um determinado contexto social.

O quinto artigo alimenta nossa interpretagao, uma vez que, nele, o autor
defende que a razao do bem consiste no modo, na espécie e na ordem. Segundo
ele, o bem em cada criatura é especifico, ja que cada qual tende a realizar a sua
propria natureza. No entanto, no é a resposta geral, mas aquele que ele dire-
ciona ao quarto argumento, sobre as especificidades do mal, que nos faz refletir
sobre a importéincia da vida coletiva:

QUANTO AO 4, deve-se dizer que de acordo com Agosti-
nho: “Todo modo, enquanto modo, é bom”, e 0 mesmo se pode
dizer da espécie e da ordem. “Mas 0 modo mau ou ma espécie,
ou a ma ordem, dizem-se maus ou porque sdo inferiores ao que
deveriam ser, ou porque ndo se adaptam ds coisas, ds quais teriam
de se adaptar; e por isso mesmo sao chamados maus, porque
sdo estranhos e nao coerentes.” (TOMAS DE AQUINO, ST, I*,
q- S, a. 5, ad 4m, grifo nosso).

O que poderia corresponder ao mal, por exemplo, no homem?

Ora, ndo ser como deveria ser nos leva a pensar no nao-cumprimento da
perfeicao que lhe é propria. Nao se adaptar as coisas, as quais teriam de se adap-
tar ndo poderia nos levar a considerar as condi¢oes objetivas do século XIII?
Nao poderia nosso autor tomar como fundamentos as necessidades e os confli-
tos da sociedade na qual vivia?
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Ao vislumbrarmos o conjunto da questao, podemos entender que o ho-
mem, em sua vida material — e, portanto, mutavel — é a base para a conquista da
vida eterna — imutdvel. Entretanto, para responder a nossa duvida, é necessario
assinalar outros pontos da obra tomasiana.

Para relacionar o “bem” ao bem-comum, selecionamos dois outros textos,
Os preceitos da Caridade (ST, 113, I12°, q. 44) e A amizade ou afabilidade (ST, 113,
11>, q. 114), oriundos da Segunda Secdo da Segunda Parte (1271-1272) da mes-
ma obra, a Suma de Teologia. Segundo Grabmann (1944), nesse ponto da obra, o
autor apresenta 0 homem como um ser livre moral, que pode tender para Deus,
mas também se afastar Dele. Na primeira se¢ao da segunda parte, ele considerou
os meios que, de maneira geral, conduzem o homem a tal fim e, na segunda,
aprecia os meios em particular. A Secunda Secundae, que é a parte mais extensa
da obra, interessa-nos justamente porque Aquinate esmitga os meios que levam
a bem-aventuranga. A maioria deles refere-se as virtudes teologais, fé, esperanga
e caridade (q. 1-46), bem como as morais, prudéncia, justica, coragem, tempe-
ranca (q. 47-170).

Os preceitos da caridade é composta de oito artigos;'* dos quais, a exemplo
do texto anterior, nos interessa pontuar alguns aspectos.

Logo na solugao do primeiro artigo, Tomas de Aquino sustenta a impor-
tancia da caridade como o maior mandamento.

RESPONDO: [...] Ora, o fim da vida espiritual é que o homem
esteja unido a Deus, o que se faz pela caridade. [...] Todas as
virtudes, cujos atos sdao objeto de preceitos, ordenam-se ou a
purificar o coragio do turbilhdo das paixdes, como as virtudes
que concernem as paixdes; ou, pelo menos, a ter uma boa cons-
ciéncia, como as virtudes que concernem a a¢ao; ou ter a retidao
da fé, como as virtudes que concernem ao culto divino. Estas
trés condigdes sao requeridas para amar a Deus, pois o coragao
impuro desvia-se do amor de Deus pela paixio que o inclina aos
bens terrestres; uma consciéncia mé faz com que se tenha hor-
ror da justi¢a divina por medo da pena; e uma fé imagindria leva
o sentimento aquilo que se imagina de Deus, afastando da ver-
dade divina. Ora, em todo género, o que é por si é mais do que o
que é por outra coisa; segue-se que o maior mandamento é sobre
a caridade, como esta dito no Evangelho de Mateus. (TOMAS
DE AQUINGO, ST, II* IT*, q. 44, a. 1, , grifo do autor).
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Entendemos que, dessa maneira, ele pde em primeiro plano a importan-
cia da vida material, uma vez que o amor ao proximo extrapola a contemplagao,
exigindo agoes concretas. A resposta do autor ao artigo seguinte reforga nossa

interpretagao:

RESPONDO: Como foi dito anteriormente ao tratar dos pre-
ceitos, eles tém na lei o mesmo lugar que as proposic¢des nas
ciéncias especulativas. Nelas, as conclusdes encontram-se vir-
tualmente nos primeiros principios. Por isso, quem conhecesse
perfeitamente os principios em toda a sua virtualidade néo te-
ria necessidade de que as conclusées lhe fossem propostas se-
paradamente. Mas, porque nem todos que conhecem os princi-
pios chegam ao conhecimento de tudo o que neles se encontra
virtualmente, é necessdrio, por causa deles, que nas ciéncias,
as conclusdes sejam deduzidas dos principios. Nas agdes, nas
quais os preceitos da lei nos dirigem, o fim tem razao de princi-
pio, como foi dito. Ora, 0 amor de Deus é o fim ao qual o0 amor
do préximo se ordena. Por isso, foi preciso dar ndo somente um
preceito do amor de Deus, mas também o do amor do préximo,
por causa daqueles que, menos capazes, nao perceberiam facil-
mente que um destes preceitos estd contido no outro. (TO-
MAS DE AQUINO, ST, I, IT*, q. 44. a. 1, c.).

Podemos verificar que, nessa parte do texto, ele explicita a importancia da
a¢ao em prol do bem-comum para a conquista do bem. O amor ao préximo, en-
tendido como agao, estabelece a utilidade da vida material. Trabalhar para o pré-
ximo e, principalmente, ensinar o outro é condigao para tornar-se, de fato, sabio.

O inicio da solu¢ao do Aquinate ao terceiro artigo contém o que ele entende
como essencial para a realizagao da justica — virtude fundamental para a consecu-
¢ao do bem-comum. Trata-se da amizade, questio que analisaremos em seguida.

RESPONDO: A caridade, como foi dito acima, é uma amizade.
Ora, a amizade dirige-se ao outro. Por isso, Gregério diz que em
uma de suas homilias: “A caridade ndo pode existir sem ao me-
nos dois.” (TOMAS DE AQUINO, ST, II%, IT*, q. 44. a. 3, c.).

No sexto artigo, mais uma vez, ele aborda a importéncia da atividade hu-
mana. Ao discutir a possibilidade de se cumprir o amor a Deus nesta vida, o
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Aquinate esclarece que os preceitos podem ser cumpridos de dois modos: per-
feito ou imperfeito. Poderiamos compreender pela exposi¢ao que, ao amar o
proximo, o homem realiza, ainda que de maneira imperfeita, o amor a Deus. En-
tretanto, o exemplo apresentado diz respeito ao cumprimento por um soldado
de uma ordem dada por seu chefe.

RESPONDO: [...] Assim, quando o chefe do exército ordena
que os soldados combatam, estes cumprem perfeitamente o
preceito se, combatendo, triunfam sobre o inimigo, o que é a
intengao do chefe; e aquele a cumpre também, mas imperfeita-
mente, se, sem obter a vitoria pelo combate, nao faz nada contra
a disciplina militar [...] (TOMAS DE AQUINO, ST, IT?, I1*, q.
44,a.6,c.).

Essailustragao refor¢a nossa hipdtese de que ele atribuiimportancia a vida
material. Nosso autor demonstra a necessidade de um posicionamento ético na
vida material, de uma agao ética: nao basta compreender algo como “certo” ou
“errado”, mas é necessario agir efetivamente em sua defesa.

O conjunto da questao sobre os preceitos da caridade aponta a relevancia
que a vida ativa adquire no interior da obra tomasiana. No entanto, para com-
preendermos a possibilidade da realizagao efetiva da atividade ética, precisamos
analisar mais de perto a condi¢ao desse preceito, que ¢ a relagaio homem a ho-
mem, expressa na questao A amizade ou afabilidade. Ao contrério das anteriores,
essa questao é breve e constituida de apenas dois artigos.

No primeiro, Tomds de Aquino questiona se a amizade é uma virtude es-
pecial, e responde afirmativamente a essa pergunta:

RESPONDO: Uma vez que, como foi dito acima, a virtude
se ordena para o bem, toda vez que ocorre uma razao especial
de bem, ai também haverd uma razio especial de virtude. Mas,
o bem consiste na ordem, como demonstrado. Ora, é preciso
que as relagdes entre os homens se ordenem harmoniosamente
num convivio comum, tanto em a¢des quanto em palavras, ou
seja, é necessdrio que cada um se comporte com relagio aos ou-
tros de maneira conveniente. Por isso, é necessaria uma virtude
especial que mantenha a harmonia desta ordem. E esta virtude
se chama amizade ou afabilidade. (TOMAS DE AQUINO, ST,
IF, II*, q. 114. a. 1, ¢, grifo do autor).
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Entendemos que nessa elaboragao ele traduz a importancia da convivéncia
ética no seio da sociedade citadina do século XIII. Quanto ao posicionamento
especifico dos mestres, a resposta ao terceiro argumento é esclarecedora. Segun-
do o autor, os sibios devem proporcionar prazer intelectual aos que participam
do seu convivio, sem temer a tomada de posi¢ao em face da conquista do bem.
Para ele “[...] algumas vezes, porém, para conseguir um bem ou afastar um mal,
0 homem virtuoso nao tenha medo de entristecer seus companheiros, como diz
Aristételes” (TOMAS DE AQUINO, ST, 1T, 11, q. 114, a. 1, ad 3m).

Desse modo, consideramos que a relagao entre o conhecimento e a ativi-
dade ¢ intrinseca, restando-nos apenas explicitar que o artigo seguinte afirma
a amizade como parte da justi¢a. Na resposta ao primeiro argumento, o autor
relaciona a amizade a natureza humana:

QUANTO AO 1°, portanto, deve-se dizer que 0 homem é, por
sua natureza, um animal social e deve com honestidade mani-
festar a verdade aos outros homens, sem o que a sociedade hu-
mana nao poderia durar. Ora, assim como o homem nao pode
viver numa sociedade sem verdade, assim também nao poderia
viver numa sociedade sem prazer. Aristételes diz: “ninguém
consegue passar um dia inteiro com uma pessoa triste e sem
atrativos.” Por isso o homem ¢é obrigado, por uma espécie de
divida natural de honestidade, a tornar agradéveis as relagoes
com os outros, a menos que, por um motivo particular, seja ne-
cessario contristar outros para o préprio bem deles. (TOMAS
DE AQUINGO, ST, IT%, IT*, q. 114, a. 2, ad 1m).

Ao final da exposi¢ao da questao da amizade, verificamos que o autor re-
torna a possibilidade de realizagao da perfeicao humana, assunto que ele j4 tinha
discutido na parte sobre o bem em geral. Com isso, verificamos que, ao abordar
a questdo da participacdo, ele estabelece uma relagio intrinseca entre Deus (Te-
ologia) e 0 homem (Filosofia). Esse é o motivo pelo qual entendemos que a
relacdo entre bem e bem-comum é essencial.

Nessa relacao, a educagio nos parece central: as pessoas precisam apren-
der (compreender) que contribuir para uma boa vida social e agir eticamente no
cotidiano é a forma de se atingir o objetivo de alcangar “a” verdade, o bem cris-
tao, ou seja, a vida eterna. Segundo nosso autor, os mestres ocupam um espago
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essencial na realizacao do bem-comum, uma vez que o importante é ser sébio, ou
seja, saber de fato, atualizar o conhecimento em cada a¢ao e, como nao poderia
deixar de ser, em seu ensino.

3 CONCLUSAO

Neste trabalho, analisamos como a elaboragio sobre o bem-comum de
Tomds de Aquino é produzida na sociedade do século XIII, a0 mesmo tempo em
que nela interfere. Ou seja, consideramos que aquela composicao ¢, a0 mesmo
tempo, produto e produtora de uma nova forma de viver.

Partindo da problematizacao das questoes que lhe sao relevantes e anali-
sando-as a luz da Histdria, percebemos que os homens constroem conhecimen-
tos pertinentes aos distintos momentos histéricos. Entendemos, como Bloch
(1965), que o ponto de partida dos estudos histéricos é o presente e que a His-
toria é uma ciéncia que nos permite, a0 mesmo tempo, compreender o presente
pelo passado e o passado pelo presente. Nas palavras do autor: “[...] a ignorancia
do passado nao se limita a prejudicar o conhecimento do presente; compromete,
no presente, a propria ac¢ao.” (BLOCH, 1965, p. 39). Em seguida, ele afirma: “A
incompreensao do presente nasce fatalmente da ignorancia do passado. Mas tal-
vez ndo seja mais util esforgar-nos por compreender o passado, se nada sabemos
do presente” (BLOCH, 1965, p. 42).

Desse modo, a histéria é sempre ciéncia dos homens no tempo. Os lagos
de inteligibilidade entre os diferentes tempos histéricos nos permitem compre-
ender quais temas se esgotaram e quais, apesar de suas transformagoes, auxiliam
a nos tornarmos, cada vez mais, sujeitos na historia.

Para Tomds de Aquino, a verdade (o bem) ¢ transcendente. No entanto, o
homem, por participagio, tem sua verdade (o seu bem). Ao existir materialmente,
averdade ou o bem se encontram no homem apenas potencialmente; dessa forma,
segundo ele, 0 movimento para atualizar o conhecimento ou o bem ¢é essencial.

Desse ponto de vista, é justamente a importancia que a matéria adquire
na alma que torna possivel e justificdvel as transformagoes na vida cotidiana dos
homens. Embora o bem em si mesmo seja considerado eterno, como o homem,
em cada situagao concreta, poderd agir bem?
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Como Tomds de Aquino, concebemos que as verdades sao mutédveis, que
nds somos seres historicos concretos. Dessa maneira, identificando as diferen-
cas que o século XXI guarda em relagao ao século XIII, consideramos essencial
verificar quais temas podem nos auxiliar na elaboracao de verdades mutéveis
que nos sejam socialmente relevantes. Nao apenas para darmos respostas aos
problemas que nossa sociedade nos impde, mas, sobretudo, para formularmos
questoes relevantes.

Nos nos interessamos pelo bem-comum? Ele tem status de valor?

Finalmente, entendemos que a agao em prol do bem-comum é necessaria,
nao para a obtengao inicial do conhecimento, mas para a construgao de um co-
nhecimento socialmente relevante. Como professores, cabe-nos a tarefa de nos
posicionarmos diante dos fatores politicos, econémicos e sociais aos quais esta-
mos expostos, transformando nosso ensino de “saber” em “ser sabio”.

Education for common welfare: Tomds de Aquino ethics formulation at
Parisian University (13" century)

Abstract

The objective, in this paper, is to make some considerations about the relation between
knowledge and social transformations in the medieval Occident (13" century). The
main interest of this work is to discuss, in the education scope, the Thomas of Aquin
(12242 /1274) ethical formulation, composed at the beginning of University of Paris.
The sprouting of new knowledge institutions — universities -, where new theoretic
conceptions were produced, was resulted from deep modifications in the society since
the Year 1000 (ULLMANN, 2000; VERGER, 1990). (OLIVEIRA, 2005a, 2005b;
LAUAND, 2004). In this article, focusing especially the alterations in the relation
between education and ethics, we select three questions derived of Thomas of Aquin
Summa Theologiae: Of goodness in general (I* q.5), The rules of the Charity (II°,
1%, q.44) and The friendliness which is called affability (II% 1%, q.114), analyzing
them by the contrast with the current historiography. Some thomistic theological-
philosophical elaborations seem to be essential. For the author, be wise is to know the
reality (material and changeable) to act well, according with the objective conditions.
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This act well is directly linked to the charity, understood not only as contemplation,
but substantially as action for and with the next one, this means, in mutual benefit.
Finally, for considering the man as social animal, he places the friendship — the search
of the harmony, without fear to take position - as an essential element. We understand
that the set of these questions expresses the concern of the Aquinate with the public
life and with one educational position of ethic teaching valuation. These would be the
ways to turn possible the “wellfare” in that new society.

Keywords: Ethics and Education. Medieval Education. Medieval University. Thomas
of Aquin.

Notas explicativas

' Uma versao preliminar e modificada desse texto foi apresentada no VII Semindrio de Pes-
quisa em Educacio da Regido Sul (Anpedsul), em junho de 2008.

* Considerando os limites deste trabalho, ndo é possivel discutir o conjunto dessas trans-

formacoes, mas é importante apontar que, a partir do Ano Mil, vérias alteragdes se impu-

seram a sociedade medieval, como o gradual fortalecimento dos poderes gerais e o recuo

dos poderes locais. No século XII, o interesse pelo conhecimento aumentou e promoveu

a expansao das escolas urbanas.

As condigoes de vida na aurora da Idade Média, geradas pela violéncia e pela forga, expli-

cam a necessidade de renegar a vida material (OLIVEIRA, 2005b).

Sabemos que a maior parte das pessoas no Ocidente medievo vivia nos campos; no século

XIV, cerca de 20% delas habitava as cidades (LE GOFF, 1998). Entendemos, entretanto,

que as cidades eram a referéncia para a construgao dos novos saberes.

O nome mais antigo e mais atestado desta obra é Summa Theologiae, em portugués, Suma

de Teologia. Hoje é mais conhecida como Suma Teoldgica, em latim Summa Theologica.

Essa segunda forma aparece menos e mais recentemente na literatura medieval (TOR-

RELL, 1999, p. 173).

Haja vista a produgao estimulada pela Escola dos Annales, a historiografia medieval em

lingua francesa aumenta consideravelmente e conta com intelectuais de peso como Geor-

ges Duby e Jacques Le Gof.

Sao 78 graduados, 8 especialistas, 82 mestres, 127 doutores, 7 livres-docentes e 28 mem-

bros em processo de graduagio ou com titulagio indeterminada.

Embora, no presente texto, ndo tenhamos como objetivo esmiugar o nascimento dessa

institui¢do ou sua organizagio interna, cabe lembrar que ha diferentes modalidades de

origem (ex-consuetudine; ex-privilegio; ex-migratione) e, sendo a Universidade de Paris (ex-

consuetudine) o grande centro do debate filoséfico, é ela nossa referéncia. Para ter acesso a

discussio, consultar as obras de ULLMANN (2000) e VERGER (1990).
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® Neste trabalho, ndo pretendemos discutir o nascimento dessas ordens nem esmiugar
suas especificidades. Para maiores detalhes, consultar as obras de Heers (1974); Le Goff
(1999); Ullmann (2000).

19 Para maiores informacdes, consultar a obra de Torrell (1999). Além de um exaustivo traba-
lho biografico, o autor apresenta um indice comentado das obras de Tomdas de Aquino.

""Especialmente, mas ndo exclusivamente.

"2Sabemos que a norma para a referéncia em citagao obedece o padraio AUTOR, data, pagi-
na; entretanto, para textos medievais utilizamos AUTOR, obrg, localizagao da citagdo no
interior da obra.

" Assim nomeados: 1°: O bem e 0 ente se identificam na realidade?; 2°: Se hé entre eles uma distin-
¢ao de razao, qual deles é o primeiro segundo a razao?; 3°: Se o ente é primeiro, serd que todo
ente é bom?; 4°: A que género de causa pertence a razdo de bem?; 5°: A razao do bem consis-
tiria no modo, na espécie e na ordem?; 6°: Divide-se 0 bem em honesto, util e agradavel?

*“Ser” homem implica a unido entre corpo e alma.

'S Assim nomeados: 1°: Deve-se dar preceitos sobre a caridade?; 2°: Ha um s6 preceito ou
dois?; 3°: Dois preceitos sao suficientes?; 4°: Convém prescrever que Deus seja amado
de todo o coragio?; 5°: Convém acrescentar de toda a alma?; 6°: Este preceito pode ser
realizado nesta vida?; 7°: Sobre mandamento: “Amards o préximo como a ti mesmo”; e
80: A ordem da caridade cai sob o preceito?
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Trajetdrias da organizagao politico-sindical dos docentes do

Oeste catarinense: um estudo descritivo!

Lucirlene Pertuzatti Lemes’

Joviles Vitério Trevisol”
Resumo

O presente artigo apresenta os resultados de uma dissertagao de mestrado em
educagao, realizada entre janeiro de 2004 a dezembro de 2006, sobre o processo
de organizagao politico-sindical dos profissionais da educagao em Santa Catari-
na, mais particularmente no Oeste de Santa Catarina. O propésito fundamental
desta pesquisa foi descrever a trajetoria das lutas empreendidas pela categoria
no periodo entre 1988 e 2006. Tomando como referéncia os mais importan-
tes trabalhos sobre organizagao sindical no Brasil, desenvolvidos por Ricardo
Antunes, Armando Boito, Ledncio Martins Rodrigues e outros, este trabalho
descreve os processos de organizagao politico-sindical dos docentes no Oeste
de Santa Catarina. Por meio da pesquisa documental e das técnicas de memoria
oral, procurou-se conhecer as experiéncias vivenciadas pelos dirigentes sindi-
cais envolvidos nesse processo. A investigacdo demonstrou que a organizagio
politica dos professores em Santa Catarina chegou ao seu dpice com a criagao do
Sindicato dos Trabalhadores em Educacio (Sinte), em 1998, finalizando a forte
tradigao assistencialista alimentada pela Associagao Catarinense dos Professo-
res (ACP) e a Associacio dos Licenciados de Santa Catarina (Alisc), fundadas,
respectivamente, em 1952 e 1966. O Sinte fortaleceu politicamente a categoria
e foi decisivo para a conquista de inimeros direitos trabalhistas para a categoria
docente em Santa Catarina. A pesquisa mostra, também, que a partir da segunda
metade dos anos 90 o movimento politico-sindical dos professores comeca a en-
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frentar dificuldades de mobilizagao e inicia um processo gradativo de enfraque-
cimento e deslegitimagao, inclusive entre os professores e a comunidade escolar.
O sindicalismo de luta foi substituido pelo de negociagao.

Palavras-chave: Politicas publicas em educagao. Organizagao politico-sindical
dos docentes em Santa Catarina. Histéria da educagao do Oeste catarinense.

1 INTRODUCAO

O Sindicato dos Trabalhadores em Educa¢io na Rede Publica de Ensi-
no do Estado de Santa Catarina (Sinte) foi criado em 1988, e sua fundacio ¢ a
mais nitida evidéncia dos processos de fortalecimento da organizagao politico-
sindical que ocorreram em todo o pais a partir do processo de redemocratiza-
¢ao. Nascido da Alisc e congregando as mais variadas associagoes de professores
catarinenses, o Sinte passou a ser a mais importante organizagao sindical dos
docentes, tornando-se o porta-voz dos interesses e dos pleitos dessa categoria
profissional nos governos nas suas diversas instancias.

O Sinte se fortaleceu nos anos seguintes a sua criagao, mas, semelhante
ao que ocorreu com a maijoria dos sindicatos, viu-se confrontado com enor-
mes desafios e dificuldades. A organizagao politico-sindical dos professores
publicos catarinenses passou por mudangas significativas na ultima década.
Diante disso, torna-se mister entender que fatores confluiram para a produgao
desse fato. E fundamental retroceder aos momentos que marcaram a histéria da
sindicaliza¢ao docente em Santa Catarina, com destaque para o Oeste do estado
— recorte geografico e temporal da pesquisa — para auxiliar na compreensao das
conquistas, dos limites e das perspectivas para a profissao docente sob a 6tica de
sua organizagao sindical, tendo como objeto um estudo da meméria dos pro-
prios atores que vivenciaram a experiéncia sindical dos professores catarinenses:
os dirigentes sindicais.

Algumas questoes de pesquisa orientaram a presente investigagao:

a) quais foram os principais aspectos/momentos que marcaram a histéria
das associagoes dos docentes do Oeste de Santa Catarina a partir dos

anos 80?
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b) que estratégias de luta foram usadas para levar a termo os interesses da
categoria?

c) quais foram os principais avangos e dificuldades que a categoria profis-
sional dos docentes vivenciou nas tltimas décadas, por meio das nego-
ciagOes intermediadas pela sua representagao sindical?

d) que importancia teve o Sinte — Regional de Maravilha — na organizagio
e formagao da consciéncia de categoria entre os educadores, a fim de
aumentar sua representagao politico-sindical?

O estado de Santa Catarina e, particularmente, a Regiao Oeste catarinense,
foi tomado como referéncia geografica e politica do estudo. A énfase dada a essa
regidao do estado deve-se ao fato de ela ter sido proeminente e ter assumido uma
posigao de vanguarda e lideranga em todo o processo de organizagao politico-
sindical dos docentes catarinenses, sobretudo a partir da década de 1980.

Metropolitana de Curitiba

Sudoeste Paranaense Sudeste Paranaense

entro-Sul Paranaeryse R
Parana

MNorte Catarinanse

Oaesta Catarinense
Vale do Itajai

Noroeste Rio-Grandense {
Sil Catarinanse

Rio Grande do Sul
Nordeste Rio-Grandense

Cantro Ocidemal Rio-Graftdense
Centro Oriental Rio-Grandense

o I o 24

Mapa 1: Mapa do estado de Santa Catarina e suas principais regides geograficas
Fonte: De Marco e Trevisol (2007, p. 23).
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Para a realizagao do trabalho, foram adotados procedimentos de pesquisa
bibliografica e de campo, especialmente a pesquisa documental e as entrevistas.
Como instrumentos de pesquisa, fez-se uso da pesquisa documental, utilizan-
do-se como fontes localizadas no municipio de Maravilha: revistas, atas, fotos
e informativos da ACP, disponiveis na Coordenadoria Regional da Associacao
Catarinense de Professores (ACP) de Maravilha. Do Sinte — Regional de Mara-
vilha —, utilizaram-se fotos, atas, diversas edi¢des do Jornal do Sinte, fitas de vi-
deo, seus informativos e o material que compoe os arquivos do Sinte, no periodo
compreendido entre 1988 e 2006. Também, buscaram-se subsidios documen-
tais na sede do Sinte estadual, em janeiro de 2004, na cidade de Florianépolis,
onde foram priorizadas as atas, os arquivos, as fotos, os informativos, que sao
enviados as regionais periodicamente, e o Jornal do Sinte, no periodo também
compreendido entre 1988 e 2006.

Para a composi¢ao da memoria oral do trabalho, foram realizadas entre-
vistas com antigos e atuais integrantes do movimento sindical, da Regional de
Maravilha, assim como da executiva estadual. Também com professores ligados
a ACP e aja extinta Alisc. Todos os entrevistados — ja previamente selecionados
— 530 professores e dirigentes de associagoes e do sindicato que tiveram ou tém
ativa participagao nos respectivos movimentos e que puderam auxiliar de forma
significativa na identificagdo e compreensao de fatos consideraveis e que ainda
nao se encontravam registrados.

As entrevistas foram realizadas mediante contato direto com a maijoria dos
entrevistados, todas gravadas e transcritas. Apenas trés entrevistas foram realiza-
das por meio de correio eletronico. Para essas entrevistas, foi enviado com an-
tecedéncia um roteiro de questdes que, posteriormente, foram sendo discutidas
on-line. Ao todo, foram realizadas 24 entrevistas, com 16 lideres sindicais, com
algumas pessoas sendo contatadas por mais de uma vez. Foram entregues sete
questionarios, dos quais cinco foram respondidos. Por op¢ao de alguns entrevis-
tados, algumas entrevistas foram respondidas de forma escrita, pelos préprios
entrevistados, possibilitando um resgate mais rico de detalhes sobre a organiza-
¢ao politico-sindical dos docentes catarinenses.

Este artigo apresenta os principais resultados de uma pesquisa sobre a orga-
nizagao sindical dos professores catarinenses, especialmente os da Regiao Oeste:
suas reivindicagdes, bandeiras de luta, formas de mobilizagao, conquistas e der-
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rotas. Ele estd estruturado em quatro partes: a génese da organizagao politica dos
docentes catarinense; a criacio do Sindicato dos Trabalhadores em Educa¢ao de
Santa Catarina; a organizagao politica dos docentes na Regiao Oeste catarinense;
balango da experiéncia de organizagao politico-sindical dos docentes. Por meio
desses quatro aspectos, pretende-se oferecer ao leitor uma descri¢ao dos principais
momentos e embates que marcaram a histdria da organizagao politica dos docen-
tes de Santa Catarina, a partir da segunda metade do século XX.

2 OS PRECEDENTES DA ORGANIZACAO POLITICO-SINDICAL: A
ACPEAALISC

As primeiras associagdes de professores em Santa Catarina surgiram ainda
nas décadas de 1940 e 1950.> Sem cunho reivindicatdrio, os objetivos e as prati-
cas dessas associagOes tinham um carater essencialmente assistencialista e de la-
zer. Nao diferindo em nada do que ocorria com a grande maioria dos sindicatos
brasileiros do periodo populista, as recém-criadas associagdes dos professores
ofereciam a seus socios assisténcia médica e juridica, lazer e, por vezes, previ-
déncia. Em 15 de outubro de 1952, é criada a primeira associagao de professores
em Santa Catarina, a Associagio Catarinense de Professores (ACP). Ao longo
das décadas, a ACP foi ampliando seu numero de sdcios’, aumentando seu pa-
trimonio e também mudando seus objetivos e estratégias de luta. A partir da
década de 1980 — embalada pela nova conjuntura —, suas metas ampliaram-se.
Atualmente, além de administrar um considerdvel patrimonio, a ACP processa
as reivindicagoes da categoria docente e as negocia com 6rgaos competentes,
utilizando os mais variados instrumentos de agio politica (LINS, 1995, 2002).

Mais tarde, em 8 de maio de 1966, nas dependéncias da Universidade Fe-
deral de Santa Catarina, um grupo de professores decidiu criar uma outra as-
sociacdo, a Associa¢do dos Licenciados de Santa Catarina (Alisc). Desafiados
pelas precdrias condigoes de trabalho e pela falta de uma associagao estadual que
congregasse interesses comuns e reivindicatérios, a Alisc nasceu com a finali-
dade de “[...] congregar os licenciados-diplomados em faculdades de Filosofia
(Bacharéis e Licenciados) para que recebam o que lhes é reservado de direito,
para a defesa do processo intelectual, social e engrandecimento da classe.™
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Embora a Alisc tenha contribuido com o processo de organizagao politica
dos docentes em Santa Catarina, ela limitou-se a aglutinar as diferentes associagdes
municipais e regionais, em torno de um objetivo comum, que era o de fortalecer as
agoes judiciais impetradas contra o Estado conservador e antidemocratico. E im-
portante destacar que a Alisc foi criada no auge da ditadura militar. A Associagao,
instituida por um grupo nao maior que 25 professores licenciados em Filosofia, no
final da década de 1970, contava com, aproximadamente, 800 associados.

Durante o periodo ditatorial, tanto a ACP quanto a Alisc, ficaram impedi-
das de assumir uma postura de enfrentamento. A auséncia das liberdades civis e
politicas no Brasil restringiu a agao dessas organizagoes, limitando-as ao trabalho
assistencialista e a alguns processos impetrados na Justica tentando reaver direi-
tos da categoria. A bem da verdade, o golpe militar de 1964 fez silenciar todas as
organizagdes sindicais no Brasil, assim como os movimentos sociais e as demais
entidades da sociedade civil. Como tao bem descreve Teixeira (2000, p. 295):

O golpe militar de 1964 foi justificado por seus executores
como interven¢do necessiria para a defesa da ordem e da de-
mocracia — ameagadas, segundo eles, pela agitagio de sindica-
listas e comunistas. Alguns previam que seria uma intervencgao
de curta duragio. Nao foi o que aconteceu. Com o tempo, 0 que
deveria ser provisorio tornou-se permanente.

O golpe militar impds uma camisa de forga a todas as organizagoes sindi-
cais no Brasil. Somente a partir da segunda metade dos anos 70 comega a ressur-
gir a mobilizagao sindical. A partir dai comega a surgir no Brasil aquilo que na
literatura cldssica sobre sindicatos no Brasil se convencionou chamar de “novo
sindicalismo.” (BOITO, 1991; ANTUNES, 2003). Os sindicatos rompem com o
histérico atrelamento com o Estado brasileiro e criam mecanismos de resisténcia
e de pressio, reivindicando liberdade de expressio e direitos (BOITO, 1991).

3 A CRIACAO DO SINTE

O ano de 1978 é tido como o divisor de dguas entre o “velho” e 0 “novo”
sindicalismo no Brasil. As greves do ABC paulista inserem um ingrediente novo
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em todo o espectro politico da época. Progressivamente todas as categorias pro-
fissionais no Brasil passam a reestruturar seus sindicatos a fim de fortalecerem
suas lutas e reivindicagdes.

A forga popular ressurge e inaugura uma onda de longa duragao (AUED,
1999) para o sindicalismo no Brasil. Como destaca Antunes (2003, p. 4),

[...] somente a partir de 1978 a classe trabalhadora consegue
voltar com forga ao cendrio politico nacional [...] Iniciava-se
um novo periodo combativo para o sindicalismo no Brasil, que
ajudou a corroer as bases da ditadura militar. Greves gigantes-
cas, luta pela liberdade, ampliagao dos direitos. Eram as reivin-
dicaces dos sindicatos entre 1977 e 1983.

Ressurgem as lutas que visam construir/reconstruir as “identidades so-
ciais e politicas” no interior da sociedade civil (AUED, 1999, p. 4). Os funciond-
rios publicos e os docentes, em particular, também participam desse movimento
politico de grande escala. Os anos 80 foram, inegavelmente, os “anos dourados”
para a organizagao politica dos docentes em Santa Catarina. Como destaca Da-
ros (1999), os professores passam a converter a consciéncia politica dos proble-
mas educacionais do Estado em estratégias de luta e reivindicagao.

Feito uma onda, as associagoes regionais e municipais de todo o Estado de
Santa Catarina “[...] ressurgem e demonstram poder de mobilizagio [...]” (SIN-
DICATO DOS TRABALHADORES EM EDUCACAO NA REDE PUBLICA
DE ENSINO DO ESTADO DE SANTA CATARINA, 2000, p. 10). Encoraja-
dos pela for¢a que 0 movimento adquiria, os professores que formavam as asso-
ciagdes de Sao Miguel do Oeste (Asmop) e a de Maravilha (Apromar) juntaram-
se as demais associacoes do Estado e comegaram a formular, no inicio da década
de 1980, documentos que continham as reivindica¢des dos professores que iam
desde reposicao salarial até participagao efetiva nas decisoes e formulacao das
politicas publicas relacionadas a educagao catarinense.

A partir de entdo, o cunho reivindicatério é incorporado a Alisc, e os anos
seguintes sao marcados pela luta organizada e por greves, longas e audaciosas.
Os professores organizados em torno da Alisc tomam como eixo central de suas
lutas: abrir espagos para discutir com os demais trabalhadores formas eficazes
de se fazer representar na Constituinte, e garantir direitos trabalhistas, entre os
quais, o direito a sindicalizagao dos servidores publicos, o direito a greve e a ges-
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tao democratica da escola. Iniciam-se, entdo, as discussdes sobre a conversao da
Alisc em um sindicato dos professores de todo o estado de Santa Catarina. Em
19885, depois de um processo de discussao bastante tumultuado, envolvendo a
diretoria e parte de seus associados, a Alisc filia-se a Central Unica dos Trabalha-
dores (CUT) e assume um perfil de esquerda e combativo.

Alicergados no direito a sindicalizagao, garantido pela Constituigao de
1988, os professores catarinenses criaram, em 4 de outubro de 1988, o Sinte. A
assembléia geral de fundagao foi realizada em Florianopolis, nas dependéncias
do Colégio Estadual Henrique Stodieck, com votagao do estatuto e constitui¢ao
de uma diretoria proviséria. Em 1989, em nova assembléia estadual do magis-
tério, realizada em Rio do Sul, com representantes de todas as regionais, foi vo-
tado o estatuto oficial do Sinte. Nessa mesma assembléia, foi ainda aprovada a
realizagao do I Congresso Estadual dos Trabalhadores da Educagao, no més de
setembro, na cidade de Joinville.

Com a criagao do Sinte, a Alisc e outros tantos nucleos e associagdes de
professores catarinenses, assim como de orientadores e supervisores que co-
existiam de forma independente, passaram a integrar um tnico sindicato. A par-
tir de entao, a luta concentra-se na defesa da escola publica, na constru¢ao de um
plano de carreira e na defini¢ao de um plano estadual de educagao. Apesar das
dificuldades enfrentadas, a criacao do Sinte era um anseio e uma necessidade. O
Sinte deu unidade e sustentagao as lutas dos docentes.

Depois da efetivagao do Sinte, em 1988, a Apromar logo se mobilizou para
se transformar em uma das coordenagoes regionais do sindicato, que, naque-
le momento, em 1989, eram denominadas nucleos. Eram 18 ntcleos sediados
por todo o estado, com o objetivo de somar forgas e consolidar a organizagao
sindical, que estava ganhando grande repercussao na imprensa, em virtude de
mobilizagoes e das constantes greves, que atingiam grande parte da populagao
catarinense. Assim, em 14 de outubro de 1989, a Apromar passou a constituir o
Nucleo do Sinte/Maravilha.

Nos anos seguintes, o Sinte ramificou-se por todo o estado, mediante a instala-
cao dos Sintes regionais, e se consolida como um ator politico importante em Santa
Catarina, assumindo a coordenacio de todas as demandas e reivindicacoes da cate-
goria. Passou a promover e coordenar intimeras greves ao longo dos anos 90, com o
proposito de pleitear melhores saldrios e condigoes de trabalho aos professores.

230 Roteiro, Joagaba, v. 33, n. 2, p. 223-266, jul./dez. 2008



Trajetorias da organizagdo politico-sindical dos docentes do Oeste...

Atualmente, o Sinte estd presente em 30 regionais de Santa Catarina, tota-
lizando 20.921 sécios.

Tabela 1: Ntumero de filiados do Sinte em cada regional do estado (distribuigio pelo
percentual de sécios)

Numero da Cidade onde esta Numero de Niimero de Percentual
. . . professores .
regional instalada socios . de socios
estaduais
2a Tubario 1.756 3.69 55,41
232 Maravilha 473 879 53,81
112 Chapecé 1.039 2.081 49,93
122 Sao Miguel do Oeste 890 1.799 49,47
27a Sao Lourengo do Oeste 387 867 44,64
72 Lages 1.239 2.833 43,73
312 Palmitos 307 729 42,11
3a Cricitima 1.654 4.069 40,65
242 Curitibanos 299 764 39,14
282 Campos Novos 234 610 38,36
42 Blumenau 1.377 3.609 38,15
172 Xanxeré 599 1.600 37,44
132 Itajai 1.129 3.120 36,19
152 Ararangud 813 2.363 34,41
162 Brusque 597 1.795 33,26
303 Sao Joaquim 224 724 30,94
92 Joagaba 493 1.596 30,89
Sa Joinville 1.237 4111 30,09
202 Laguna 614 2.078 29,55
29a Videira 256 921 27,80
252 Ibirama 231 841 27,47
142 Cacgador 243 941 25,82
12 Florianépolis / Sao José 2.742 10.755 25,50
8a Mafra 506 2.001 25,29
182 Canoinhas 392 1.591 24,64
62 Rio do Sul 370 1.502 24,63
212 Ituporanga 201 829 24,25
192 Jaragud do Sul 310 1.312 23,63
102 Concérdia 309 1.505 20,53
Total 20.921 60.994 34,30

Fonte: com base em Sindicato dos Trabalhadores em Educagao na Rede Publica de Ensino do Esta-
do de Santa Catarina (2006).
Nota: os numeros das regionais de Florian6polis e Sao José foram computados de forma conjunta,
mesmo sendo duas regionais distintas.
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O numero de sécios oscila consideravelmente. Do total de professores ca-
tarinenses da rede ptblica estadual (ativos e inativos) atualmente, 34% estdo
filiados ao Sinte.

4 A ORGANIZACAO POLITICA DOS DOCENTES NO OESTE
CATARINENSE

Similar ao ocorrido em todo o Brasil, foi a partir da década de 1970 do
século passado que os professores da Regiao Oeste de Santa Catarina intensifica-
ram os processos de organizagao politico-sindical. Vérias associagoes regionais
foram criadas, especialmente nas maiores cidades da regiao, como Campo Eré,
Sao Lourengo do Oeste, Sao José do Cedro, Itapiranga, Chapecd, Concordia,
Joagaba, Xanxeré, Sao Miguel do Oeste, Mondai, Romelandia, Palmitos e Ma-
ravilha.

Em virtude da expressa proibicao dos militares para a criagao de sindi-
catos, os professores buscavam nas associagoes, a maioria de carater recreativo,
espagos para a organizagao e mobilizag¢ao da categoria. Como descreve uma das
liderangas mais importantes dos professores daquele periodo, “Naquela época
(década de 1970), era proibido criar sindicatos, apenas associagdes, as quais
nunca podiam falar em luta de classes; apenas fazer festinhas e reunioes insossas
sem cunho politico-partidario.”

Entre as associagdes de docentes da Regidao Oeste de Santa Catarina
criadas nos anos 70, estava a Associagdo de Professores do Municipio de
Maravilha (Apromar), instituida no dia 26 de maio de 1975, por um gru-
po professores nao superior a 60. As reunides da entidade tinham um carater
recreativo para ndo atrair a atengao dos representantes/defensores do regime
militar vigente. A primeira manifestagao publica da Apromar, denunciando a
precariedade do ensino publico, ocorreu apenas em 1979 e foi organizada em
conjunto com a Associagio Migueloestina de Professores (Asmop); consistiu na
divulgacao de um planfleto a populacao, intitulado “Mobilizagao dos Professores
do Estado de Santa Catarina.” Para evitar a repressao do Departamento Oficial
da Policia Secreta (Dops), os planfletos foram distribuidos a noite, deixados sob
as portas das residéncias.
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O ano de 1980 foi extremamente importante para a organizagao politica
dos professores da Regiao Oeste e do estado. Impulsionados pelos movimentos
grevistas, especialmente os da regiao do ABC paulista, os docentes organizaram
diversas manifesta¢oes em diferentes cidades, assim como intensificaram o pro-
cesso de organizagao.

Em sintonia com o que vinha ocorrendo no Brasil, a idéia de recorrer a
greve como instrumento de luta politica ganhou muita forca no final da década
de 1970. No ano de 1980 foi organizada a primeira greve do magistério publi-
co catarinense, que tinha como propdsito fundamental exigir do governador do
Estado, Sr. Jorge Konder Bornhausen, melhores condig¢oes de trabalho e remu-
neragdo. Um dos organizadores do movimento grevista daquela ocasiao e ex-
presidente da Alisc relata a seguir os anseios e as expectativas dos professores
durante a greve realizada em 1980.

Pensar que éramos conformados com a situagao politica e eco-
ndmica da época é um erro. Fomos por muito tempo retraidos,
mas nao conseguiram sufocar nossa voz. E a coragem que ti-
vemos mostra isso. “Mobilizagao dos professores do estado de
Santa Catarina, visando a democratizagiao da Educagao”, eram
essas as palavras de ordem contidas no 1° panfleto distribuido
para a comunidade escolar em 1979. O texto referia-se aos bai-
xos saldrios da categoria e as precdrias condigdes de trabalho vi-
vidas nas escolas publicas do Estado; sugeria que os professores
permanecessem de luto e organizassem suas agdes nas bases das
associagdes de professores municipais, tornando-se dirigentes
desses nucleos de professores. A idéia do panfleto partiu da As-
sociagdo Migueloestina de Professores (Asmop) onde eu era
presidente na época. O nosso grande objetivo era aproximar a
categoria, entdo fazfamos reunides com almogos ou jantares no
final de semana. Assim podiamos discutir, de forma camuflada,
as dificuldades da profissio e o fato de sermos impedidos de
fazer greve ou mesmo de organizar sindicatos, podiamos ape-
nas criar associa¢des com finalidade de “lazer e recreagao” [...]
O movimento cresceu e se estendeu nesta ordem: Sio Miguel
do Oeste, Itapiranga, Sao José do Cedro, Maravilha, Chapecd,
Xaxim, Xanxeré, Concérdia, Joagaba, Lages, Blumenau e Flo-
riandpolis. As discussoes aprofundavam-se, e um dos fatos que
sucateou os saldrios e condi¢des de trabalho foi a implantagao
do Estatuto do Magistério, aprovado em 1975. Os professores
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recebiam por aulas dadas e a partir dai passaram a receber por
planos de 20 e 40 horas semanais. Esse Estatuto foi imposto
pelo Governo Federal aos Estados da Unido, como condi¢io
para obter verbas federais. Foi escrito nos gabinetes da Secre-
taria da Educagdo e aprovado pela Assembléia Legislativa por
ampla maioria que apoiava o governo. Ficamos sabendo da Lei
no Didrio Oficial do Estado, que trouxe também a luz os con-
cursos publicos que hd mais de 14 anos nao eram realizados.
Outros fatos que influenciavam a mobilizagao eram a anistia
politica e as greves no ABC paulista. A ditadura era cerrada,
mas j4 era possivel pensar que nio seria eterna.’

Encorajados pela crescente dindmica de crescimento, os professores que
formavam as associagdes de Sao Miguel do Oeste (Asmop) e de Maravilha
(Apromar) juntaram-se as demais associagdes do estado e formularam, em
Blumenau, um documento que foi entregue, no dia 1° de maio de 1980, ao
entdo Governador do Estado, Sr. Jorge Bornhausen. O documento continha
as reivindicagoes dos professores que iam desde reposigao salarial até a parti-
cipacao efetiva nas decisoes e formulacao das politicas pablicas relacionadas
a educagio catarinense.

Os professores exigiram que as reivindica¢oes fossem atendidas no pra-
zo de 30 dias. Sabedores, no entanto, das dificuldades que encontrariam em
ser atendidos, organizaram outras formas de pressao. Em Sao Miguel do Oeste,
os professores decidiram realizar uma passeata, visando pressionar o governo
e sensibilizar a populagio sobre os pleitos que estavam sendo formulados pelo
magistério publico catarinense. O depoimento a seguir, feito por um dos organi-
zadores da passeata, descreve em detalhes a manifestacao.

Em agosto de 1980 ocorreu a primeira passeata de toda mobi-
lizagao histérica do magistério catarinense, em Sao Miguel do
Oeste. A passeata contou com alunos, funciondrios, professores
e funciondrios da Escola Bésica Sao Miguel. Organizamo-nos
com cartazes, palavras de ordem e cantinhos bem ensaia-
dos. Lotamos as ruas de Sao Miguel do Oeste, numa sexta-
feira quente em todos os sentidos; éramos observados e
acompanhados por agentes federais e por “espides” que
anotavam nossos nomes, muitos dos quais nossos proprios
alunos. E como jé esperdvamos, precisamos nos justificar
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ja na segunda-feira. Antes disso, reunimo-nos no domingo
e combinamos que, se chamados, darfamos depoimentos
diferentes, desencontrados e nao entregariamos os nomes
de ninguém. Logo cedo, fomos intimados a depor na Po-
licia Federal. O principal objetivo do delegado era iden-
tificar os lideres da baderna. Diziam que havia trés mais
exaltados: o pior, o que mais gritava e gesticulava, era um
alto, barbudo e magro; outro, gordo e parcialmente careca
e uma loira alta, nervosa e exaltada. O primeiro, sabiamos
se tratar de eu mesmo — professor Elvio —; o segundo era
um membro da comunidade escolar, apelidado de caminho-
neiro; e a terceira, nossa colega Nucha. Entretanto, para a
policia, ninguém sabia quem eram, ninguém os havia vistos.
A passeata havia sido ordeira, pacifica, com poucas pessoas
convidadas. Os demais? Ninguém os havia convidado, fo-
ram se juntando a passeata e n6s, do Colégio Sao Miguel, nao
tinhamos nada a ver com as propor¢des tomadas pela passeata,
ou seja, mentimos por 4 horas, e a policia teve mesmo foi mui-
to trabalho para compilar os depoimentos desencontrados. Por
fim fomos todos liberados.”

Como nao haviam recebido resposta satisfatéria do Governador do Esta-
do, os professores organizaram-se em suas regioes, a fim de discutir a possibili-
dade de uma greve estadual. A Regiao Oeste reuniu-se em Chapecé e, segundo
o depoimento de um dos organizadores, a manifestagao serviu de referéncia ao
movimento grevista em todo o estado:

Quando voltamos de Brasilia, as liderangas das associagdes do
Oeste, fomos planejando uma passeata em Chapecé que reuni-
ria os professores da regido de Joagaba até Sao Miguel do Oeste.
Esperdvamos em torno de 1.000 professores porque organiza-
mos bem toda a regido. Nao que fosse ficil fazer os convites,
pois estes tinham que ser feitos de forma direta e nem sempre
chegar até os professores era uma tarefa ficil. Em algumas vi-
sitas, éramos insultados, mas mesmo assim prosseguimos. [...]
Esperdvamos um grande nimero de professores, mas qual nao
foi nossa surpresa quando avistamos 6nibus lotados, carros,
motos e até bicicletas com as quais chegavam os professores, de
toda a Regido Oeste. Logo a baixada da Avenida Getulio Vargas
estava lotada. Compareceram mais de 1.000 professores, reuni-
dos e identificados por pelotdes, por escolas, por municipios.
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Traziam faixas de revolta, palavras de ordem pedindo a dignida-
de da educagao catarinense, alguns cantavam o Hino Nacional,
outros marchavam cabisbaixos, demonstrando a indignagao co-
letiva. Eu, sozinho, porque estdvamos com bastante medo, subi
no carro de som que haviamos alugado e fui identificando o
movimento. Logo os dois lados da avenida estavam lotados, o
centro de Chapecé parou, os comerciantes e a populagdo s6 nos
observavam. Mas nao eram os unicos. Andamos até o largo da
Catedral, até porque achdvamos que ali nao abririam a pancada-
ria contra os manifestantes. Todas as esquinas estavam cercadas
pelos batalhdes de choque, onde os comandantes gesticulavam,
ora pedindo para que pardssemos, ora mostrando as armas e os
cassetetes com gestos claros de que poderiam atacar. Por vérias
vezes vieram até o carro de som pedir para que termindssemos
com a “baderna”. Confesso que em alguns momentos tive muito
medo de ser alvejado por uma bala ou mesmo pela pancadaria
que poderia ser desencadeada. Em dado momento, sentindo-
me acuado, senti uma mao no meu ombro que veio até o carro
de som e disse: Continua, ninguém vai lhe fazer nada; a causa é
justa e se precisar estou aqui. Era uma pessoa que nio fazia parte
do magistério, mas que possufa grande influéncia em Chapecé
e na regiao, e sua presenga como que coibia os policiais. Tra-
tava-se do Bispo Dom José Gomes. Estd guardada na memoria
sua contribuigdo. Se a passeata em Chapeco nio tivesse aquelas
proporgoes, talvez a greve de 80 nem tivesse ocorrido. Voltando
a passeata. Os professores nunca gritaram tanto como naquele
dia, estava ali evidenciada a inconformidade do magistério pu-
blico catarinense. Depois de terminado o ato publico, tornamos
areunir as liderancas e passamos a nos mobilizar para a primei-
ra assembléia estadual dos professores de Santa Catarina, que
efetivamente reuniria os professores, ja que os outros encontros
eram sempre realizados somente pelas liderangas regionais.®

E importante destacar que a passeata teve grande repercussao, e seu suces-
so fortaleceu a assembléia da Alisc realizada em Blumenau, momento no qual
se decidiu realizar a primeira greve dos professores em Santa Catarina. O de-
poimento seguinte, dado por um dos participantes e organizadores da passeata,
destaca alguns dos aspectos que marcaram o ato publico em Chapeco.

Para aquela “32 reuniao dos bagunceiros’, foi confirmada a pre-
senca do entao presidente da Alisc, professor Mauro Francisco

236 Roteiro, Joagaba, v. 33, n. 2, p. 223-266, jul./dez. 2008



Trajetorias da organizagdo politico-sindical dos docentes do Oeste...

Vieira, de Florianépolis. “Olheiros da Oficialidade” também
compareceram e foi espalhado um boato, segundo o qual, se
os docentes promovessem uma passeata, haveria prisdes, nota-
damente, das liderancas. Isso nao nos intimidou. As “autorida-
des” contavam que, com seus Boatos de ameagas, a assembléia
fracassaria, que — quando muito — umas cem pessoas iriam
comparecer. Enganaram-se os ameagadores. S6 de Itapiranga
vieram dois dnibus lotados de docentes — e o inesperado, que
deixou muita gente boquiaberta —, o Sr. Otmar Schneiders, na
época prefeito (nomeado) de Itapiranga, manifestou publica-
mente o seu irrestrito apoio a causa dos docentes, contrariando
assim — frontalmente — “ordens superiores [...]” A passeata foi
realizada, ao longo da Avenida Getulio Vargas, em Chapecd, da
qual um numero superior a mil docentes participara, segundo
informagdes da Policia Militar, que teve uma atuagao exemplar
na manutencio da ordem, durante a “passeata’que transcorreu
sem incidentes. Ao final da “manifestagao publica’, o Presidente
da Alisc exclamou emocionado: “Eu nunca esperava tal mobili-
zagdo aqui, no Oeste [...]!°

Segundo Souza (1996, p. 30), depois de entregar as reivindicagdes — que
incluia a reclassificagio de um Plano de Cargos e Saldrios, acompanhada pela
abertura de concursos publicos para virios segmentos do magistério, entre eles,
os especialistas em assuntos educacionais — ao governador do Estado, Sr. Jorge
Konder Bornhausen, em 1 de maio de 1980, os professores aguardaram espe-
rangosos uma proposta de reposigao, que logo foi desconsiderada pelo governo.
As palavras de Mauro Vieira (apud DAROS, 1999, p. 5S), presidente da Alisc na
época, publicadas no Jornal de Santa Catarina, no dia 9 de julho de 1980, repro-
duziram o sentimento dos professores naquele momento: “[...] naquele momen-
to comegamos a acreditar no processo de redemocratizagao do pais, onde todos
tém o direito de opinar e verem realizadas suas primordiais reivindica¢des; mas
ap0s virarmos as costas, fomos tirados da jogada.”

Como nao tiveram suas reivindicagdes atendidas, os professores estaduais
reunidos em 17 de novembro de 1980, na cidade de Blumenau, com um ntimero
superior a 3.000 professores, representando 57 municipios catarinenses, decidi-
ram realizar a primeira greve dos servidores do magistério ptblico catarinense.
Na mesma assembléia, foi eleita uma comissao para negociar com o governo.
Daros (1999, p. 57) destaca que a comissao era composta por membros da As-
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sociagao de Professores do Médio Vale do Itajai e da Associagao dos Professores
de Chapeco, além de representantes da Alisc. Sobre a assembléia realizada em
Blumenau, um dos professores participantes assim se refere:

238

Na época, a imprensa noticiava de 3 a 4 mil professores pre-
sentes, nds sabfamos e vimos que tinha muito mais. Quando
os professores foram chegando para avaliar as propostas do
governo, sentavam-se comportados; mas quando chegou a ca-
ravana do oeste gritando: greve, greve, greve! O gindsio veio
abaixo. Nesse momento, senti a liberdade e a democracia que
perdi com o golpe militar de 1964 pulsar novamente. Entao
o presidente da Alisc Sr. Mauro Vieira pediu para que eu pre-
sidisse a assembléia. Bastou ler a resposta enviada pelo gover-
nador [...] e encaminhar para votagao. Foi rejeitada a proposta
do governador por unanimidade. Votamos uma nova pauta de
reivindica¢oes e com ela deflagramos a primeira e a maior greve
da histéria do magistério catarinense, que comegou grande e
cresceu ainda mais. Continuamos a fazer assembléias estadu-
ais, em igrejas, catedrais, gindsios [...], sempre conclamando os
professores para que aderissem & greve. Eramos sempre vigia-
dos pela policia, contra mim, que consideravam ser o lider do
movimento, foi emitido mandado de prisao. Precisei me escon-
der até o proprio governador, que havia ordenado o mandado,
retird-lo; afinal, isso nao seria bom para sua carreira politica e
de nada adiantaria prender apenas um professor, na verdade,
nem milhares. A greve cresceu muito, a imprensa passou a dar
ampla cobertura ao fato, mesmo com informagoes desencon-
tradas. O governo anunciava que, dos mais de 35.000 professo-
res na época, apenas algo em torno de 20% estavam em greve.
Nos sabiamos e tinhamos a certeza de que quase 90% estavam
paralisados; mesmo indo contra todas as ameagas, que inclu-
fam até terminar o ano letivo com antecedéncia, diminuindo
os dias letivos. Assim, estariamos de férias, nio em greve. Sai-
mos da primeira greve com um saldo positivo, apesar de nossas
reivindicagbes nao serem todas atendidas, principalmente na
questdo da elei¢do para diretores de escola. As duas semanas
de paralisagao serviram, principalmente, para fortalecer a Alisc
enquanto entidade de classe e para chamar a aten¢ao da popu-
lagdo catarinense para o descaso atribuido a educagao. Depois
da greve, foi realizada nova elei¢ao para a diretoria da Alisc,
onde assumi a presidéncia nos anos de 1981 e 1982. Como
presidente, encampamos a luta para mudar o estatuto e torna-
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la uma pré-sindical. Afinal, eram essas as nossas atribuigdes,
mas a criagdo do Sinte sé foi possivel com a mudanca na
Constituigao em 1988. Também conseguimos fazer com
que a Associagdo crescesse muito, fato que se deve nio a
uma diretoria especifica, pois se todas as regionais nao es-
tivessem engajadas, a greve de 80 nao teria tal repercussao.
No inicio de 1981, a Alisc contava, em nimeros aproxima-
dos, com 800 sécios. Em 1983, esse numero chegava a 6.500.
Quantos somos hoje? Nossa luta nio foi em vao! Nada é mais
gratificante que construir nossa propria histdria."

Os fatos ocorridos quando da deflagragao da primeira greve do magisté-
rio publico catarinense também sao descritos pelo Presidente da Associagao dos
Professores da cidade de Romeléandia, Silvio Michells. O professor ressalta a am-
pla participagao dos docentes de todo o estado de Santa Catarina, em especial, a
forca da participagao dos professores do Oeste catarinense:

Lotamos dois 6nibus e fomos a reunido geral, em Blumenau.
Confeccionamos cartazes e entramos no salao com eles, gritan-
do: Greve! Greve! O presidente da Alisc ficou estarrecido, pois
era proibida greve na Constituigdo. Como suspeitamos que
daquele “mato nio saia coelho”, falei com o Elvio Prevedello:
Vai l4 e toma conta da reunido. Foi o que ele fez. Aprovamos
a greve e saimos em passeata pela cidade em pleno pique, pois
era exatamente meio-dia. Eu {a na frente juntamente com a Ide-
li Salvatti com um cartaz, e a Ideli dando de dedo nas pessoas
dizendo: Vocé ai parado, venha para o nosso lado porque vocé
também estd sendo explorado. [...] Recebemos um pequeno
aumento em 1980, mas ninguém foi punido. Em 1801 tivemos
mais de 70% de aumento."'

A primeira greve do magistério publico catarinense foi marcada por in-
tensas lutas e mobilizagdes, tanto pelo movimento grevista como pelo Governo
do Estado. Segundo Daros (1999, p. 58), o governo, tentando descaracterizar a
greve, enviou um projeto para a Assembléia Legislativa, propondo a diminuicao
do ano letivo de 200 para 180 dias. Assim, os professores estariam de recesso, e
nao em greve. Para espanto e indignagao dos professores, o projeto foi aprovado
na Assembléia, pela grande maioria, pela bancada do Partido Democrético So-
cial (PDS), recebendo severas criticas dos deputados do Partido do Movimen-
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to Democrético Brasileiro (PMDB). O Governo do Estado também ameacou
encerrar o ano letivo com provas finais que seriam aplicadas aos alunos pelos
proprios diretores de escolas, fato que recebeu a aprovagao, mediante a resolu-
¢ao, do proprio Conselho Estadual de Educagao, que alegou ser competéncia do
governo estadual administrar a educagao publica.

Ao mesmo tempo em que o Governo do Estado possuia mecanismos
para prescindir da presencga dos professores nas escolas, a greve cresceu.
Cidades como Joinville, Criciima, Itajai, Joagaba e Tubarao continuaram
fazendo assembléias e organizando as associag¢oes locais. Para a comissao
central que coordenava o movimento, com sede em Blumenau, a paralisa-
¢ao atingiu 85% dos 35.000 professores.

Diante dessa conjuntura, os professores langaram uma nota publi-
ca repudiando a bancada do PDS. Com tantas pressdes, o Governo Estadual
recuou. Nao colocou em vigor a decisao de encerrar o ano letivo e comprome-
teu-se em ndo punir os grevistas, além de contemplar algumas reivindicagoes
salariais. No entanto, nao aceitou discutir a elei¢ao para diretores. Com tais
medidas, os professores, depois de reunirem-se em assembléia na cidade de
Blumenau, no dia 28 de novembro de 1980, decidem voltar as aulas.

Em uma época em que o pais estava engatinhando no processo demo-
cratico e as tensoes ainda afloravam de forma ameagadora, os professores
catarinenses conseguiram conquistas que nao seriam possiveis sem o enga-
jamento coletivo e sua organizagao sindical. Para Souza (1996, p. 9), a Alisc
intermediou as negociagoes da greve de 80 como a “representante sindical
dos professores”, tendo como uma das principais conquistas a reclassifica-
cao dos saldrios, que possibilitou o enquadramento dos professores licenciados
de acordo com sua qualificagdo e contemplou as horas dedicadas aos cursos de
aperfeicoamento, em um ensaio para o plano de carreira, conquistado poste-
riormente.

A partir de 1980, o instrumento da greve passou a ser amplamente uti-
lizado pelos professores como forma de luta e pressao politica. De acordo
com o levantamento realizado pela pesquisa, entre 1980 e 2006, os profes-
sores catarinenses organizaram 16 greves. A seguir apresenta-se um qua-
dro-sintese com os principais aspectos de cada uma das greves realizadas
nesse periodo.
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Ano/ Governador |Reivindicagoes |Conquistas Detalhes

periodo

1980 - 18 |Jorge Konder | Nao-punicio dos |A nao-publicagdo | Primeira greve de
a29 deno- |Bornhausen |dirigentes das dalei que modifi- | entidade sindical no

regulamentava as
elei¢des para dire-
tores de escolas.

vembro — 12 escolas, profes- cava o ano letivo; |estado e a segunda da
dias de para- sores e alunos nao-punigao aos | categoria no Brasil. A
lisagao envolvidos no professores grevis-| Alisc possuia em tor-
movimento; en- |tas, vinculando-a |no de 800 associados.
quadramentono |ao retorno as au- | O governo, em uma
magistério publico|las; contemplagdo | manobra politica,
de 1° e 2° grau dos| de algumas reivin-| conseguiu a aprova-
professores desig- | dicages salariais. | ¢ao na Assembléia
nados; reivindi- Legislativa de um
cagdes quanto ao projeto que reduziria
Plano de Cargos e os dias letivos de
Saldrios; 70% de 210 para 180. Além
reposi¢ao salarial disso, a Secretaria da
e arealizacio de Educacao, mediante
eleicoes diretas o Conselho Estadual
dos diretores pelos de Educagio, fixa
professores dos normas sobre a verifi-
respectivos esta- cagdo do rendimento
belecimentos de escolar, atribuindo
ensino. plenos poderes as
direcoes das escolas a
avaliacio e concessao
de notas ou conceitos
maximos aos alunos.
Entretanto, nenhuma
das medidas foi colo-
cada em pratica.
1983 -1a |Esperidido |Aelaboragiodo |Aaprovagao pela |Segunda greve do
15 de maio |Amin Helou |Plano Estadual de | Assembléia Legis- | magistério publico
— 15 dias de |Filho Educacao. lativa, em 1984, |catarinense. As dis-
paralisagao do Plano Estadual | cussdes envolveram
de Educacao; mais de 1 milhdo de
aprovacio daLei |pessoas, em todas as
6.709, em dezem- | regides do estado.
bro de 1985, que
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1986 — agos-| Esperidiao | Derrubada do veto| Os professores | Em 29 de julho, foi
to — 15 dias | Amin Helou |aLeique previa |ndo conseguiram |assinado o Decreto
de paralisa- | Filho um piso salarial de| manter o piso 29.790 que criava o
o 3 saldrios minimos| salarial. Conselho Delibera-
para 0 magistério. tivo Escolar.
1987 — maio| Pedro Ivo O pagamento dos | Conseguiram ga- | Primeira greve
ajulho — 54 |Figueiredo | gatilhos (uma po- |rantir a manuten- | conjunta com o fun-
dias de para-| Campos litica do governo | ¢do dos gatilhos e | cionalismo publico
lisagao federal), dos sal- | o pagamento dos | estadual.
rios que estavam | saldrios atrasados. O governo descontou
atrasados, além da os dias parados, e por
tentativa de im- duas vezes acontece-
pedir a demissao ram confrontos com aj
de 20 mil funcio- PM, em que grevistas
narios publicos, a§ab.aram sendg hos-
anunciada pelo pitalizados. Dois pro-
legand fessores e um super-
governo, alegando .
falta de recursos visor escolar fizeram
financeiros. greve de fome para
pressionar o governo
anegociar. O gover-
no também acabou
com as elei¢oes para
diretores e revogou a
criacdo do Conselho
Deliberativo Escolar.
1988 — uma | Pedro Ivo O mesmo reajuste O governador con-
semana de |Figueiredo |atribuido aos mi- cedeu representagio
paralisacao | Campos litares. especial para oficiais

e reajuste para todos
os militares; bene-
ficiando os cargos
comissionados com
isonomia e criou
mais cargos comis-
sionados na SED;

0 mesmo reajuste
que concedeu para
os desembargadores
vetou para o fun-
cionalismo publico,
requerendo inconsti-
tucionalidade.
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ra greve, rompido
pelo governo do
Estado; piso sala-
rial inico de um
saldrio minimo do
Dieese (em mar¢o
de 87 o saldrio dos
servidores era de
3,5 saldrios mini-
mos, em outubro
bai-xou para 1,5
salario minimo);
aumento real de

larial e abono de
faltas.

1989 -30 |PedroIvo Pagamento em Eleicao para dire- | O Sinte / SC deu
de margo a |Figueiredo de | abril das URPs tores; concurso  |inicio a luta contra a
18 de abril —| Campos devidas (26,05% | publico; implanta-| discriminagao racial,
19 dias de €21,39%); parce- |cao da 32 etapa do | com o Sindicato dos
paralisagao lamento, em maio |Plano de Carreira | Bancarios.

ejunho,de 76%  |com a segunda;

referentes a com- | politica salarial;

plementagdo dos |recuperagdo de

200% de reposi¢ao | parte das perdas;

salarial; eleicao nao- punicio aos

para diretores de | grevistas.

escolas; cumpri-

mento da Lei de

Anistia das faltas

e dos processos

administrativos das

greves de 87 e 88;

implantagao da 32

etapa do Plano de

Carreira; concurso

publico; politica

salarial definida em

lei e ndo-punicao

dos grevistas.
1989 —Sa |PedroIvo Reposigao das Para por fim a De 6 a 10 de setem-
31deou- |Figueiredo de |perdas, que che- |greve, 0 governo |bro aconteceu, em
tubro —27 | Campos gavam a 179%; promete: arecu- |Joinville, o primeiro
dias de para- cumprimento do | peragao das per- | Congresso do Sinte
lisagao acordo da primei- | das; politicasa- |/ SC.
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59%; reajuste
mensal pelo ICV
do Dieese; Plano
unico de Cargos e
Saldrios; democra-
tizagao dos servi-
¢os publicos; con-
tra a privatizagao e
garantia de verbas
para o servigo pu-
blico.

1990-15a
25 de maio
— 11 dias de
paralisagao

Casildo Jodo
Maldaner (Vi-
ce-governador|
em exercicio)

Reposigao das
perdas (111%);
Plano de Cargos e
Saldrios; estatuto
que contemplasse
as reivindicagdes
dos servidores; li-
beracao do FGTS;
enquadramento
das merendeiras,
vigias, serventes e
conveniados; con-
tra a liquidagao do
servigo publico;
nao- pagamento
da divida externa;
nao-punigao dos
grevistas.

Promessas do go-
verno: manuten-
¢30 dos canais
permanentes de
negociagao entre
o governo e sindi-
catos; reconheci-
mento da divida
com os servidores
e da defasagem
salarial; empenho
no sentido de aba-
timento da divida
até a liquidagao
total; manutencio
da politica salarial
prevista pela Lei
7.802; encaminha-
mento do novo
estatuto e plano
de carreira; agili-
zagdo dos estudos
para reconheci-
mento do vinculo
empregaticio para
serventes e meren-
deiras; elaboracao
do projeto para
liberagao de diri-
gentes sindicais;

cumprimento do

Nesse mesmo ano,
foi aprovada a Lei
n° 8.040, que regu-
lamentava a eleigao
para diretores de
escolas.
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cronograma para
implantagao do
Regime Unico ;
desconto dos dias
parados sem ou-
tras repercussoes
na vida funcional
dos servidores.

rios; politica sala-
rial mensal, com
reajustes conforme|
ainflacao; solu¢io
das questdes fun-
cionais especificas
(ACTs, serventes
e merendeiras,
Fesc/FCEE e apo-
sentados contra

tiva do Projeto de
Lei disciplinando
a admissao de
ACTs; realizagao
de concurso pu-
blico; extensio de
gratificagdo ao
pessoal da extinta
Fesc e aos aposen-
tados; gratificagao
de 10% aos

1990 — 18 |Casildo Joao |O cumprimento |Nao houve No dia 26 de setem-
de setembro | Maldaner (Vi-| das promessas acordo e nem bro, a PM investiu
a23 de ou- |ce-governador|feitas pelo governo| cumprimento das | contra os manifes-
tubro — 36 |em exercicio) |nas negociagdes | promessas feitas | tantes, que estavam
dias parali- da greve anterior |anteriormente.  |fazendo uma passeata
sados (maio de 1990). em Florianépolis, jo-
gando bombas de gis
lacrimogéneo. Além
disso, o governador
em exercicio afirmou
que o Estado ndo
tinha dinheiro, mas
concedeu até 90%
de reajuste para os
cargos comissionados
que exerciam ativida-
des de engenharia e
21% para o Judicidrio.
1991 - 5 de |Vilson Pedro |Reposigao das Propostas que co- | O segundo semestre
agosto a 7 de| Kleiniibing | perdas de 394%; |locaram fim a gre- | do ano letivo de
outubro — pagamento em dia | ve: encaminha- | 1991 iniciou com to-
64 dias de dos saldrios; Plano| mento para a As- |das as redes publicas
paralisagao de Cargos e Sala- |sembléia Legisla- | em greve (Ufsc,

Udesc, escolas esta-
duais e escolas mu-
nicipais de Floria-
népolis). Foi entdo
deflagrado o movi-
mento SOS Escola
Publica, que lutava
contra: o sucatea
mento das escolas;
a desvalorizacio do
servigo publico;
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a municipalizagao
do ensino; melho-
ria da qualidade
dos servigos publi-
cos e concurso de
ingresso.

especialistas; ma-
joragao de gratifi-
cacdo de diretores
e adjuntos; agiliza-
¢io dos processos
de aposentadoria
especial aos espe-
cialistas; regulariza-
¢a0 da situagao
funcional dos ser-
vidores da extinta
Fesc; possibilidade
de resolver a ques-
tao do acesso fun-
cional; elaboragao
do Plano Estadual
de Educagao apds
aprovacao da LDB;
defini¢do de nova
tabela de venci-
mentos, com corre-
¢ao de deficiéncias
na carreira.

a queda na qualidade
do ensino e a defasa-
gem total do mate-
rial didatico.

Houve desconto dos
dias parados. Em 16
de abril do mesmo
ano, foi publicada,
pela 12 vez no Didrio
Catarinense, a Colu-
na do Sinte.

1993 — S de
agostoa 13
de setembro
— 40 dias de
paralisagao

Vilson Pedro
Kleiniibing

Reivindicagao de
uma politica sala-
rial com 100% da
inflagdo; retorno
do triénio de 6%;
melhores condi-
¢oes de trabalho;
hora-atividade
para professor de
pré a 42 série; elei-
¢ao para diretores
de escolas; demo-
cratizagao e me-
lhoria do atendi-
mento do Ipesc;
novo Plano de
Carreira, com
recuperago das
perdas.

Os professores fize-
ram um acampa-
mento na Assem-
bléia Legislativa co-
mo forma de pres-
sionar os deputados
a intervirem nas ne-
gociagdes com 0 go-
verno do Estado.
Nesse mesmo movi-
mento, professores e
a diretoria do Sinte
fecharam o prédio
da Secretaria da Ad-
ministracao durante
4S5 minutos, buscan-
do audiéncia de ne-
gociagao com o Se-
cretario Luiz Carlos
Carvalho. O movi-
mento dos profes-
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sores foi processado
judicialmente. En-
tretanto, nao foi
condenado.

1995 - 24
deabrila21
de junho -
59 dias de
paralisagao

Paulo Afonso
Evangelista
Vieira

Reposi¢ao das
perdas salariais;
piso salarial pro-
fissional nacional
(5,4 SM em mar-
¢0); recomposigio
da tabela em 3%
entre os niveis (era
2,75%); isonomia
entre os trés pode-
res; reajuste men-
sal de acordo com
ainflagdo; eleicao
direta nas escolas;
concurso publico
anual; retorno do
triénio de 6%; au-
xilio alimentagio,
transporte para

o dificil acesso e
adicional noturno;
regulamentagao da|
insalubridade para
agentes de servi-
gos gerais; amplia-
¢ao e liberagao de
dirigentes sindi-
cais; aposentado-
ria especial para os
especialistas em
educacao; retorno
a 8% de contribui-
¢ao ao Ipesc; e nao
a qualquer tipo de
punigao.

O piso salarial
passou de R$
215,00 para R$
277,00; o governo
prometeu a devo-
lugdo dos 10% de
regéncia de classe
incorporados ao
vencimento para
aumentar o piso

e descompressao
da tabela salarial,
que foi substituida
pelo reajuste line-
ar de 6,38%, em
fevereiro do ano
seguinte; também
prometeu reajuste
salarial até chegar
ao piso de trés
saldrios minimos
(R$ 300,00) sem-
pre que a folha

do funcionalismo
publico consu-
misse menos que
70% dareceita e a
arrecadagio au-
mentasse.

O ano letivo de
199S comegou
conturbado. A gre-
ve foi tumultuada,
rendendo poucas
conquistas ao sindi-
cato dos professores.
Houve desconto

dos dias parados,
com os valores sen-
do devolvidos trés
meses depois, apds
os professores terem
reposto as aulas. Pra-
ticamente, todas as
propostas feitas pelo
governo nao foram
cumpridas, além de
exonerar os diretores
eleitos, congelar e
atrasar o saldrio dos
servidores.

Grandes protestos
foram organizados
pela comunidade
escolar ao Secretdrio
de Educagio Joao
Matos.
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abono salarial do
magistério) na ta-
bela salarial, com
o escalonamento
das demais perdas
e dois saldrios
minimos para
funcionérios de
escolas; equipa-
ra¢ao do valor do
vale-alimentacio
ao maior valor

2000 — 7 de |Esperidiao  |Reajuste salarial; |A grande con- A paralisacio
abrila 11 de | Amin Helou |piso de R$ 744,00 | quista foi o vale- |ocorreu em um
junho — 66 |Filho combasenalLei |alimentagio,0  |momento em que
dias de pa- do Fundef; paga- |pagamento das |a categoria nao
ralisacio A mento imediato | promogdes de conseguia mais ver
greve mais dos atrasados de [ 1999; além disso, | perspectivas de me-
longa (até outubro, novem- | o cronograma de |lhorias salariais e das
este mo- bro e dezembro de| pagamento dos | condigdes de traba-
mento) na 1998, previstas no | saldrios atrasados |lho. O magistério
histéria do Plano de Carreira, | é adiantado. Tam- | encontrava-se com
magistério Cargos e Saldrios; |bém, a aprovagao |quase cinco anos de
publico cata- vale-alimentagao; | da Resolugao saldrios congelados,
rinense tabela unica para |023/00 do Con- |recebendo um piso
funciondrios de |selho Estadual de |de R$ 277,00, en-
escolas; contra o | Educagao, que ga- | quanto a Lei do Fun-
reordenamento do|rante discussao e |def previa um piso
ensino e contraa |autonomia da co- | de R$ 744,00.
mudanga no sis- | munidade escolar | O vale-alimentacio,
tema de avaliagdo |para defini¢ao do |que equivale a R$
dos alunos. critério de avalia- | 5,00 por dia tra-
¢ao escolar, além |balhado, passou a
da ndo-inclusao  |ser pago a partir de
das faltas da greve | 2001.
nas fichas funcio-
nais.
2004 - 13 a |Luiz Henri- |Incorporagio Nenhuma das No segundo ano de
1S de abril —| que da Silveiral imediata de 43% |solicitagbes foi | mandato, o governa-
trés dias de (equivalente a atendida. dor convocou a As-
paralisagao incorporagio do sembléia Legislativa,

em carater extraor-
dinério, no més de
janeiro de 2004, para
aprovar o projeto de
lei que prevé o des-
conto de 11% (que
antes era de 9%) dos
salérios dos servido-
res estaduais para o
Ipesc.
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pago no executivo
e que fosse esten-
dido a todos (ati-
vos, apo-sentados
e funciondrios de
escolas); 50% de
hora-ativi-dade
para professores
das séries iniciais
e 40% para pro-
fessores de 52 a

82 séries e ensino
médio.

2004 -27
de setembro
a9 de ou-
tubro — 11
dias de para-
lisagao

Luiz Henri-
que da Silveiral

Os mesmos itens
solicitados em
abril do mesmo
ano.

Abono de R$
100,00, sendo R$
50,00 pagos ime-
diatamente e R$
50,00 divididos
em duas parcelas:
uma em janeiro e
outra em fevereiro
de 2005.

O abono foi pago
somente ao profes-
sor em sala de aula;
além disso, de forma
proporcional as ho-
ras trabalhadas. O
governo prometeu
pagar o abono tam-
bém aos especialis-
tas, o que depois nio
foi cumprido.

2006 — 30
de abril a 30
de maio —
31 dias de
paralisagio

Luiz Henri-
que da Silveira

Incorporagao na
tabela salarial de
dois abonos de

R$ 100,00 cada;
contra a proposta
do governo de
reformula¢io do
Estatuto do Magis-|
tério; elaboracao
de um Plano de
Carreira; elei¢ao
direita para dire-
tores de escolas;
concurso para
serventes e meren-
deiras.

Incorporagio de
um abono de R$
100,00 (com paga-
mento parcelado
até 2007); incor-
poragao do outro
abono em 2007;
apresentar na As-
sembléia Legislati-
va o Projeto de Lei
que regulamenta a
elei¢ao para dire-
tores, a fim de que
0 processo seja
efetivado até o

O Projeto de Lei que
regulamentaria a ele-
i¢do para diretores
de escolas nao foi
enviado a Assem-
bléia Legislativa. Co-
mo forma de pres-
830, varias escolas
catarinenses reali-
zaram elei¢ao para
diretores no final do
ano letivo de 2006,
sem a autorizacio do
Governo do Estado.
Os nomes dos dire-
tores eleitos foram
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final do ano letivo | enviados as Gereds e
de 2006 encontram-se aguar-
dando a nomeagio.

Quadro 1: Greves realizadas pelo magistério publico catarinense (1980-2006)
Fonte: com base em Daros (1999) e Sindicato dos Trabalhadores em Educagio na Rede Publica de
Ensino do Estado de Santa Catarina (2006).

5 O DIFICIL COTIDIANO DAS GREVES: UM BALANCO

Embora faga parte da histéria do movimento operario desde séculos,
entre os professores, a greve é bastante recente em Santa Catarina e no Brasil.
O ano de 1980 marca o ingresso dessa estratégia de luta no interior da organi-
zagao politica dos docentes catarinenses. Além de nao fazer parte da cultura
dessa categoria profissional, ela é inserida em um contexto profundamente
marcado pelo autoritarismo. Os obstéculos e as resisténcias encontradas fo-
ram de toda ordem, inclusive no interior da comunidade escolar. Parte dos
diretores das unidades escolares, professores e pais nao aceitavam a parali-
sacao das aulas e a participagao dos professores em reunides, assembléias,
piquetes e passeatas. Como algo estranho a cultura politica da época, as rea-
¢oes da sociedade e do governo eram de toda ordem. Apenas a partir da nova
Constituigao, a greve passou a ser aceita como forma legitima de organizagao
politica.

Ao longo da pesquisa, tomamos contato com inimeros depoimentos
que fizeram alusao aos momentos dificeis da organizagao politica dos docentes.
Além da repressao policial e da constante vigilancia do Dops, os professores en-
contravam resisténcia no interior das escolas e na midia. Como relata o professor
Elvio Prevedello,'? presidente da Asmop, de Sao Miguel do Oeste, na primei-
ra greve estadual do magistério, em 1980, a diretora de uma escola estadual do
municipio de Sao José do Cedro reagiu furiosa a presenca dos manifestantes,
atacando-os com palavras de baixo calao e depreendendo golpes de vassoura. A
diretora impediu a comissao de greve de entrar na unidade escolar e conversar
com os professores. O acesso foi possivel somente porque, durante o intervalo,
alguns professores intercederam, permitindo, assim, que os membros da Asmop
entrassem no recinto da escola.
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Outro episddio é relatado pelo professor Altair Reinehr, ex-presidente
da Apromar, vice-presidente e conselheiro do Sinte — Regional de Maravilha,
na década de 1980, e encarregado de redigir as noticias das greves em diferentes
épocas. Em 1983, afirma o professor:

As noticias que eu redigia eram levadas ao ar pela tnica emis-
sora de rddio que havia em Maravilha. De repente, nao aceita-
ram mais noticias que eu redigia, sob a alegagao: O Altair nao
sabe redigir noticias [...]! (Na verdade, a chefia da emissora,
por picuinhas politicas, tentava me barrar, a todo custo. Ca e
14, um dirigente da nossa Apromar, que na comunicagao nio
tinha o seu ponto forte, recebia uma chance “duma curta en-
trevista.” Isso irritou e indignou os demais docentes em greve,
pois os objetivos [...] eram muito claros aos olhos de todos
[...] Foi al que numa reunido de final de dia, um colega fez a
seguinte observagao: Altair continua com o teu trabalho de
redigir noticias da greve e vamos divulgé-las em outras emis-
soras e jornais! A Difusora ndo é a Gnica emissora!” E assim
foi feito. De fato, doze emissoras da regido receberam as noti-
cias e as divulgaram na integra. E [...] diversas dessas noticias
eu enviei a Rddio Guaiba, de Porto Alegre, que também as
transmitia na integra."

E continua o professor:

[...] Em um dado momento, na greve de 1987, quando chega-
mosaescola [...] uma “educadora” [ ...] despolida e mal-educada
passou a nos ameagar, aos gritos. Seus “berros” foram ouvidos
pelos professores em sala de aula — e pelos alunos, também -
que interromperam suas atividades e vieram conversar conos-
co. Em poucas palavras, os professores daquela escola aderiram
a0 nosso movimento. Na mesma greve, fomos [...] conversar
com o presidente de uma comunidade escolar. Era um caboclo
muito bem visto em sua comunidade, pois era o “presidente”.
Encontramo-lo na roga, ocupado em seu trabalho. Pedimos
para conversar “cinco minutinhos”, pois queriamos deixd-lo in-
formado do que estava acontecendo. Pois o “xiru” quis investir
sobre nés com a sua enxada. Conseguimos acalmé-lo e, depois,
conseguimos conversar. Em outra ocasido, uma diretora che-
gou a sugerir que “fizéssemos greve durante as férias para nao
prejudicarmos os alunos.”'*
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Na greve de 1987, uma emissora de rddio propés um debate com os
professores grevistas. Concluido o debate, uma diretora da Unidade de Co-
ordenadoria de Educagio (Ucre) de Chapecé sentiu-se ofendida e decidiu
processar a emissora, o apresentador e os cinco participantes. Conforme des-
creve o professor Altair Reinehr, “[...] fomos intimados a depor no Férum,
com testemunhas. No final, o Juiz da Comarca de Chapecé deu por encerrado
o assunto.”"

Outro episddio é narrado pelo professor José Butzge, ex-presidente da
Apromar e ex-coordenador regional do Sinte — Maravilha. Certa vez, em uma
mobilizagao em Sao Miguel do Oeste, cidade que abrigava a Ucre, os professo-
res mobilizaram-se em frente ao prédio da Unidade de Coordenadoria Regio-
nal de Educagao, com faixas e palavras de ordem, a fim de conseguirem uma
audiéncia com o coordenador regional. Como suas exigéncias nao foram aten-
didas, os professores trancaram as portas da Ucre com cadeados e correntes —
depois de todos os funciondrios terem saido. Entretanto, nem os funciondrios,
nem os professores sabiam que uma pessoa havia sido esquecida 14 dentro.
Concluida a mobilizagao, a policia foi acionada, e o referido funciondrio foi
retirado do prédio pela janela do banheiro, ja que os professores que se encon-
travam no local nao permitiram que os cadeados fossem retirados. O impasse
foi resolvido mediante a realizagao da audiéncia com o coordenador regional
de educacao.'

A midia também sempre assumiu posturas oscilantes em relagao a greve
dos professores. Conforme relata o professor José Butzge, era muito comum as
emissoras negarem acesso e, até, tirarem a emissora do ar durante a entrevista.
Na greve dos professores de 1986, relata Butzge, o programa simplesmente saiu
doar.

Depois soubemos que o diretor da rddio havia determinado o
corte. Dependendo em que governo a greve acontecia era tudo
levado ao ar, nos minimos detalhes, e jd se anunciava um dia ou
mais, que o presidente do Sinte daria entrevista. Nao se cobra-
va anuncio de roteiro de visitas as escolas para mobilizagdes,
etc. Era canal aberto ou fechado, dependia de quem estava no
governo. Se a emissora era do lado do governo, as vezes, nem
pagando passava. A resposta do funciondrio era quase sempre a
mesma: “Vou ver se o diretor permite.”"’
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A professora Cecilia Weschenfelder, membro da atual executiva do Sinte
— Regional de Maravilha, lembra, com indignacao, algumas situagoes vivencia-
das pelos professores catarinenses durantes as greves. O depoimento a seguir é
ilustrativo.

[...] Mas quando fui pela primeira vez para Florianépolis, me
espantei. Foi na década de 1990, nao recordo exatamente o
ano. Os funciondrios do governo fecharam as portas e nao re-
ceberam a comitiva de professores grevistas. Nos ficamos do
lado de fora, com um pessoal muito alterado. Gritavam-se fra-
ses de repudio a atitude do governo, diziam-se até palavroes.
Lembro que fui me retirando, tentando ficar mais atrds porque
tive medo de que alguma coisa mais séria pudesse acontecer. A
policia isolava o prédio, e nés, grande parte amedrontados, ali,
sem saber o que fazer. Alguns dirigentes procuravam o didlogo,
outros se alteravam muito. Nem sei se 0 que mais marcou foi a
indignagao de ser professora e me encontrar naquela situagao,
parece que mendigando uma situagao de vida mais digna, ou
a vergonha de ver educadores chegando aqueles termos. Os
funciondrios da Secretaria vinham até a janela, olhavam, alguns
riam, outros apenas observavam. Parecia que aquilo ndo tinha
nada a ver com eles. Depois foram retirados do prédio isolados
por um cordao feito pela policia militar. Parecia que precisavam
ser protegidos de seus proprios colegas. Afinal, sio professores
como nds. Outro fato que marcou bastante foram as passeatas
feitas nas ruas de Floriandpolis. Alguns carros xingavam, ten-
tavam passar, pediam que fossemos trabalhar, outros poucos,
faziam sinal de positivo, como que aprovando a manifestagio.
Enfim, ndo sei até quando teremos que passar por isso!'®

A histéria da organizagio politico-sindical dos professores catarinenses
das ultimas trés décadas reflete a luta dos docentes por melhores condigoes de
trabalho e pela melhoria da qualidade da educagao publica. Embora a greve nun-
ca tenha contado com ampla aceitagao entre os professores, os alunos e no inte-
rior da comunidade escolar, assim como nao tenha sido capaz de assegurar todas
as conquistas pleiteadas, cabe destacar que as greves sempre operaram como ca-
nais de expressao politica, no ambito dos quais a profissao docente e a propria
sociedade expressaram seus diferentes descontentamentos, ora com a auséncia
das liberdades democraticas, ora com a falta de plano de carreira para o magisté-
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rio, baixos saldrios, sobrecarga de trabalho e assim por diante. Ainda que a greve
seja questionavel do ponto de vista de sua eficdcia, ela é uma legitima expressao
dos direitos de organizagao das diferentes categorias profissionais e da propria
sociedade.

6 CONCLUSAO

Ao longo de todo o periodo estudado, a greve foi, invariavelmente, o
principal instrumento de luta politica mobilizado pelos docentes catarinen-
ses. Como todo conflito e disputa politica, os ganhos vieram sempre acompa-
nhados de algumas derrotas. Analisando essas trés décadas, pode-se afirmar
que a organizagao politico-sindical teve grande expansao durante os anos 80 e
metade dos 90. A partir da segunda metade da década de 1990, o movimento
politico-sindical dos professores comega a enfrentar dificuldades de mobiliza-
¢ao e inicia um processo gradativo de enfraquecimento e deslegitimagao pe-
rante a opiniao publica e no interior da propria comunidade escolar. Observa-
se uma consideravel queda no nimero de greves, tempo de paralisagao maior,
conquistas significativamente menores e enfrentamentos mais duros com os
governos.

A politica publica educacional, de cunho neoliberal, implantada no Esta-
do a partir desse periodo, foi gradativamente solapando os direitos e reduzin-
do os saldrios dos docentes. Na ultima década, a mobilizagao politico-sindical
dos professores catarinenses se alterou sobremaneira. O sindicalismo de luta
foi substituido pelo de negociagdo. A greve, importante instrumento de luta e
mobilizagao, passou a ocorrer com menos intensidade e com resultados nao tao
significativos, comparados aos obtidos nos anos anteriores.

A retragao da legitimidade e do poder politico dos sindicatos dos do-
centes em Santa Catarina nido ocorre de forma isolada. E reflexo, também,
de fatores exdgenos, diretamente ligados as transformagoes do mundo do
trabalho no final do século XX (SANTANA, 1999; RODRIGUES, 1979).
Os processos de reestruturagao produtiva, as novas tecnologias industriais,
a terceirizagao, a flexibilizacao das leis trabalhistas e as politicas neoliberais
foram alguns dos fatores econémicos e politicos que incidiram diretamente
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sobre a organizagao sindical dos trabalhadores. Proliferaram formas do nao-
assalariamento, com um aumento dos trabalhadores em tempo parcial, ampa-
rados pelos novos contratos de trabalho. Conforme descreve Petras (1999),
o sindicalismo estd passando por um retrocesso, em relagao a forma sindical
implantada na década de 1980. Esse retrocesso pode ser caracterizado por
quatro fatores:

Primeiro pelo declive, baixa de influéncia do mundo politico-
social [...] Quando tomam medidas legislativas que tratam
de medidas sindicais, trabalhistas, nem consultam os sindi-
catos. [...] O segundo ponto da crise do sindicalismo ¢, mas
jé de baixa influéncia, a baixa de filiados [...] Nao digo s6 os
filiados que pagam, porém os filiados ativos nos sindicatos.
[...] Terceiro, é a impossibilidade de os sindicatos voltarem a
impor a politica de pactos sociais: aquela idéia de voltarmos
a discutir problemas de previdéncia, de pensdes, de férias, de
melhoras. [...] Finalmente, a crise do sindicalismo ¢ eviden-
te na baixa capacidade de ganhar greves. (PETRAS, 1999, p.
46).

Uma clara evidéncia da crise do instrumento de greve e do préprio sindi-
calismo, como forma de organizagao politica, é o reduzido engajamento dos pro-
fessores nas atividades propostas pelo Sinte. Na maioria das regionais do Sinte, o
indice de filiagdes gira em torno de 20 a 30% de professores filiados. Em poucas
regionais esse numero ultrapassa os 40%. Apenas em duas delas — regionais de
Tubarao e Maravilha — mais de 50% dos professores sao filiados ao Sindicato dos
Trabalhadores em Educacao.

O futuro da organizagao sindical dos docentes depende de vérios fatores,
entre os quais, da capacidade de eles romperem com a enorme barreira social
que separa os trabalhadores “estaveis” dos subempregados da economia infor-
mal; de romperem com o corporativismo profissional; de estruturar um sindi-
calismo horizontalizado, melhor preparado para incorporar o conjunto da classe
que vive do trabalho, em substitui¢ao ao sindicalismo verticalizado que predo-
minou na era do fordismo e que vem se mostrando incapaz de aglutinar tanto os
novos contingentes de assalariados quanto aqueles que se encontram sem traba-
Iho (ANTUNES, 1999, 2003).
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Trajetories of the Political-syndical organization of the Teachers in the West
of Santa Catarina (1988-2006)

Abstract

This article presents the results of a master’s degree dissertation in education, carried
through January 2004 to December 2006, about the process of political-syndical or-
ganization of the education professionals in Santa Catarina, more particularly in the
West of Santa Catarina. The basic intention of this research was to describe the trajec-
tory of the conflicts undertaken by the category during the period between 1988 and
2006. Taking as reference the most important works on syndical organization in Bra-
zil, developed by Ricardo Antunes, Armando Boito, Ledncio Martins Rodrigues and
many others, this research describes the processes of political-syndical organization of
the teachers in the West of Santa Catarina. Through the documentary research and
the techniques of oral memory, it was looked to know the experiences lived deeply for
the involved syndical leaders in this process. The study demonstrated that the political
organization of the teachers in Santa Catarina reached its apex with the creation of
the SINTE, in 1998, ending the strong assistance tradition fed by the ACP and the
ALISC, established, respectively, in 1952 and 1966. The SINTE fortified the category
politically and was decisive for the conquest of several labor laws for the teaching cate-
gory in Santa Catarina. The research shows, also, that from the second half of the 907s,
the political-syndical movement of the teachers starts to face mobilization difficulties
and initiates a gradual process of weakness and deprives of legitimization, including
the teachers and the school community. The conflictive syndicalism was changed by the
one of negotiation.

Keywords: Public politics in education. Political-syndical organization of the teachers
in Santa Catarina. History of the education in the West of Santa Catarina.

Notas explicativas

' Uma versao preliminar e modificada desse texto foi apresentada no VII Semindrio de Pes-
quisa em Educacio da Regido Sul (Anpedsul), em junho de 2008.
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2> Em 1947, foi criada a Beneficéncia dos Professores (Beprosc). Em 1951, a Fundagio Casa
dos Professores de Santa Catarina (Fucapro). Em 1952, a Associagdo Catarinense de Pro-
fessores (ACP). Para maiores informacdes, ver: Lins (2002) e Daros (1999).

* Hoje, a ACP agrega mais de 22.000 associados, todos servidores publicos estaduais ativos
e inativos, espalhados em vinte e quatro nicleos regionais.

* Trecho da Ata de fundagao da Alisc. Arquivos Sinte/SC, transcritos em Daros (1999, p. 43).

* Trecho de entrevista concedida pelo professor Silvio Michells a pesquisadora Lucirlene P.
Lemes, em 22 de agosto de 2006.

¢ Trecho de entrevista concedida pelo professor Elvio Prevedello a pesquisadora Lucirlene
P. Lemes, em marco de 2005.

7 Trecho de entrevista concedida pelo professor Elvio Prevedello a pesquisadora Lucirlene
P. Lemes, em 20 de janeiro de 2005.

$ Trecho de entrevista concedida pelo professor Elvio Prevedello a pesquisadora Lucirlene
P. Lemes, em 20 de janeiro de 2005.

? Trecho de entrevista concedida pelo professor Elvio Prevedello a pesquisadora Lucirlene
P. Lemes, em 10 de dezembro de 2006.

Trecho de entrevista concedida pelo professor Elvio Prevedello a pesquisadora Lucirlene
P. Lemes, em 20 de janeiro de 2005.

""Trecho de entrevista concedida pelo professor Elvio Prevedello a pesquisadora Lucirlene
P. Lemes, em 22 de agosto de 2006.

2Trecho de entrevista concedida pelo professor Elvio Prevedello a pesquisadora Lucirlene
P. Lemes, em 26 de junho de 2006.

BTrecho de entrevista concedida pelo professor Altair Reinehr a pesquisadora Lucirlene P.
Lemes, em 10 de dezembro de 2006.

"“Trecho de entrevista concedida pelo professor Altair Reinehr a pesquisadora Lucirlene P.
Lemes, em 10 de dezembro de 2006.

STrecho de entrevista concedida pelo professor Altair Reinehr a pesquisadora Lucirlene P.
Lemes, em 10 de dezembro de 2006.

1“Trecho de entrevista concedida pelo professor Elvio Prevedello a pesquisadora Lucirlene
P. Lemes, em 28 de dezembro de 2006.

7Trecho de entrevista concedida pelo professor Elvio Prevedello a pesquisadora Lucirlene
P. Lemes, em 2 de janeiro de 2007.

"¥Trecho de entrevista concedida pelo professora Cecilia Weschenfelder a pesquisadora
Lucirlene P. Lemes, em 8 de dezembro de 2006.
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O professor e os conflitos na escola: a indiferenga ou o

enfrentamento?

Marcos Jorge’
Marcelle O. Kowalski™

Resumo

No presente artigo analisa-se a questao da violéncia escolar vivenciada por pro-
fessores do ensino fundamental da rede publica do municipio de Londrina, PR.
Os dados foram coletados por meio de questiondrios com questdes abertas e
fechadas. A partir destes procuram-se identificar as posturas que os professores
adotam diante de atos qualificados como agressao aos seus direitos, como, por
exemplo, agressoes verbais, fisicas, assédios, ataques ao patrimoénio pessoal, etc.
Pdde-se observar que sao inumeras as situagdes de conflitos em que os professo-
res sao vitimas no seu local de trabalho. Por outro lado, constatou-se forte des-
crédito por parte desses docentes em denunciar as agressoes e/ou buscar repara-
¢oes nas autoridades competentes ou acionar o sistema juridico, o que contribui
para deteriorar ainda mais as condigdes de trabalho docente na atualidade.
Palavras-chave: Violéncia escolar. Professores. Londrina. Condig¢des de trabalho
docente.

1 INTRODUCAO

O contexto em que se insere a sociedade atual, marcada pela crise do mun-
do do trabalho reflete-se de vérias formas no mundo educacional, por exemplo,
a transferéncia de responsabilidades da familia para a escola na educagao e so-
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cializagao das criangas e jovens para além da formagao intelectual. Tal situagao
acarreta no ambiente escolar conflitos que envolvem professores, alunos e seus
pais além do corpo de profissionais da educagao.

Na perspectiva de Lapo e Bueno (2003) as inquietagdes dos professores
dizem respeito a falta de estimulos para o crescimento profissional, condigoes
de trabalho precarias, baixa remuneragao, etc. Enfim, um conjunto de experién-
cias frustrantes e expectativas que nunca se realizam trazem como conseqiiéncia
imediata o0 abandono do magistério; o que diferencia as caracteristicas dessa re-
nuncia é a faixa etdria e o tempo de servigo.

Alguns aspectos relacionados com o contexto social mostram-se relevan-
tes para a insatisfagdo com o trabalho docente: sobrecarga de trabalho, falta de
uma maior ateng¢ao da familia em relagao ao desempenho escolar dos filhos, um
sentimento de inutilidade em relagao ao trabalho que realizam, uma certa “con-
corréncia” desigual com outros meios de transmissao de informagao e cultura
(televisdo, cinema, mercado editorial e de midias eletronicas) e um aspecto mui-
to enfatizado pelos professores: o modo como estd organizado o sistema educa-
cional.

O professor, assim, nao controla a dire¢ao do seu trabalho, nem escolhe
as condigdes em que ele se processa, dependendo do mercado de trabalho que
desvaloriza seu “produto” e que nao se importa com sua competéncia. De acor-
do com Lapo e Bueno (2003) as relagdes ndo priorizam a solidariedade e nio
valorizam o trabalho realizado, geram sentimentos de raiva e medo, baixa auto-
estima e frustragdo, e os professores assumem “[...] posturas defensivas que po-
dem ir desde comportamentos agressivos, criticas excessivas até o distanciamen-
to do ambiente, restringindo o convivio ao minimo possivel.” (LAPO; BUENO,
2003, p. 78).

Dessa forma, a escola, ao assumir um papel burocratico e secundariamen-
te de agéncia educadora, elabora em suas praticas cotidianas um espago de traba-
lho caracterizado pela fragmentagao e pela alienagao, como enfatiza Névoa:

De fato, o desenvolvimento histérico dos sistemas educativos
e das escolas, bem como a organizacao cotidiana das tarefas
docentes, sempre procurou dissuadir qualquer tentativa de tra-
balho coletivo entre professores. (NOVOA apud FAZENDA,
1995, p. 37).
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Entre os fatores que contribuem para um maior mal-estar profissional
entre os professores e o abandono do magistério estd a baixa remuneragao, no
entanto, contrariando o senso-comum essa questao ndo costuma ser a principal
queixa dos professores. Lapo e Bueno (2003) apontam que a falta de perspec-
tiva de crescimento profissional e as péssimas condi¢oes de trabalho sao o que
costumam gerar com mais freqiiéncia o “mal-estar docente”, pois a crenga na im-
portéancia do ensino para as futuras geragdes, a percepgao de reconhecimento e
valorizac¢ao da atividade docente por parte dos alunos, dos pais e da sociedade,
a garantia de condigoes satisfatorias de trabalho e de salario condizente com o
esfor¢o sao cruciais para um adequado exercicio da profissao.

O objetivo deste trabalho, resultado de uma monografia apresentada ao
Curso de Metodologia de Agao docente da Universidade Estadual de Londri-
na, é verificar em que medida as condigoes de trabalho dos professores da
rede municipal de Londrina, PR sao facilitadoras para a vivéncia de conflitos
no interior da escola, seja entre professores e alunos na sala de aula, seja entre
professores e pais de alunos, seja entre os profissionais da escola (direcio, ze-
ladoria, administragdo). O instrumento de coleta de dados foi o questionério,
que aponta situagdes que ora confirmam, ora contestam algumas hipéteses le-
vantadas. Ao tratar o desrespeito aos direitos dos professores e sua conseqiien-
te desvalorizagao como profissional, tem-se o interesse de entender e refletir
sobre o desenvolvimento deste processo de desvalorizagao do magistério no
municipio. O propésito deste trabalho foi identificar se os professores ja so-
freram algum tipo de agressao fisica, verbal e moral e quem foram as pessoas
que os agrediram. No decorrer do estudo o questiondrio mostrou ser um ins-
trumento eficaz de coleta de dados. Acredita-se que uma das varidveis que o
qualificaram tenha sido uma relativa homogeneidade sociocultural dos sujei-
tos respondentes.

2 APESQUISAE SEUS RESULTADOS

Foram distribuidos 74 questionarios em seis escolas municipais de Lon-
drina, dos quais retornaram 38, o percentual de devolugao foi acima da média
para esse tipo de instrumento de coleta de dados, um dos fatores positivos talvez
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seja a relativa homogeneidade dos respondentes, bem como a pesquisa ter sido
realizada logo apds uma greve da categoria, no entanto alguns questiondrios nao
continham a totalidade das questdes respondidas.

Os dados tabulados revelaram um perfil dos professores informantes:
35 sao mulheres (92,2% e trés (7,8%) sio homens e atuam como educadores
tisicos, o que corrobora a tese de que a sala de aula é um local de trabalho fe-
minino. A faixa etdria oscila entre 25 e 55 anos, 22 (57,8%) variam entre 36 e
45 anos, dez (26,3%) entre 25 e 35 anos e seis professores (15,7%) entre 46 e
5§ anos.

Dos respondentes, 23 professores (60,5%) sdo casados, dez (26,3%)
solteiros e cinco (13,1%) sio divorciados ou separados. Treze dos informan-
tes (34,2%) nao tém filhos, e 25 (65,7%) tém; entre estes apenas um tem
mais de trés filhos. Em sua maioria, os respondentes afirmaram ter um filho
(23,6%, nove professores) ou dois (21%, oito professores). Tais dados refle-
tem a queda na taxa de fertilidade, que parece ser homogénea para o pais
como um todo.

Em relagao a formagao académica os professores: 6 nao possuem curso su-
perior, 5 ndo informaram seu curso de graduagio e para os demais tem-se os se-
guintes dados: graduagao em Pedagogia (9), Letras (6), Educagao Fisica (5), Nor-
mal superior (4), Administragio de empresas (1), Economia (1), Direito (1).

Em sua grande totalidade 71%, 27 docentes possuem o nivel de especia-
lizagdo lato sensu (seis professores, 15,7% afirmaram possuir dois titulos de es-
pecializagdo). Treze professores (34,2%) ndo mencionaram qual especializagao
cursaram, os cursos de especializagio informados foram (administragdo e su-
pervisao escolar — 4, educagao especial — 3, diddtica geral — 3, gestao escolar - 2,
supervisao e coordenagao — 2, metodologia do ensino - 2, psicopedagogia — 2,
filosofia — 1 e economia — 1). Tais dados evidenciam um esforgo desses profis-
sionais em continuar sua formacgao intelectual concomitante ao seu trabalho em
sala de aula. E preciso ressaltar as politicas do préprio municipio, em particu-
lar da Secretaria municipal de educagao, no sentido de estimular a qualificagao
dos seus quadros, seja mediante concessao de auxilios financeiros, seja mediante
convénios com universidades.

Para os objetivos do trabalho, é necessédrio apresentar dois conjuntos de
informagdes que se reputam importantes na anélise da questao sobre a violéncia
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sofrida pelos respondentes, trata-se do tempo em que atuam no magistério mu-
nicipal e na escola em que estao atualmente lotados.

Na situagio de professores da rede municipal onze docentes (28,9%)
informaram que estio hd menos de S anos; nove (23,6%) atuam entre 6 e
10 anos, cinco (13,1%) possuem de 11 a 1S anos de trabalho, seis professo-
res (15,7%) possuem entre 16 e 20 anos de prefeitura, outros seis professores
(15,7%) declararam estar entre 21 e 25 anos e um docente possui mais de 2
anos de tempo de magistério municipal. Embora muitos informam terem mais
de 21 anos de experiéncia profissional, nio permaneceram no mesmo local de
trabalho o tempo todo, constata-se que 14 docentes (36,8%) que responderam
ao questiondrio estao no atual local de trabalho hd, pelo menos, um ano. Traba-
lham na mesma escola no periodo compreendido entre 1 e 5 anos, 14 professo-
res (36,8%), seis (15,7%) afirmam estar nessa escola entre 6 e 10 anos, quatro
(10,5%) estio no periodo compreendido entre 11 e 15 anos e oito professores
(21%) entre 16 e 20 anos.

Uma questao especialmente pertinente a pesquisa foi colocar aos respon-
dentes se conheciam e haviam lido os documentos relativos ao estatuto profis-
sional do magistério. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) é conhe-
cido por 30 (78,9%) dos 38 respondentes. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
(Lei 9.394/96) é mencionada por 34 docentes (89,4%) seguido pelo Regimen-
to Escolar lido por 32 professores (84%). O estatuto do servidor municipal e o
estatuto do magistério municipal de Londrina sao os menos conhecidos: 13 do-
centes (34,2%) e 12 professores (31,5%) respectivamente afirmam té-los lidos.
E possivel que o facil acesso aos dois primeiros, bem como sua divulgagio pela
midia explique um maior conhecimento de ambos.

Indagados sobre o reconhecimento que a sociedade deve ao profissional
do magistério, em especial, do ensino fundamental, 23 professores (60,5%) afir-
mam que nem sempre se sentem reconhecidos, 12 deles (31,5%) acreditam que
nao recebem o devido respeito e 2 (5,2%) entendem que a sociedade lhes con-
cede reconhecimento. Alguns professores responderam:

Os pais nao compreendem qual o papel do professor na escola.
Um pai quis me bater porque coloquei sua filha no refor¢o. Um
outro gritou comigo porque, na saida, uma crianga bateu no seu
filho (E., 38 anos, 19 de magistério).

Roteiro, Joagaba, v. 33, n. 2, p. 267-282, jul./dez. 2008 271



Marcos Jorge, Marcelle O. Kowalski

A sociedade nio reconhece e nao respeita a profissao de profes-
sor porque a classe é desunida e muitos professores nao se dao
o devido respeito (J2, 28 anos e 11 de magistério).

As criangas e adolescentes das escolas que trabalho sao muito
carentes valorizam muito os professores. Acredito que essa va-
lorizacdo seja pela caréncia afetiva que as criangas apresentam
(W., 39 anos e 21 de magistério).

Um percentual significativo de docentes mencionou sentir esgotamento
perante o acimulo de exigéncias que recaem sobre si, entre estas a dupla jornada,
porém 24 professores (63,1%) relatam que se sentem muito incompreendidos
por pais, alunos ou colegas de profissao. No entanto a opgao por abandonar o
magistério ainda nao se coloca para a maioria dos respondentes, 27 informantes
(71%) ndo cogitam essa possibilidade no curto prazo, outros 11 (28,8%) “pen-
sam seriamente” em trocar de profissao.

Dessa forma, reconhecendo as condigoes estressantes em que atuam os
professores questiona-se se algum ja sofreu agressoes fisicas, verbais ou algum
tipo de constrangimento, ou ameagas: 26 docentes (68,4%) da amostragem re-
lataram que j4 tiveram esse tipo de experiéncia, oito professores (21%) respon-
deram que nunca foram ameagados ou agredidos e quatro (10,5%) ndo respon-
deram ao quesito. Entre os exemplos de agressao relatados pelos professores,
citam-se alguns exemplos:

Fui humilhada e agredida verbalmente por uma mie (F., 30
anos e 10 de profissio).

Foi uma mae que veio conversar comigo com um pedago de
mangueira nas maos, porque a filha foi para uma sala de alunos
fracos. No final ficou tudo bem (U,, 41 anos e 23 de magistério).

Sofri constrangimento quando a irma de um aluno jogou um di-
nheiro que ele estava devendo para a escola na minha mesa duran-
te uma reunido de professores e disse algumas coisas bem chatas.
Acho que foi a pior situagio (K., 36 anos e 13 de magistério).

Jé fui ameagada de morte duas vezes: a primeira foi na porta da

sala de aula na escola em que trabalho hd 5 anos, por uma mae
que me acusava de ter agredido seu filho. Lembro exatamente
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das palavras que ela usou: “Cuidado professora porque pode te
acontecer alguma coisa na rua. Conhego muita gente que pode
te fazer mal” A segunda vez foi em uma escola municipal na
qual ndo trabalho mais. Fiz uma dentncia ao Conselho Tute-
lar a respeito de um pai que espancava e abusava sexualmente
dos filhos. Na época eu era professora do cagula e a crianga me
contou que ao receber a noticia, o pai disse: “Eu vou matar essa
professorinha, quem ela pensa que é2” (J2,28 anos e 11 de ma-
gistério).

Entre as agressoes praticadas por alunos, alguns professores relataram te-
rem sofrido agressoes fisicas e verbais, ao tentarem impor limites ou ao separa-

rem brigas:

Um aluno me ameagou caso eu contasse que ele vinha armado
para a escola (P, 42 anos e 27 de magistério).

Ja sofri chutes, arranhdes e puxdes de cabelo dentro da sala de
aula por tentar colocar limites a alunos indisciplinados e ja fui
chamada por palavrées de baixo calio pelo mesmo motivo (J2,
28 anos e 11 de magistério).

Em alguns casos a agressao partiu dos servidores da escola:

Um funciondrio homem ja gritou comigo, quase mandando-
me calar a boca por algo que eu o acusava (Z., 46 anos e 28 de
magistério).

Sofri ameagas e constrangimentos dentro da escola pela chefia
imediata. Motivo: ter concorrido a diregio da escola (N., 40
anos e 13 de magistério).

J4 fui constrangida e ameagada por outros funciondrios publi-
cos relacionados a drea de educagio por cobrar-lhes compro-
metimento com o seu trabalho e a resolu¢io de problemas que
lhes competiam e dos quais os referidos funcionérios se esqui-
vavam (J2, 28 anos e 11 de magistério).

Tive dois processos administrativos que foram arquivados por
falta de provas acusatdrias e fartas provas de defesa (B2, 40
anos e 19 de profissio).
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Sobre terem sofrido assédio moral ou sexual, vinte professores (52,6%)
relatam que nunca vivenciaram tais situagdes; nove docentes (23,6%) nio res-
ponderam e o mesmo percentual afirmou ter sido vitima de tais constrangimen-
tos. Trés (7,8%) especificaram terem sofrido assédio moral, como, por exemplo,
retaliagdes por parte de superiores por aderir a algum movimento grevista ou
por colocar o nome a candidatura da diregao da escola.

Assédio moral por parte de uma colega de profissio que, na
época, estava na coordenagio. Estou certa que o motivo foi
abuso de poder. Fui humilhada e desacreditada perante meus
colegas de trabalho. Comecei a ter insonia e ataques constantes
de alergia (J., 29 anos e 14 de magistério).

Assédio sexual (E., 38 anos e 19 de magistério).

O ataque ao seu patrimonio pessoal é outra forma de agressao que os pro-
fessores estdo sujeitos; 16 (42,1%) informaram que ja tiveram algum bem pes-
soal ou profissional (comprado com o préprio dinheiro) violado. O automével
foi o alvo desses ataques para seis professores (15,7%), com pintura riscada e
pneus furados; o mesmo percentual ja sofreu o roubo de material como cane-
tas esferograficas, lapiseiras, estojos, livros, cadernos, papel sulfite, apagador, giz,
pastas, etc. e S (13,1%) tiveram quantias em dinheiro furtadas. No entanto, 15
professores (39,4%) da amostragem nunca vivenciaram tais experiéncias, sete
docentes (18,4%) nao se manifestaram sobre a questao.

Importante observar que algumas perguntas do questionario que inqui-
riam sobre como a dire¢ao da escola procede quando um professor sofre da-
nos ao seu patriménio obtiveram um alto percentual de nao-preenchimento.
Indagou-se, por exemplo, se o professor comunicou a dire¢ao da escola quando
tomou conhecimento de algum ano ao seu patrimdnio, seis (15,6%) optaram
por nao fazé-lo e assumiram a responsabilidade pelo ocorrido, ao serem descui-
dados com o bem ou porque entenderam ser muito dificil descobrir o autor do
delito, doze professores (31,5%) comunicaram & direcdo da escola, para oito
deles (21%) esta ndo se mostrou disposta a investigar os motivos da agressao,
seis professores (15,7%) responderam que a chefia imediata procurou resolver
o problema, mas nao conseguiu apurar satisfatoriamente as responsabilidades
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pelo ato de violagio; a maioria dos informantes 20 (52,6%) nao respondeu. Es-
sas agressoes sao as mais variadas possiveis como pode ser verificado a partir de

algumas respostas:

Tive o talao de cheques furtado por um aluno. A dire¢io tomou
providéncias e fez os pais assinarem um termo de responsabi-
lidade, deixando claro que na préxima ocorréncia chamaria a
policia (R., 36 anos e 19 de magiste’rio).

Tive um material de pré-escola roubado por uma das minhas
préprias colegas de trabalho. Nao comuniquei a diregao, pois
sei quem foi mas ndo tenho como provar (J2, 28 anos e 11 de
magistério).

[Foi] furto (material de trabalho e dinheiro). Nao comuniquei
pois tinha certeza que nenhuma atitude seria tomada e se torna-
ria mais um desgaste para mim (J., 29 anos e 14 de magistério).

J4 me pegaram R$ 50,00 da bolsa. Foi uma crianca de 5 anos
que, além de tudo me agrediu, pois nao queria devolver. A di-
regdo foi comunicada e conversou com a crianga (F,, 30 anos e
10 de magistério).

Meu carro foi riscado por um aluno muito indisciplinado. Nao
comuniquei nem & dire¢do nem aos pais da crianca. Fiquei com
receio deles o agredirem como sempre faziam (Z., 46 anos e 28
de magistério).

Riscaram toda alateral do meu carro e também jé furaram os qua-
tro pneus. Comuniquei a dire¢ao e registrei queixa no Conselho
Tutelar. Nio foi feito nada (W, 39 anos e 21 de magistério).

Um Fiat Uno que eu tinha. Num determinado colégio alguns
alunos murcharam trés pneus do carro e escreveram palavra
obscena no péra-lama do veiculo com prego. Como eu era o
diretor auxiliar na época, eu mesmo tomei as providéncias, mas
nao consegui descobrir o autor do delito (N., 40 anos e 13 de
magistério).

Apesar de nao acostumarem relatar determinados acontecimentos a dire-
¢ao, um contingente expressivo de professores, 60,5%, o que corresponde a 23 res-
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pondentes, consideram a dire¢ao da escola a instdncia adequada e suficiente para
solucionar conflitos entre professores, alunos, funciondrios, pais e a comunidade.
Dividir a responsabilidade com o Conselho de Escola, Conselho Tutelar, toda a
equipe pedagdgica e até mesmo com a secretaria municipal da educagao foia ava-
liagao feita por quatro professores (10,5%). Outras respostas apuradas foram:

Em alguns casos nao. Mas o Conselho Tutelar também nao re-
solve (M., 37 anos e 18 de magistério).

Deveria ser [responsabilidade da diregio da escola], mas ndo
age como tal. As agressdes sofridas por nds professores estao
virando caso de policia (J2, 28 anos e 11 de magistério).

Normalmente é a mais indicada, quando a prépria dire¢ao nio
é o problema (X., 37 anos e 14 de magistério).

Uma dire¢io que nido consegue resolver os problemas internos
fica sem crédito e logo surge outra “lideranga” (I, 54 anos e 15
de magistério).

Nio ¢ suficiente. E necesséria a participagio de todos. Temos
muitos problemas com alunos devido a falta de participacio e
colaboragio dos pais (W., 39 anos e 21 de magistério).

Embora um alto indice de professores tenha relatado casos de agressao
fisica ou verbal, ameagas, constrangimentos, assédios moral e sexual além de vio-
lagdo do patriménio, contraditoriamente 23 respondentes (65%), um nimero
expressivo, afirmaram que nunca tiveram seus direitos trabalhistas desrespeita-
dos no local de trabalho. Como explicar tal paradoxo? Talvez a resposta de um
professor consiga elucidar essa incoeréncia:

Acredito que nao, talvez porque eu nao tenho pleno conheci-
mento de quais sdo realmente meus direitos (J., 29 anos e 14
de magistério).

Apenas sete docentes (18,4%) afirmaram que tiveram seus direitos traba-

lhistas desrespeitados. Seguem alguns relatos com as possiveis instituigoes aos
quais recorreram para a preservagao de seus direitos:
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Sim. Na liberacio de horas extras, no vasculhar minha sala [...].
Recorri ao Sindiserv [Sindicato dos Servidores Municipais] e
a SME [Secretaria Municipal de Educagio] (B2., 40 anos e 19
de magistério).

Sim: direito a orientagdo para encaminhamento de alunos com
problemas fisicos e emocionais, direito a me expressar, direito
eleitoral e direito a liberdade de escolha. Busquei orientagao no
Sindiserv, no Conselho Tutelar, SME, Ministério Publico, De-
legacia da Mulher (]2, 28 anos e 11 de magistério).

Foi indagado se os professores ja haviam recorrido aos servigos especiali-
zados de advogados trabalhistas, no sentido de defender seus direitos agredidos,
19 (50%) informaram que nunca pensaram ou fizeram uso de tal profissional,
11 docentes (28,9%) ja buscaram tais servigos e oito professores (21%) nao res-
ponderam.

Este estudo verificou que o grupo que mais se envolve em discussoes ou
situagoes que resultam em algum tipo de ameaga ou agressoes contra os profes-
sores s30 os pais de alunos (55,2% das respostas) seguido pelos alunos (34,2%),
chefia imediata (15,7%), comunidade em geral (13,1%), funcionérios e profes-
sores e 15,7% nao responderam.

Quando perguntados quais as possiveis atitudes que pudessem ser empreen-
didas para que a dignidade profissional e o respeito aos profissionais do magistério
pudessem ser resgatados, trés professores (7,8%) afirmaram ser preciso despertar
maior espirito de unido entre esses trabalhadores, dois profissionais (5,2%) suge-
riram envolver mais a comunidade local em atividades da escola, com o intuito de
desenvolver a consciéncia dos pais, quatro docentes (10,5%) defenderam maior
profissionalismo da parte do professorado concomitante ao abandono do tradicio-
nal paternalismo associado a profissao, outras sugestoes foram apontadas:

Defender suas idéias e nao deixar terceiros palpitarem no seu
trabalho: sugestdes sim, intromissdo nao (U., 41 anos e 23 de
magistério).

Valorizar-se em primeiro lugar, estar ciente de seu papel de

mestre e argumentar sempre, sendo educado e ponderado (E.,
38 anos e 19 de magistério).

Roteiro, Joagaba, v. 33, n. 2, p. 267-282, jul./dez. 2008 277



Marcos Jorge, Marcelle O. Kowalski

Ser mais ético, ter ideal e demonstrar isso aos pais e alunos, ter
educagio, tratando a todos (pais e alunos) com respeito (Z., 46
anos e 28 de magistério).

Deveria ter punigdes rigorosas para inibir qualquer agao violen-
ta ou desrespeitosa (L2., 32 anos e 12 de magistério).

Mostrar aos pais e alunos e comunidade que ser professor é uma
profissao que exige uma formagao (muitos anos de estudo), de-
dicagao. Que o trabalho ¢ planejado, exige reflexdes constantes
e pesquisa. Que, a0 contririo do que se pensa, ndo ¢ qualquer
pessoa que pode entrar em uma sala de aula e dar aula (pelo
menos nao com qualidade) (S., 27 anos e S de magistério).

Deveriam se unir e fazer valer seus direitos e nao ficar relevando
agdes para ndo causar conflitos (S., 27 anos e S de magistério).

Nem tudo vocé precisa correr atrds de sindicatos, advogados,
secretaria etc. Com didlogo, compreensao e paciéncia vocé
também chega 14 (U, 41 anos e 23 de magistério).

Deveria haver regras/punigdes mais rigidas, chegando até a pe-
nalidade aos pais, caso ocorressem danos & moral ou ao fisico
do professor com alunos descontrolados na sala de aula (O., 48
anos e 12 de magistério).

Manter a postura que a profissio requer, nao se esquecendo,
em nenhum momento, dos limites, seus e dos outros (L., 41
anos e 23 de magistério).

Expor que o papel da escola e seus membros é tao somente ad-
quirir e transmitir o conhecimento e ndo ser todas as profissdes
— mie, pai, médico, enfermeiro, entre outras (D., 26 anos e 6 de
magistério).

3 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Assituagao em que se encontram as relagoes dentro do contexto escolar tem
contribuido para manter os professores em estado de constante angustia diante
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das crescentes exigéncias que a sociedade imp6e a0 mundo escolar, concomitan-
te a perda de prestigio e falta de reconhecimento social, manifesto muitas vezes
em situagdes de desacato e desrespeito aberto a categoria. Alguns relatos dos
questiondrios enfatizam essa dimensao muito atual do trabalho docente:

Cada dia mais a sociedade cobra posturas que nio fazem par-
te da nossa profissio. Somos profissionais, humanos e nio so-
mente missionarios (A2., 54 anos e 30 de magistério).

Como ter respeito da comunidade se ndo temos respeito dos
governos municipal, estadual e federal? (K2., 45 anos e 20 de
magistério).

Neste trabalho pdde-se observar que os professores costumam adotar uma
posigao passiva diante de situagdes constrangedoras, ameagadoras ou assédio.
Muitas vezes, a remogao para outro local de trabalho costuma ser a atitude mais
comumente adotada pelos docentes atingidos. Constatou-se, pelas respostas ao
questiondrio, que hd bastante empenho dos professores em trabalhar em um es-
pirito colaborativo com a comunidade de entorno a escola, também é importante
salientar que nenhum dos participantes apresentou escolaridade de nivel médio,
critério até pouco tempo adotado para sua contratagao, o nimero de professores
com titulo de pés-graduagio (lato sensu) superou os com titulo de graduagio.

Alguns relatos explicitam certo conformismo ante as situagoes adversas,
como ter o patrimdnio pessoal ou profissional violado:

Sé coisas pequenas, como riscar o carro e a moto (X., 37 anos
e 14 de magistério).

Por outro lado, outros lutam contra esse sentimento de impoténcia e re-
correm a instituigdes que os auxiliem a resolver os conflitos. Segundo uma repre-
sentante sindical entrevistada, depois que as tentativas com a dire¢ao da escola
falharam, a Secretaria municipal de educagio (SME) parece ser a primeira ins-
tancia a ser procurada, uma reuniao de conciliagao entre as partes é realizada, sao
lavradas atas, e, conforme a gravidade do acontecido, sao instaurados processos
administrativos. Esgotados os recursos da SME os docentes recorrem ao Sindica-
to, no qual prevalecem as reclamagoes contra as chefias, raramente os professores
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levam ao conhecimento do Sindicato queixas sobre violéncias fisica ou verbal que
por acaso tenham sofrido de pais de alunos, em ambos os casos o procedimento
padrao é a remogao do local de trabalho. Acredita-se que o ideal seria que os pro-
fessores tomassem a posigao de enfrentamento dessas situagoes constrangedoras
e/ou violentas, a fim de que a recorréncia a SME ou ao sindicato da categoria
ocorresse em ultimo caso, configurando a escola como um espago de confluén-
cias de interesses e responsabilidades envolvendo todo o seu entorno.

Outro ponto importante que se pretende abarcar neste trabalho diz res-
peito a possivel consciéncia que os professores tém sobre seus direitos. Os do-
cumentos mais importantes no que concerne a salvaguarda de seus direitos e
deveres trabalhistas sao o Estatuto dos servidores publicos do municipio de
Londrina (Lei4.928/92) e o Estatuto do magistério municipal de Londrina (Lei
3.964/87), sendo os dois documentos menos citados e lidos pelos respondentes.
Acredita-se que o desconhecimento da legislagao é um fator critico no estabele-
cimento de relagoes profissionais construtivas, seja para o bom encaminhamen-
to das tarefas e o seu gerenciamento, seja para o enfrentamento de dificuldades
inerentes a todo trabalho coletivo.

4 CONCLUSAO

No decorrer da pesquisa verificou-se que o professor vem passando por
uma crise de identidade resultante, entre outros fatores, do processo de moder-
nizagao da sociedade que o coloca em “competi¢ao” com as novas tecnologias,
as midias pedagodgicas, o mercado editorial, ou seja, com um mundo informa-
cional externo e mais mais atraente que a escola. Um maior acesso ao ensino
superior possibilitou que muitos pais de alunos tenham curso superior e ques-
tionem abertamente o trabalho pedagdgico realizado pela escola na educagao de
seus filhos. Esse efeito de massificagao do grau universitario também serviu para
uma maior oferta de mao-de-obra no campo educacional, o que em resultou, em
diferentes graus, uma proletarizagao do trabalho docente.

Outro fator que afetou a escola foi a configuragao que o Estado adquiriu
ao longo da década de 90, denominado “Estado minimo”. Conceito fortemente
vinculado ao processo de globalizagao econémica que, entre outros pontos, de-
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fende a plena liberdade dos chamados agentes econdmicos livres de toda regula-
mentagao estatal; dentro dessa 6tica todos os negdcios geridos pelo Estado de-
vem ser privatizados. Na impossibilidade de fazé-lo em dreas como a Educagao
esse idedrio preconiza uma participagao “minima” do Estado e paulatinamente
estabelece espagos juridicos para que a chamada “sociedade civil” (voluntariado,
associagdes de diversos perfis, as ONGs etc.) assuma responsabilidades com as
escolas. Tal quadro serve para alimentar situagoes conflitivas, pois os espagos e
alcances de intervengao da sociedade e do Estado nos negdcios educacionais
nao sao definidos e, muitas vezes, entram em choque com a legislagao e com os
direitos dos professores como categoria do funcionalismo publico.

Acredita-se ser essencial que, mesmo inserido em um contexto de proleta-
rizagao, os professores trabalhem para sedimentar uma identidade profissional,
ou seja, construir a profissao professor, defendendo a qualidade de sua formagao,
o seu ethos profissional, o que significa enfrentar o processo de proletarizagao e
afirmar o carater formativo de cidadania da escola, em detrimento da abordagem
meramente instrumental que embasa a visao contemporénea.

The teacher and conflicts in the school: indifference or the confrontation?
Abstract

The present article analyzes the question of school violence lived deeply by professors
of the basic education in public schools of the city Londrina - PR. The data had been
collected through questionnaires with open and closed questions. To leave of these
they are looked to identify the positions that the professors adopt ahead of qualified
acts as aggression to its rights, as for example, verbal, physical aggressions, attacks
to the personal patrimony, sieges etc. We could observe that the situations of conflicts
are various where the professors are victims in job. In the other side is very strong
the incredulity of these professors in denouncing the aggressions and/or searching
repairings to the competent authorities or to appealling on the legal system, this
situation to still more spoil the conditions of teaching work in the present time.
Keywords: School violence. Teachers. Londrina, PR. Teaching basic education
conditions.
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Os fundamentos educacionais da Revista
Criteria — 1964 a 1968

Sandino Hoff"
Resumo

Neste estudo analisam-se os textos elaborados pelos conselheiros do Conselho Esta-
dual de Educagao, entre 1965, data da criagao do CEE, publicados na revista Criteria,
numeros 3 a 8, de 1964 a 1968. Os artigos dos conselheiros constataram fraco ensino
no estado do Parand; buscaram a causa do baixo rendimento; examinaram regimen-
tos e estatutos dos estabelecimentos de ensino, oficiais e particulares; e elaboraram
subsidios a educagao, textos tedricos sobre o ensino e relatos de experiéncias. O ob-
jeto de investigacao sao os seis volumes da Revista que completam doze artigos. Na
metodologia utilizou-se a andlise temdtica feita nos textos. Foram analisados os te-
mas que se atém rigorosamente a educagio e os que integram a educagio no quadro
de desenvolvimento socioecondmico e na visao da educagao como investimento. Os
conselheiros operacionalizaram o atraso da educagao escolar diante do progresso in-
dustrial, tanto em termos de preparar este desenvolvimento quanto para a ocupagao
futura dos empregos oferecidos pela industria, a partir de alguns indicadores: a au-
séncia de professores qualificados; a criagao indiscriminada de novas faculdades, sem
critérios minimos de um ensino qualificado; o exame de suficiéncia, um verdadeiro
fabricante de professores do ensino médio; a baixa remuneragao docente. Os arti-
gos da Ciriteria refletem o ambito educacional do Parang, as reformas educacionais
e a intervengao do governo no fraco desempenho escolar, constatado por pesquisas
quantitativas. A idéia central refere-se a boa escola, adequada a uma boa sociedade
industrial, a desempenhar o papel de criagao da riqueza social e da preparagao aos
empregos modernos da industria.

Palavras-chave: Politicas publicas. Organizagao do trabalho pedagdgico. Conse-
lho Estadual da Educac¢ao do Parana. Educacio e desenvolvimento.
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1 INTRODUCAO

O estudo analisa os textos elaborados pelos conselheiros do Conselho Es-
tadual de Educacao, entre 1964, data da criagio do CEE e da revista Criteria, e
1968, e os procura entender, inseridos em sua época. Os artigos dos conselheiros
foram publicados nos niimeros 3 a 8 da Criteria e examinaram assuntos diversos,
em busca de subsidios para o que consideram os novos tempos do Parand e a
adequagao da educagao a época do desenvolvimento industrial.

Os seis numeros da Criteria investigados apresentam orientagoes praticas
para a educagao paranaense, textos tedricos sobre o ensino e relatos de experi-
éncias. O objeto de investigagao sao os seis volumes da revista que completam
doze artigos. Na metodologia, utilizou-se a andlise temdtica dos escritos dos
conselheiros, sistematizando-os em dois aspectos: os que se atém rigorosamen-
te ao tema da educagao e os que integram a educagao no quadro de desenvol-
vimento industrial e a consideram como investimento. Os conselheiros opera-
cionalizaram o “atraso da educagio escolar” diante do “progresso industrial’,
tanto em termos de preparo para o desenvolvimento, quanto de ocupagao dos
futuros empregos oferecidos pela industria. Os escritos justificam-se por alguns
indicadores: a auséncia de professores qualificados; a criagao indiscriminada de
novas faculdades, sem critérios minimos de um ensino qualificado; o exame de
suficiéncia, um verdadeiro fabricante de professores do ensino médio; a baixa
remuneragao docente. Mas, especificamente, refletem o 4mbito educacional do
Paranad, as reformas educacionais e a intervengao do governo no fraco desempe-
nho escolar, constatado por pesquisas quantitativas.

Os textos da Criteria constituem parte de um conjunto de medidas educa-
cionais tomadas pelo governo paranaense, entre 1964 e 1968. Em vista do fraco
desempenho da escola e do desenvolvimento industrial que estava ocorrendo,
o governo e os conselheiros do CE intervieram firmemente no cendrio educa-
cional paranaense com politicas, orientagdes e normas, atendendo, também, o
Plano Nacional da Educagio (1962 e 1965); os compromissos internacionais
(1956, 1961, 1962, 1963); o Sistema Estadual de Ensino (1964); o Fundo Es-
tadual de Ensino (1962) e a Fundepar (1962). As atividades diversas do Con-
selho Estadual de Educagdo (1964) constam na revista Criteria (1965), 6rgao
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oficial do CEE e refletem as intervengdes educacionais do governo Ney Braga;
estas trazem sua justificativa principal: o atraso educacional ante ao progresso
industrial.

2 AS MEDIDAS GOVERNAMENTAIS - 1964 A 1968

O Conselho Estadual de Educagio do Paran4 foi criado em dezembro de
1964 e sua instalagao ocorreu em fevereiro de 196S. Os jornais deram desta-
que ao evento e ao planejamento da politica educacional feito pela Secretaria de
Educagio e Cultura (SEC) e ligaram a criagao do Conselho ao Censo Escolar,
realizado em todo o pais, cujos resultados baixos proporcionaram a intervengao
governamental, mediante o Plano Nacional, elaborado pelo Conselho Federal
de Educacao.

O Plano estabeleceu as metas para a educagao brasileira, atendendo aos com-
promissos internacionais assumidos. Estipulou cumprir até 1970: educagao univer-
sal (7 a 11 anos); 70% das criangas de 12 a 14 anos de idade matriculadas nas séries
do primdrio; matricula de 30% da populagao de 11 a 14 anos nas duas primeiras
séries ginasiais e de 50% da populagao escolar de 13 a 15 anos nas duas tltimas sé-
ries do ciclo ginasial, bem como, matricula de 30% da populagao escolar de 15a 18
anos nas séries do ciclo colegial; por fim, expansao da matricula no ensino superior,
alcangando a metade dos alunos que terminavam o ciclo colegial. Em relagao as
metas qualitativas, o Plano previu a formagao de professores primdrios diplomados.
Esse compromisso é assumido pelo CEE (WESTPHALEN, 1966a, p. 16).

O governo paranaense apresentou a justificativa basica de sua agao edu-
cacional, qual seja, a constatagao de que as escolas e as salas de aula produziam
baixo rendimento. Ney Braga encarregou a SEC para elaborar diretrizes educa-
cionais e criou o Conselho Estadual de Educacao, atribuindo-lhe fun¢des com-
petentes. Pela Lei n. 4.599, de 2 de julho de 1962, instituiu o Fundo Estadual de
Ensino, bem como a Fundagio Educacional do Estado do Parana (Fundepar),
para a sua geréncia. Na sua entrevista coletiva aos jornais, afirmou: “Ao CEE ca-
berd complementar a legislagao do ensino que acabei de dar a educagao parana-
ense” (BRAGA, 1963, p. 1). A conselheira Cecilia Maria Westphalen considera
que o CEE realizou uma agao revoluciondria, principalmente, no item qualifica-
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¢ao do magistério, transformando “[...] estruturas arcaicas, capacitando o povo
brasileiro a acompanhar a marcha rdpida da civilizagio contemporanea.” (WES-
TPHALEN, 1967a, p. 2). Com esse novo espirito,

Sob a coordenagao do Professor Jucundino da Silva Furtado, foi
debatido com os assessores, entre os quais me incluia, primeiro
como Presidente da Mobiliza¢io Estadual Contra o Analfabe-
tismo (Meca), e depois como membro do Conselho Diretor
da Fundepar, e elaborado o ante-projeto de Lei que instituia o
Sistema Estadual de Ensino, a ser encaminhado a Assembléia
Legislativa Estadual. (WESTPHALEN, 2005, p. 2).

Com a nomeagao do Secretdrio Jucundino Furtado para a Secretaria Ge-
ral do MEC, em 1964, “[...] a discussao foi prosseguida pelo novo Secretario,
Professor Véspero Mendes, ja agora, sob pressao do Ministério, uma vez que o
Parand era um dos ultimos Estados que ainda, em fins de 1964, nao possuia seu
Sistema Estadual de Ensino.” (WESTPHALEN, 2005, p. 2).

A convocagao de uma reunido conjunta do Conselho Federal de Educagao
com os Conselhos Estaduais, para o inicio de dezembro de 1964, fez acelerar a tra-
mitagdo do projeto apresentado pelo Governo, aprovada a Lei n. 4.978, de S de de-
zembro de 1964, que instituia o Sistema Estadual de Ensino. Dessa mesma data é o
Decreto n. 16.589, que nomeava os membros do Conselho Estadual de Educagao.

Eu, particularmente, mesmo antes do Didrio Oficial editar estas
medidas, fui chamada pelo Governador Ney Braga, para repre-
sentar o Parand na Reuniao de Belo Horizonte, como integran-
te do Conselho Estadual de Educacao. Este foi instalado em fe-
vereiro de 1965, quando elaboramos o seu Regimento Interno,
do qual fui Relatora. Aprovado por Decreto Governamental, a
partir de margo de 1965, o Conselho teve funcionamento regu-
lar. (WESTPHALEN, 2005, p. 2).

A revista Criteria foi imediatamente criada para dar publica¢ao aos atos
oficiais do CEE: “Instalado o CEE, tudo estava por estruturar e dinamizar a par-
tir da nova legislagao de ensino. [...] Os Conselheiros escreviam artigos doutri-
narios ou relatos de experiéncias pedagogicas, a fim de contextualizar suas posi-
¢des” (WESTPHALEN, 2008, p. 3).
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3 OS ARTIGOS PUBLICADOS PELOS CONSELHEIROS NA
CRITERIA

As publicagdes dos primeiros oito volumes da Criteria contém temas que
foram divididos em duas partes: artigos que se atém rigorosamente ao assunto
da educagao escolar; e artigos que relacionam a educagao aos grandes temas do
desenvolvimento latino-americano e nacional. Estes estao fundados na histéria
e na Sociologia, pois, a autora principal foi a conselheira Cecilia Maria Westpha-
len, cuja formagao intelectual manifesta-se na atuagao no Conselho Estadual de
Educacio (CEE), como um corpus tedrico, extraido da Histéria Nova, acrescido
pela Sociologia. Aqueles se fundam na reflexao humana e em algumas posigoes
da pedagogia nova e se atém ao tema educagao escolar, sem relaciond-lo ao con-
texto socioecondmico, com a propriedade de que foram escritos durante o go-
verno de Paulo Pimentel.

3.1 OS ESCRITOS DOS CONSELHEIROS DO PRIMEIRO GRUPO

Os artigos do primeiro grupo anunciam uma nova época na educagao pa-
ranaense. Nessa posi¢ao renovada, confirmam a educagao escolar e as politicas
publicas de tempos anteriores como “tradicionais”, préprias da época “tradicio-
nal” da sociedade. Assim, o conselheiro Osvaldo Arns (1967b, p. 9) propde, por
meio dos regimentos escolares, “[...] quebrar os vinculos do tradicionalismo
fossilizado, abrindo nos regimentos novas diretrizes.” Seu artigo “A Disciplina’,
publicado na Criteria 6, 1967b, afirma a realizagdo humana dos alunos que tém
interesse na “desejada educagao”. Utiliza o pensamento, extraido dos psicélogos
Segadas Marcos e Lindhal.

O conselheiro Véspero Mendes, na Criteria 7 (1968a), por ocasido do exa-
me das propostas de regimentos apresentados ao CEE do Parang, escreve sobre
o0 aspecto administrativo na elaboragao desses regimentos escolares, cuidando
em determinar os objetivos que devem ser alcangados pela escola, cuidando que
a inovagao escolar tenha o formato técnico e administragao cientifica. O conse-
lheiro Osvaldo Arns, no mesmo volume, apresenta o artigo “Atividades Escola-
res Especiais”, reclamando da auséncia de atividades especiais nos regimentos.
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Na Criteria 8 (1968b), a conselheira Sarah Sartori elaborou “A Metodo-
logia nos Regimentos”, baseado nos principios humanisticos de Furter, Allport,
Erasmo Piloto, Pestalozzi, Claparéde, Mistral, Montessori e Anisio Teixeira. Es-
tabelece o objetivo primordial da escola: “[...] a libertagio interior do Homem.”
(SARTOR], 1968b, p. 1). O segundo artigo do niimero 8 é de autoria da conse-
lheira Alda Aracy Moeller (1968), inspirado nas propostas de regimentos esco-
lares. A seguir, Eny Caldeira escreve sobre a filosofia e a validagao dos objetivos
educacionais nos regimentos escolares de nivel médio. Trata dos valores huma-
nos na educagao que devem ser adquiridos pela reflexao.

3.2 OS ESCRITOS QUE INTEGRAM A EDUCACAO NO
DESENVOLVIMENTO ECONOMICO

A Criteria 4, 1966b traz o artigo “Estatistica, Planejamento e Politica Edu-
cacional” da conselheira Zélia Milléo Pavio. A autora (1966b, p. 53) refere-se as
recomendagoes da Segunda Reuniao Interamericana de Ministros de Educagao,
realizada em Lima (1956), que declara a necessidade do planejamento integral
da educagao na América Latina. Refere-se, ainda, a Conferéncia sobre Educagao
e Desenvolvimento Econdmico e Social na América Latina, realizada no Chi-
le, em 1962, que estabeleceu um enquadramento entre o sistema educativo e o
desenvolvimento de cada pais, com a finalidade de “integrar a educagao no pro-
cesso de desenvolvimento socioecondémico.” A autora propoe o planejamento
e a implantagdao de uma politica educacional, efetivados mediante a utilizagao
da estatistica educacional, especificamente mediante um levantamento (survey),
como tipo apropriado de investigacdo, “[...] largamente utilizado nas ciéncias
sociais” (PAVAO, 1966b, p. 54).

O artigo “Compromissos Internacionais do Brasil no Campo da Educa-
¢a0”, na Criteria 3, da conselheira Westphalen (1966a, p. 1-17) foi publicado
em 1966, mas, originalmente, foi escrito para uma aula proferida em setem-
bro de 1965 no Cades, em Curitiba. Aborda a educacao latino-americana e
brasileira e considera os paises Argentina, Uruguai e Chile, como paises de
“estrutura social evoluida” Paises de “nivel intermedidrio de evolugao social”
sao México, Colémbia, Venezuela e Brasil. Os demais paises caracterizam-se,
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conforme a conselheira, como paises de “[...] estrutura social arcaica domi-
nante” (WESTPHALEN, 1966a, p. 2-3). Para compor o indicador dos trés ni-
veis, ela se baseou na taxa de natalidade, de analfabetismo, na populagao ativa
na agricultura e na renda anual média per capita. O resultado da mensuragao
foi buscada em Gilles Demain Gozard. A problematica educacional aparece
condicionada a “[...] uma ordem econémico-social” (WESTPHALEN, 1966a,
p-S), além de fatores como indice de natalidade, extensio territorial, auséncia
de planejamentos e outros. A busca de solug¢des latino-americanas foi levanta-
da pela conselheira nos principios dos seguintes congressos: Reunido Intera-
mericana de Ministros da Educacio no Panamé (1963); Reunido de Bogotd
(1963); Conferéncia de Lima (1956); Reuniao de Punta del Este (1961); e
Conferéncia de Santiago do Chile (1962). O Brasil participou de todos esses
encontros.

O texto publicado por Westphalen, em Criteria 4, (1966b), durante o go-
verno de Paulo Pimentel (apoiado por Ney Braga), ressalta a criagdo do Fundo
Estadual de Ensino e da Fundepar, obra do governador Ney Braga, “[...] uma
administragdo dindmica e renovada.” O primeiro foi destinado a atender a “[...]
investimentos e despesas de custeio, relativos ao ensino primdrio, médio e su-
perior”; a Fundepar compunha a “dotagao global” dos recursos educacionais,
em um total de “[...] 3% da arrecadagdo do imposto de vendas e consignacdes
e transagdes” (WESTPHALEN, 1966b, p. 23-24). Segue um balanco das ativi-
dades da entidade, terminando o artigo com a enumeragao de pontos positivos
alcangados pela entidade.

O trabalho “Valorizagao Profissional do Magistério” é uma tese apresenta-
da no VIII Congresso Nacional dos professores, realizados em Cuiabd, em 1964,
cuja publicagao ocorreu em 1967 na Criteria 6. Tem por tema a profissionaliza-
cao dos professores brasileiros. A conselheira Westphalen (1967a, p. 2) inicia
dizendo que a nova sociedade brasileira “[...] fundada no progresso cientifico
e na técnica industrial” —, dependente da “revolugao tecnolégica e esta, da re-
volugio educacional” Westphalen (1967a, p. 2) afirma que o tipo de homem
a formar € a categoria de “sibios e técnicos”. O sébio e seus colaboradores (en-
genheiros e professores) “[...] tornam-se o tipo do homem essencial e exigem a
qualificagao dos professores, descartando-se, o mais breve possivel, o magistério
leigo e improvisado.” A expansao da rede escolar é outra exigéncia reclamada
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pela sociedade industrial. A autora recorre a estatistica e revela que, no magisté-
rio municipal do estado do Parand, o professorado sem qualificagao atinge 70%
no ensino primdrio e, no total do magistério estadual, oficial e particular, atinge
43%. (WESTPHALEN, 1967a, p. 4). Os instrumentos de qualificagio propos-
tos pela autora sdo: a legislacao vigente (LDBEN, art. 116-117), escolas normais
e institutos de educacao.

Na Ciriteria 6, 1967, aparece o artigo “O Professor no Regimento da Escola
Média” (WESTPHALEN, 1967b, p. 10) Utiliza, fundamentalmente, Bertier e
desenvolve o tema a partir das “[...] mudancas estruturais da sociedade contem-
poranea [...] a revolugao tecnoldgica.” Explica (1967b, p. 11) as “[...] duas trans-
formagdes acarretadas pela revolugao tecnolégica [...], quais sejam, a mudanca
social e o primado da inteligéncia.” O professor deve estar presente no Regimen-
to, afirma a autora, “[...] como agente dinamizador do progresso [...]. Exigir-se-&
qualificagao profissional especifica” e conclui pela importincia do professor no
regimento da escola: “E o agente do progresso e o formador de homens para o
gozo do progresso.” (WESTPHALEN, 1967b, p. 16).

4 O CENARIO PARANAENSE NA DECADA DE 1960

Este item serd desenvolvido de forma sucinta, com a indica¢ao, sem maio-
res aprofundamentos, do desenvolvimento socioeconémico e politico do Pa-
rand. Dessa forma, Moisés Lupion, representante dos interesses latifundidrios,
assumiu o poder em 1947, com o apoio de quase todos os partidos existentes.
No periodo de seu governo, entrou em cena uma nova fragao de proprietarios
de terras que cultivavam o café no norte do Parand. Eles se consolidavam como
produtores e exportadores e como forga politica emergente.

A Lupion sucedeu Bento Munhoz da Rocha (1951-1955), vinculado aos
grupos da industrializacao do mate. Na elei¢ao seguinte, retornou Lupion ao go-
verno, levando ao poder a sua classe tradicional.

A eleigio de 1960 concorreram candidatos das trés principais fragoes
da classe dominante: os tradicionais proprietdrios de terras, as fragoes da bur-
guesia industrial e comercial e os produtores do café. Souza Naves, candidato
do PTB e da burguesia industrial, associara-se no norte do Estado aos pro-
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dutores do café; em Curitiba, aos trabalhadores e aos ferroviarios; no Oeste
e no Sudoeste, aos pequenos produtores familiares, imigrantes do sul do pais,
com tradigao trabalhista e com a amarga experiéncia do conflito campesino
de terras griladas na regiao Sudoeste. A morte do candidato do PTB trouxe
novas aglutinagdes politicas. Os produtores do café haviam rompido com a
candidatura Lott em ambito federal e a maior parte deles nao seguiu Nélson
Maculan, o candidato que substituiu o falecido Souza Naves. Janio Quadros,
que havia sido eleito deputado federal pelo PTB do Parand, recebeu o apoio
dos cafeicultores. Nesse momento, entrou o candidato Ney Amintas Braga ao
governo paranaense: “Janio apdia Ney e Ney apdia Janio!”, dizia o slogan da
campanha.

Ney Braga assumiu um discurso moderno e progressista; recebeu a adesao
dos cafeicultores, depois que Munhoz da Rocha passou a patrocinar a candida-
tura de Maculan. Ney Braga ja tinha o apoio das fragdes de classe industrial do
mate e da madeira e uma estreita vinculagao com as fragoes burguesas das ativi-
dades urbanas em geral.

Para o pleito estadual, a classe dos proprietdrios tradicionais de terras se
organizou em torno da candidatura de Plinio Franco Ferreira da Costa (PSD),
apoiado pela maquina estatal de Lupion. Essa vinculagao trouxe enormes difi-
culdades a sua candidatura, uma vez que o governador estava ligado ao conflito
provocado pela Clevelandia Industrial e Territorial Ltda. (Citla) nas glebas li-
tigiosas na regiao Sudoeste. O conflito envolveu o movimento dos colonos da
regiao.'

Vitorioso, Ney Braga afirma que o Parand ainda nao estd desenvolvido,
mas passivel de o ser, se a populagao for educada.

O cendrio educacional da época foi reconstituido por Machado (1983,
p- 145) que escreve sobre a politica do governo Ney Braga: “Educada, a popu-
lagao se transformaria no ponto de partida do desenvolvimento econdémico
e social. [...] E a educacdo seria uma de suas condi¢des.” O Golpe de Estado,
por parte dos militares em 1964, encontrou Ney Braga no poder. O governan-
te paranaense havia feito, em 1962, um pacto de governabilidade com Jango
Goulart. No inicio de 1965, manifesta-se em forma de mensagem na época
que os jornais informavam eventuais cassagoes de mandatos de governadores
de Estado:
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Surpreendemos as democracias do mundo no momento em
que elas ji pareciam ver o gigante da América Latina perdido
para a causa democritica e para os ideais cristaos, a girar como
um teleguiado na érbita de um mundo antagonico comandado
pelos 6dios ideoldgicos e pelo terrorismo politico de ditaduras
vermelhas. [...] O Parand perfilou-se na primeira linha da resis-
téncia nacional quando foi verificado que a Revolu¢ao demo-
cratica estava  vista e se fazia necessdria e urgente para evitar a
comunicagio do pais. (BRAGA, 1965, p. 3).

Apodsaadesao total de seu governo ao regime militar, Ney Braga tornou-se,
por duas vezes, ministro do Governo e foi indicado para governador “bidnico”
e para presidente da Itaipu Nacional. A partir dessa adesao, todos os discursos
e todas as mensagens conclufam com as frases “dentro da lei” e “dentro da or-
dem”. O governador, no entanto, permaneceu com seu discurso nacional-desen-
volvimentista e com atendimento “[...] democratico as reivindicagdes” e a “[...]
participagao do povo, dentro da ordem.” No seu primeiro governo, Ney Braga
construiu 1.290 salas de aula em atendimento a 243 municipios, como resposta
aos resultados do censo escolar. A conselheira Westphalen (2005, p. 3) resume a
atuagao do governo: “A administragao estadual do governador Ney Braga esteve
voltada para a modernizagao do Estado.”

A ideologia do nacional-desenvolvimentismo, caracteristica do governo
Ney Braga, é substituida pelo governador seguinte, Paulo Pimentel, mediante a
doutrina da interdependéncia. Em termos educacionais, a doutrina conclui que
0 ensino é uma conquista técnica e nao politica. Tratava-se do “[...] processo de
desmobilizacao dos estudantes e intelectuais.” (SAVIANI, 1987, p. 148). Nesse
sentido, Véspero Mendes, o secretdrio da educagao do governo Pimentel, apre-
sentava-se como “técnico” e determinou que os regimentos escolares fossem
subordinados a “organizagao administrativa do Estado.” Os regimentos deviam
seguir a LDBEN que

[...] estabeleceu objetivos gerais e comuns da educagio a serem
alcangados em todo o territério pétrio. O Sistema Estadual de
Ensino introduziu objetivos particulares, desejaveis para a for-
magao socio-cultural do Parand. O processo agora deve com-
pletar-se pela apuragido complementar de objetivos peculiares
a cada escola. (MENDES, 1968, p. 3).
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Enquanto o governador Ney Braga queria a populagao educada para que
houvesse desenvolvimento, Pimentel incorporou, no Parand, a nova forga poli-
tica do pais. Escreve Machado (1983, p. 147): “Nas Mensagens do governador
prevalecia a representagao de uma sociedade desenvolvida e de uma educagao a
se adequar ao desenvolvimento.”

A ala Ney Braga logo se colocou na oposi¢ao a Pimentel. Depois de seu
governo, Pimentel nao obteve mais as benesses do governo militar. No entanto,
os secretarios da educagao de Pimentel justificavam o atendimento ou a recusa a
populagao e aos politicos com argumentos puramente técnicos. Pimentel apro-
vou o Estatuto do Magistério em 1969 e criou as Universidades Estaduais de
Ponta Grossa, Londrina e Maringa.

SAEDUCACAO E O DESENVOLVIMENTO

As conexdes entre educacado, o estado da economia e a estrutura social,
especialmente na sociedade industrial, foram especificadas pelas conselheiras
Cecilia Maria Westphalen em quatro artigos, e Zélia Milléo Pavao em um artigo.
Foi um tema muito discutido na década de 1960, na América Latina.

O exame dos textos dos conselheiros resultou em um resumo geral, assim
descrito: a sociedade brasileira estava em mudanga e ingressando no limiar da
sociedade industrial. Os conselheiros constataram essa realidade, dataram a sua
génese a partir de 1930 e consideraram que a implantagao da sociedade indus-
trial moderna, em oposigao a antiga sociedade agréria tradicional, dependia da
revolugdo tecnoldgica e se definia pelo carater revolucionario da nova sociedade
nacional. Em complementacao, a sociedade agraria tradicional foi considerada
“atrasada” e “conservadora”. As metas do desenvolvimento do Parand estavam
voltadas & educagio escolar, esta entendida como “[...] aplicacio produtiva de
capital, portanto, investimento.” Dessa forma, ndo ha “[...] sociedade evolui-
da de tipo nacional, sem que sejam alcangadas tais metas” (WESTPHALEN,
1966a,p. 17).

Echevarria (1962, p. 55-65), apresentou o tema na Conferéncia sobre Edu-
cagao e Desenvolvimento Econdmico e Social na América Latina, em Santiago
do Chile, em marco de 1962. A Conferéncia foi promovida pela OEA, Unesco,
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Cepal, OIT e FAO. Também Westphalen citou e resumiu os resultados Confe-
réncia na Criteria 3, p. 12.
Echevarria (1974, p. 19) escreve:

A presenga da técnica moderna, e com ela a dos suportes cien-
tificos em que se ap6ia, manifesta-se hoje em todos os lugares
e em todas as expressdes da atividade humana. Deixando, po-
rém, de lado certas repercussoes gerais dessa tecnificagao e do
cardter “paracientifico” ou “pré-cientifico” que a mesma assume
[...] é naturalmente mais intensa em todas as etapas do moder-
no processo produtivo.

Os paises em desenvolvimento, como alguns paises latino-americanos,
tém “[...] sistemas escolares centendrios, tradicionais, ndo adequados ao desen-
volvimento.” (ECHEVARRIA, 1974, p. 20). O autor divide o tema em dois as-
pectos, sendo o primeiro a educagao como fator de desenvolvimento:

Atualmente aparece como formula¢dio comum a de que a
educacdo constitui um investimento. Esta frase traduz clara-
mente uma inflexdo da consciéncia histdrica, pois significa
afirmar, de forma mais ou menos clara e precisa, que a edu-
cagdo possui 0 mesmo cardter — nem mais nem menos — das
inversoes de outro tipo, ou seja, as econdémicas propriamen-
te ditas.

O autor refere-se a Schultz quando define a educagao como investimen-
to: a educagao como fator de desenvolvimento econémico consiste em pdr em
estreita relacdo a analise das necessidades educacionais com as necessidades do
quadro ocupacional. A educagiao como investimento ¢, entdo, uma faceta impor-
tante da educagiao como fator de desenvolvimento.

O segundo aspecto, estudado por Echevarria, (1974, p. 22) ¢ a educagio
como mecanismo de transformagao social que atribui a educagao o instrumento
de selecao e de ascensao social da populagao escolar. A educagao filtraria e de-
cantaria os talentos de uma sociedade, para situd-los nos empregos. Para isso, é
importante a capacidade intelectual ou, como afirma Westphalen, o primado da
inteligéncia. Os sistemas escolares sao erigidos em instrumentos de selegao. Isso
exige uma escola nova e um novo educador.
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A educagao como mecanismo de transformagao social desempenha a ta-
refa que consiste em que a educagao deve servir de estimulo a invengao, as apti-
does e a adaptagao tecnolédgica. Desse modo, a educagio facilita as adaptagoes
técnicas para o avango técnico e, por isso, necessita servir-se de técnicas proprias.
A nova sociedade industrial determina mudangas nos ideais do magistério ante
a “sociedade do futuro”. A sele¢ao do professorado deve dirigir-se a “sociologia
do educador” que acompanha a “sociologia da transformagao social.” A sele¢ao
“[...] segue a fase que atravessa o desenvolvimento de uma sociedade.” (ECHE-
VARRIA, 1974, p. 26). Nessa perspectiva, Westphalen assenta os trés niveis de
desenvolvimento da América Latina. A persisténcia das tarefas tradicionais da
educagio deve ser quebrada e instituida a “[...] questdo do status ou posigao so-
cial: retribuigao econdmica, prestigio, reconhecimento coletivo do professora-
do” (ECHEVARRIA, 1974, p. 21).

Das idéias expostas pelo autor, cujo teor também estd em Westphalen,
destacam-se:

a) as idéias tradicionais, préprias de sociedades tradicionais, devem ser
extintas;

b) a educacio é investimento e ¢ fator de desenvolvimento econdmico;

c) aeducagio forma o quadro da mio-de-obra qualificada para as industrias;

d) a educacgio ¢ um meio de selecio de talentos e de ascensio social;

e) a educacdo forma a capacidade intelectual dos individuos, o primado
da inteligéncia no progresso das industrias;

f) osnovos educadores devem ser técnicos, engenheiros do ensino.

Exigem-se uma nova escola e novos professores qualificados para a “socie-
dade do futuro”, a sociedade industrial.

A sociedade industrial é a boa sociedade que permite a ascensao social
dos individuos, esclarece Westphalen. A presenca da sociedade tradicional e da
educacao tradicional impede o progresso do pais, afirma ela. A educagao como
investimento esta presente no discurso do governador Ney Braga, dirigida para
o desenvolvimento socioeconémico. No discurso do governador seguinte, Paulo
Pimentel, as industrias desenvolvidas estao necessitando de mao-de-obra quali-

7«

ficada e a educagao esta “atrasada” diante do progresso industrial. Para Westpha-
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len, a educagao revela os talentos e coloca a questao do primado da inteligéncia
em primeira posigao, ou a revolugao educacional prepara a revolugao da socie-
dade industrial.

Um novo sébio deve ser formado pela educagao. Nao mais aquele que se-
para a escola dos problemas praticos da vida, mas o tecnélogo, o técnico, o enge-
nheiro, que impoe a estrutura ocupacional e as demandas seletivas da sociedade
industrial.

Por isso, fizeram-se presentes na Conferéncia o Cepal e a OIT, escreve
Echevarria (1974, p. 29): “Arelagio entre os técnicos — educadores, economistas
e socidlogos [...]” deverd ultrapassar a “[...] tensdo entre as lentiddes inevitéveis
da exploragao cientifica e a urgéncia que, em algum momento inexorével, possa
impor a agdo politica.” Mendes (1968, p. 4-5) deixa claro que a questao educa-
cional é uma questao técnica e nao politica. Ele trata da necessidade de se terem
“normas de operagio, [...] discriminagio minuciosa das tarefas rotineiras [...],
observancia de documentos normativos e de instru¢oes.”

Os conselheiros da primeira gestao divulgaram suas idéias educacionais e
apresentam uma riqueza de argumentos em favor de uma educagao escolar ade-
quada a sociedade industrial. O capital para o desenvolvimento nao estd fundado
“na terra e no ouro’, mas “no primado da inteligéncia”, no saber e no known-how.
A conselheira Westphalen, (1967a, p. 2) indiscutivelmente a maior porta-voz da
primeira gestao do CEE, escreveu:

A implantagio da sociedade industrial depende [...] em grande
parte dos sistemas educacionais que for capaz de instituir e dos
mecanismos que saberd montar para a legitima selecao de si-
bios e técnicos necessdrios ao progresso.

A educagio como desenvolvimento tem sua referéncia no nacionalismo
desenvolvimentista “que se vinha difundindo no Brasil e, a partir de 1959, ja pre-
nunciava a hegemonia, embora efémera, de que iria desfrutar junto ao aparelho
governamental nos anos iniciais da década de 60.” (SAVIANI, 1987, p. 54). O
autor ratifica o seu argumento vinte anos depois:

O clima do nacionalismo desenvolvimentista irradiou-se por
toda a sociedade brasileira ao longo da década de 1950 e nos
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primeiros anos da década seguinte, penetrando, portanto, tam-
bém na educacio. (SAVIANI, 2007, p. 311).

Conforme a conselheira, o professor é o que promove o desenvolvimento
do pais, porque a sociedade industrial depende da tecnologia e esta da revolugao
educacional. (WESTPHALEN, 19674, p. 2). Esse posicionamento ante a educa-
¢ao foi reafirmado em entrevista:

Sem educagio, ndo teremos ciéncia, sem esta nio teremos tec-
nologia e sem tecnologia nao poderemos alcangar a chamada
sociedade industrial, a do primeiro mundo. Eu pensava assim
e minha geragdo pensava assim. Era a nossa posigao tedrico-
prética, com vistas a arrancar o Brasil do seu atraso e da sua
marginalidade. Na década de 60, nds, o Governo do Parani,
procurou realizar isto. (WESTPHALEN, 2005, p. 3).

Ao longo da década de 1950, a industrializagao era a meta comum a em-
presarios, politicos, trabalhadores intelectuais e estudantes. O Instituto Superior
de Estudos Brasileiros (Iseb)? estava composto por um grupo bastante heterogé-
neo de intelectuais, mas tinha em comum o fato de ser a inteligéncia a servigo do
desenvolvimento brasileiro. Em sintonia com o nacional desenvolvimentismo
do Iseb, estava o pensamento de Anisio Teixeira que, produzindo “[...] 2 mar-
gem do ISEB, incorporou, sem duvida, preocupacdes semelhantes.” (SAVIANI,
2007, p. 311).

No inicio de 1960, as forgas sociais de esquerda exigiam a nacionalizagao
das empresas, o controle da remessa de lucros e as reformas de base. O golpe
de 1964 ajustou a ideologia politica a0 modelo econdmico, substituindo, assim,
a ideologia do nacionalismo desenvolvimentista pela doutrina da interdepen-
déncia, defendida pela escola Superior de Guerra (ESG). Todos os movimentos
culturais e educacionais a margem da escolarizagao regular, como Movimento
de Educagao Popular, Centros de Cultura Popular e outros, foram liquidados
pelo regime. O novo governo central assumiu medidas de interdependéncia:
convénios MEC-Usaid, decretos de repressao, perseguigoes, prisoes e o famoso
Decreto 477, especificamente contra o movimento estudantil.

Ney Braga, no entanto, permaneceu no discurso desenvolvimentista, com
a participagao popular, “dentro da ordem”.
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6 CONCLUSAO

A questao educacional é uma das condigoes de encaminhamento do Esta-
do e da sociedade para que se possa falar em sociedade avangada. A concepgao
dos conselheiros fica evidente: “Quando um pais procura arrancar para o de-
senvolvimento, a solugao de seus problemas educacionais surge como uma da-
quelas condigdes preliminares indispenséveis.” (WESTPHALEN. 19664, p. S).
A equagao e a solugao dessa problemadtica estao postas, mediante uma férmula
que encaminha o desenvolvimento do pais: os lideres e os técnicos. Estes devem
estar conscientes do desafio que lhes cabe cumprir.

Essa posigao é respaldada em trés encontros educacionais. A Conferén-
cia Latino-americana de Educacao, realizada em Lima, em 1956, determinou a
instrugao primaria, publica, gratuita e obrigatéria. Acentuou o progresso eco-
ndémico e social, ao estabelecer os planos de estudo para todas as criangas. A
professora Westphalen faz transcrever na Critéria (1966, p. 10): “O estabeleci-
mento de planos de estudos e programas de ensino considerados como fatores
de progresso econdmico e social é de vital importincia.”

A Conferéncia sobre a Educa¢io e Desenvolvimento Econdmico e Social
da América Latina, efetivada em Santiago, em 1962, considera a educagao como
“fator decisivo” para o auténtico desenvolvimento global dos povos. A mesma
idéia estava presente na Reuniao de Punta de Leste, em 1961. Westphalen é se-
guida pela conselheira Eny Caldeira que, ao escrever sobre a formagao dos pro-
fessores na escola normal e sobre os regimentos das escolas, expressa a mesma
idéia (CALDEIRA, 1968, p. 23).

A universalizagao da educagao escolar e uma maior qualificagao dos jo-
vens sao requisitos sociais do desenvolvimento econdémico. Dessa forma, o
Plano Nacional da Educagao de 1962 e o de 1965, com linguagem diferen-
ciada (havia um Golpe de Estado entre os dois planos), estabelecem metas,
cujos objetivos foram relacionados por Westphalen (1966a, p. 1) como “[...]
compromissos internacionais do Brasil no campo da educagao”, acrescendo
indicadores comuns de nosso pais com os paises da América Latina, como,
elevada taxa de natalidade infantil, analfabetismo, populagao ativa nos campos
e renda anual per capita.

298 Roteiro, Joagaba, v. 33, n. 2, p. 283-304, jul./dez. 2008



Os fundamentos educacionais da Revista Criteria — 1964 a 1968

A “revolugao tecnoldgica” depende da revolugao educacional e do “pri-
mado da inteligéncia”; em outros termos, depende do “[...] sdbio e de seus
colaboradores” (WESTPHALEN, 1967a, p. 2). A politica educacional exigia
o ajuste da educagao “atrasada” a0 momento histérico do desenvolvimento pa-
ranaense. No Decreto 10.290/1962, que dispde sobre o ensino primdrio do
Estado, em seu ultimo considerando, o governador Ney Braga reconhece que
a educagao estd “atrasada” em relagdo ao grau de desenvolvimento econdmico
do Estado. Analisando o documento bésico as reformas educacionais do re-
gime militar na metade de 1964, Saviani (2007, p. 340), conclui que uma das
funcdes basicas era “[...] formar a mao-de-obra especializada requerida pelas
empresas e preparar os quadros dirigentes do pais.” Implicito estd que a edu-
cagdo nao o estd fazendo, caracterizada como “atrasada” pelos conselheiros da
educacao no Parana.

A questao dos conselheiros do CEE, durante os governos Ney Braga e
Paulo Pimentel recaia no tipo de escola necessdria a sociedade. O objetivo
governamental era uma boa escola, pressupondo-se, em Ney, que ela pro-
duziria uma boa sociedade, uma boa sociedade industrial, um bom desen-
volvimento socioecondmico. Para Pimentel, a boa escola é a que prepara os
cidadaos para se situarem nos empregos que o desenvolvimento industrial j&
estd oferecendo.

A partir de sua génese em 1965, o CEE centrou sua atengao normativa
e politica na parte carente da pratica expansionista, nos compromissos assumi-
dos pelo pais nas conferéncias latino-americanas. Nesse sentido, a escola produz
uma boa sociedade, mas esta hd que se definir como sociedade industrial. Para
que isso ocorra, Milléo e Westphalen caracterizam a pratica da expansao escolar,
da valorizagao do magistério e da preparagao dos individuos para o desenvolvi-
mento socioecondmico. A seu lado, os demais conselheiros entendem o tipo de
escola como moderna, contra a escola tradicional, e propde o que se denominou
o retrato da “Sociedade dos Poetas Mortos” ou como escreve a conselheira Sar-
tori: o objetivo da escola é a libertagao interior do individuo para suas capaci-
dades e seus talentos para promover o progresso do pais e a sua ascensao social,
mediante a conquista dos melhores empregos.

As conselheiras Westphalen e Pavao operacionalizam o “atraso” da edu-
cagao escolar diante do desenvolvimento, tanto em termos de preparar o pro-
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gresso quanto para ocupar os empregos oferecidos pela industria desenvol-
vida, a partir de alguns indicadores: a auséncia de professores qualificados;
a criagdo indiscriminada de novas faculdades, sem critérios minimos de um
ensino qualificado; o exame de suficiéncia tornou-se verdadeiro fabricante de
professores do ensino médio; a baixa remuneragao dos professores. O conjun-
to acarreta problemas enormes para o desenvolvimento socioeconémico e o
progresso da sociedade.

A época, a boa escola, adequada ao desenvolvimento, que prepara os jo-
vens aos empregos modernos da industria, ainda nao é criticada como sendo
reprodutora do modo de producao capitalista, a que se deveria contrapor uma
escola dos oprimidos.

Posteriormente ao periodo estudado, com o governo militar ocorreu a so-
ciedade industrial. A evolucao da divida externa, que era de 3,8 bilhoes de dé-
lares em 1964 subiu para quase trezentos bilhdes de délares ao final do governo
militar. Qual foi a razio? Para a conselheira Westphalen (1967a, p. 2): a implan-
tacao da sociedade industrial depende da educagao, ou, o desenvolvimento nao
estd fundado “na terra e no ouro”, mas “no primado da inteligéncia”, no saber e
no known-how.

Assim, as metas do desenvolvimento do Parand estariam voltadas a edu-
cagao escolar, esta entendida como “aplicagao produtiva de capital, portanto, in-
vestimento.” Dessa forma, ndo ha “[...] sociedade evoluida de tipo nacional, sem
que sejam alcangadas tais metas.” (WESTPHALEN, 1966a, p. 17).

A posicao das duas conselheiras é de combate contra o conteudo ideo-
légico, caracterizado como a educagao praticada por politicos nao-desenvolvi-
mentistas, pelo tradicionalismo social e educacional, pelos professores nao-qua-
lificados, pelo exame de suficiéncia, pela baixa remuneragao do magistério e a
criagao indiscriminada de faculdades, sem critérios de um ensino qualificado. A
reformulagao do contetido ideoldgico comega com o que os conselheiros cons-
tatam, registram e apontam: a inovagao de carater politico em busca da hegemo-
nia da sociedade industrial, da ideologia desenvolvimentista. O novo caminho
é o do desenvolvimentismo e da crenga na educacio como meio de redengao
moral e econémica. O tipo de escola — a boa escola - fornece os instrumentos
da instauracao da boa sociedade, esta definida como a sociedade industrial, pelas
conselheiras.
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E preciso, no entanto, que a transformagao socioecondmica sé pode ocor-
rer a partir da condi¢ao de agentes sociais, em colaboragao com outras entidades
progressistas que atuam nessa transformacao. A educagao nao ¢ autdnoma para
transformar de modo direto e imediato; ela somente transforma de modo indire-
to e mediato, agindo sobre os sujeitos da pratica (SAVIANI, 2008, p. 58).

The educational basis of Criteria Magazine — 1964 to 1968
Abstract

This study analyzes the texts elaborated for the council members of the State Advice of
Education (Conselho Estadual de Educagdo - CEE), in 1968, date of creation of the
CEE, published in the Criteria magazine, numbers 3 to 8, from 1964 to 1968. The
articles of the council members evidenced the weak education in Parand state, searched
the cause of the low learning, examined regiments and statutes of the educational
establishments, publics and privates, and elaborated sources to education, theoretical
texts about education and experience reports. The investigation object is the six volumes
of the magazine that complete twelve articles. As methodology it was used the thematic
analysis of the texts. The subjects that had been analyzed are those strictly connected
to education and the ones that had integrated the education at the board of social-
economical development and at the vision of education as investment. The council
members transcribed the delay of the school education faced to the industrial progress,
as much in terms to prepare this development, as for the future occupation of the
employments offered by the industry, from some data: the absence of qualified teachers;
the indiscriminate creation of new colleges, with no minimum criteria for qualified
education; the sufficiency examination, a real maker of basic education teachers; the
teaching low remuneration. The articles of the Criteria reflect the educational scope
in Parand, the educational reforms and the government intervention in the weak
educational performance, evidenced by quantitative researches. The central idea refers
to good school, arranged to a good industrial society, that plays the role of creation of
the social wealth and the preparation to the modern employments of the industry.
Keywords: Public politics. Organization of the pedagogical work. State Advice of
Education of Parand. Education and Development.
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Notas explicativas

! Maria Cristina Colnaghi descreve o Processo Politico de Ocupagao do Sudoeste no livro “Ce-
narios de Economia Politica. Parand’, organizado por Francisco Paz. Ed. Prephdcio, 1991.

* Entre os isebianos encontram-se Hélio Jaguaribe, Roland Corbisier, Nélson Werneck So-
dré, Alvaro Vieira Pinto e outros intelectuais.
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Orientagdes editoriais para publicagao

Os artigos e resenhas submetidos ao(s) periédico(s) devem obedecer aos
critérios a seguir.

Artigos

1 Os artigos devem ser elaborados em folha formato A4, margens superior e es-
querda 3 cm, margens inferior e direita 2 cm, entrelinhas 1,5, fonte Times New
Roman, tamanho 12, com excecao das ilustragdes, tabelas, notas e cita¢oes diretas
em recuo, cujas fontes devem apresentar tamanho 10, entradas de pardgrafo, 1,25,
a partir da margem. O texto deve ser justificado, exceto as referéncias, que sao
alinhadas a margem esquerda. Os artigos devem apresentar extensao de 15 a 25
pdginas.

2 As paginas devem ser numeradas a margem superior direita.

3 Para as tabelas e ilustracdes (fotografias, mapas, graficos, quadros, fluxogramas,
organogramas, diagramas, esquemas, entre outras), é necessario que os arquivos
originais sejam enviados, também, em arquivo digital, separadamente. As imagens
digitalizadas devem apresentar resolugao de 300 dpi. As ilustragoes e tabelas de-
vem ser numeradas de acordo com suas respectivas referéncias no corpo do texto,
e os titulos, escritos sem abreviagoes, apresentando a fonte de referéncia em ta-
manho 10 e entrelinhas simples. Todas as tabelas e ilustragdes devem apresentar
a fonte de origem dos dados. Simbolos e férmulas matematicas devem ser elabo-
rados em software que possibilite a formatacio para o programa In Design, sem
perda de suas formas originais. Evitar o uso de palavras como “abaixo”, “acima”
ou “seguinte” para referir-se a tabelas e ilustra¢des. Faga, por exemplo: conforme
Tabela S; de acordo com o Griéfico 2.

4 De acordo com a NBR 6022 (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS
TECNICAS, 2003), a publicagio deve ser constituida por:
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4.1 Elementos pré-textuais

a) Titulo e subtitulo (se houver): devem figurar na pagina de abertura do
texto, separados por dois-pontos e na lingua do texto.

b) Nome(s) do(s) autor(es): acompanhado(s) da titulagio do(s) autor(es),
local de trabalho, enderego completo, fungio que exerce(m) e e-mail; essas
informagoes devem aparecer em nota de rodapé; aconselha-se o maximo
de trés autores por artigo. Se houver mais de trés, os demais devem ser
apresentados como colaboradores.

c) Resumo na lingua do texto: deve ser apresentado na terceira pessoa do
singular, na voz ativa e redigido em um tnico paragrafo, com extensao de
100 a 250 palavras.

d) Palavras-chave na lingua do texto: palavras que representam os principais
assuntos tratados no texto (entre 3 a S palavras); devem figurar logo abaixo
do resumo, antecedidas da expressao Palavras-chave:, separadas entre si
por ponto e finalizando também por ponto.

Exemplo:
Palavras-chave: Ensino. Aprendizagem. Curso Superior.

4. 2 Elementos textuais

a) Introdugao: apresenta a delimitacao do assunto, objetivos da pesquisa e
outros elementos sobre o tema explanado.

b) Desenvolvimento: parte principal do texto, que apresenta de forma orde-
nada o assunto tratado. Pode ser dividido em se¢des e subse¢oes, de acor-
do com o tema abordado.

¢) Conclusao: aborda os resultados da pesquisa de forma a responder as
questdes apresentadas na introdugao; usa-se como titulo a palavra Con-
clusao, e nao Consideragdes finais.

4.3 Elementos pos-textuais

a) Titulo e subtitulo (se houver), em lingua estrangeira.
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b) Resumo em lingua estrangeira: versio do resumo na lingua do texto para o
idioma de divulgagao internacional, utilizando as mesmas caracteristicas
(em inglés Abstract, em espanhol Resumen, em francés Résumé).

c) Palavras-chave em lingua estrangeira: versio na lingua do texto para a
mesma lingua estrangeira do resumo (em inglés Keywords, em espanhol
Palabras clave, em francés Wats-cl¢).

d) Nota(s) explicativa(s): deve(m) ser utilizada(s) apenas para comentdrios
e/ou explicagdes que nao possam ser incluidas no texto, nao para referén-
cias. Precisa(m) ser elaborada(s), ao final do artigo, antecedendo a lista de
referéncias, numeradas sequiencialmente.

e) Referéncias: devem ser colocadas ao final do trabalho, classificadas em or-
dem alfabética pelo sobrenome do autor, com alinhamento a margem es-
querda, entrelinhas simples e espagamento duplo entre elas, observando-se
a NBR 6023 (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS,
2002) e Diretrizes para elaboragio de trabalhos cientificos (LUCKMANN;
ROVER; VARGAS, 2008), este uma publicagio da Editora Unoesc.

S Para as citagdes, deve ser observada a NBR 10520 (ASSOCIACAO BRASILEIRA
DE NORMAS TECNICAS, 2002) e Diretrizes para elaboragao de trabalhos cienti-
ficos (LUCKMANN; ROVER; VARGAS, 2008); as literais curtas, que apresentam
até trés linhas, devem fazer parte do corpo do texto entre aspas; as literais longas sao
apresentadas em recuo de 4 cm da margem esquerda, fonte 10, entrelinhas simples,
sem aspas. As citagdes indiretas vém no corpo do texto. Para as citagdes no corpo
do texto, usa-se o sistema autor-data e/ou autor-data-pagina, conforme exemplos:
(VALLEJO, 1988, p. 87), ou: Segundo Vallejo (1988, p. 87), as orientagdes [...]

6 Os titulos devem ser numerados em numeros arébicos, da Introdugao a Conclu-
sdo, e subtitulo (se houver) obedecendo a hierarquia que segue:

1 SECAO PRIMARIA

1.1 SECAO SECUNDARIA
1.1.1 Secao terciaria

1.1.1.1 Segao quaternaria
1.1.1.1.1 Se¢do quindria
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7 As palavras em lingua estrangeira devem estar em itdlico.

8 Para a lista de referéncias, seguem alguns exemplos.

Livro

AZEVEDO, Israel Belo de. O prazer da producao cientifica: descubra como

é facil e agradavel elaborar trabalhos académicos. 11. ed. rev. e atual. Sao Paulo:
Hagnos, 2004. 20S p.

Capitulo de livro

WIRTH, Angela Fleck. Aplicagio do Método de observagao de bebés em uma
UTI neonatal. In: CARON, Nara Amélia (Org.). A relagio pais-bebé: da
observagao a clinica. Sao Paulo: Casa do Psicélogo, 2000. cap. 8, p. 207-231.
Artigo de Revista

SERVILHA, Emilse Aparecida Merlin. Estresse em professores universitarios

na drea de fonoaudiologia. Revista de Ciéncias Médicas, Campinas, Pontificia
Universidade Catélica de Campinas, Centro de Ciéncias da Vida, v. 14, n. 1, p. 43-
52, jan./fev. 200S.

Texto eletrénico

BRASIL. Novo Cédigo Civil. Lei n° 10.406, de 10 de janeiro de 2002. Sao Paulo:
IOB Thomson, 2002. 95 p. Disponivel em: <http://www.senado.gov.br/web/
senador/alvarodi/b_menu_esquerdo/4_biblioteca_virtual/Novo_codigo_civil.
pdf>. Acesso em: 10 fev. 2007.

Resenhas

As resenhas, quando houver, nao devem ultrapassar duas mil palavras. E in-
dispensével a indicagao da referéncia completa da obra resenhada ou comentada. A
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digitagao e a formatagao devem obedecer a mesma orientagao dada aos artigos. Nao

é permitido inserir tabelas e/ou ilustragdes.

Entrevistas

Entrevistas serdo publicadas a convite do Editor a pesquisadores de

reconhecida competéncia cientifica nacional e/ou internacional.

Iconografias

Sao fotografias, desenhos, quadros ou icones que representam uma realidade so-

cial ou educacional significativa. Serao publicadas quando refletem a histéria da educa-

Gao escolar de nossa regiao. Deverao vir acompanhadas de uma simula explicativa.

Orientagoes gerais

a)

b)

)

g)

A exatidao das referéncias e as idéias expressas e/ou defendidas nos textos
sao de inteira responsabilidade dos autores.

O texto deve passar por revisao lingiiistica antes de ser encaminhado a Edi-
tora, conforme Resolucio n° 38/Consun/2007 — Define politica e diretri-
zes para as publicagoes.

O Editor Cientifico do periddico e a Editora Unoesc nao se responsabili-
zam pelo extravio ou eventual perda de material, devendo o autor manter
copias do original.

Os autores dos artigos serao comunicados a respeito do resultado do pare-
cer em até noventa dias, apds a data de entrega.

E admitida a publicagao de artigos em lingua estrangeira, desde que autori-
zada pelo Conselho Editorial do periddico.

Os trabalhos devem ser enviados de duas formas: duas copias impressas de-
vidamente etiquetadas com nome(s) do(s) autor(es), nome do periédico,
titulo do trabalho e instituigao e uma cépia por meio digitalizado — elabora-
dos no programa Word e encaminhados via postal.

O artigo deve ser inédito, seguindo a linha editorial da revista. Serao sub-
metidos a apreciagao do corpo editorial, com a omissao do nome do autor
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e dos avaliadores durante o processo “double blind review” (o autor nao sabe
quem é o avaliador e este também desconhece quem ¢ o autor). Apés o pro-
cesso, caso haja necessidade, os avaliadores proporao alteragdes, visando a
melhora do trabalho, com o objetivo de publicé-lo. Se as alterages forem
demasiadas, os avaliadores podem rejeitar o artigo de maneira bem-funda-
mentada. Os originais nao serao devolvidos.

h) Apésaavaliacio, os artigos serdo encaminhados a Editora para os processos
de revisao, normalizacao e formatagao, conforme as normas da ABNT.

i) O trabalho dos autores e dos consultores nio serd remunerado. Os auto-
res receberao dois exemplares da revista nos quais seu artigo e/ou resenha
encontra-se publicado.

Importante

A Revista é publicada em formato impresso, com a possibilidade, também, de
ser em formato eletrénico (PDF), disponibilizado pela internet na pagina da Revista
e/ou na(s) pagina(s) do(s) indexador(es). A Revista permitira o acesso aos artigos,
resenhas e demais textos, nao autorizando qualquer comercializagao e/ou alteragao
dos dados. Desse modo, o(s) autor(es) fica(m) ciente(s) da cessio de seus direitos
autorais de publicagao a Revista, a qual optara pelo tipo de formato de publicagao:
fisico e/ou eletrdnico.

Os artigos e/ou resenhas devem ser enviados a Universidade do Oeste de
Santa Catarina (Unoesc) para o editor cientifico da revista.

Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc)
Roteiro
a/c Editor Prof. Dr. Sandino Hoff
roteiro@unoesc.edu.br
www.unoesc.edu.br/roteiro
Rua Getulio Vargas, 2125 — Bairro Flor da Serra
Cep 89600-000 — Joagaba SC
Fone: 49 3551-2020
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“Arte é a poesia que baseada nos sentimentos préprios demonstra o que
sentimos através de coisas que s6 nos entendemos.”

Festa — tela: 75x160 cm setembro/2008 (n. 1.408)

“Arte nao é uma ciéncia exata, nem ninguém possui a exclusiva da sua ver-
dade. O novo nao tem por que colocar a parte o antigo, nem sequer pela mais
imperiosa das conveniéncias.”

Clarice Luciana Iankke ¢ artista pldstica, autodidata hd mais de 20 anos,
e vem aperfeicoando sua técnica com diversos cursos no Brasil e exterior. Com
seu trabalho bastante versitil, explora muitas técnicas e as intensifica com vérios
efeitos, tendo como caracteristica principal a riqueza de detalhes expressados na
sua grande maioria em 6leo sobre tela.

Oleo sobre tela em uma tematica de cores tecnicamente equilibrada com-
poe os trabalhos vibrantes de cores e intengoes, celebrando momentos da vida
entre as pessoas, sempre com uma caracteristica romantica e afetiva. Este traba-
lho faz parte da série “Roménticos”, preferidas entre as séries “Colheitas, Paris,
Flores e Paisagens.”
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