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Resumo: Este artigo apresenta resultados de uma pesquisa sobre 0s
Programas de formacé@o de Professores PIBID e Residéncia Pedagogica.
Neste recorte, o presente artigo tem como objetivo compreender quais os
impactos das experiéncias que ocorrem na aproximacao da universidade
com as redes educacionais por meio da insercdo dos/as estudantes-bolsistas
nas escolas publicas na perspectiva de bolsistas/residentes de iniciagdo a
docéncia e residentes. O estudo foi realizado com 100 bolsistas/residentes,
pertencentes aos Programas PIBID e Residéncia Pedagogica, estudantes de
um Instituto Federal. Utilizou-se da abordagem qualitativa, de caracteristica
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analitico-descritiva e interpretativa e como instrumento de coleta de dados
foi utilizado o Grupo Focal. As consideragdes finais reforcam que os dois
Programas de Iniciacdo a docéncia contribuem de forma positiva na formacgéo
de professores, diante dos relatos apresentados pelos bolsistas/residentes. O
PIBID e o Programa de RP se mostraram importantes campos de experiéncia,
em razdo de potencializar a formacéo critica e reflexiva. Dessa forma, os
Programas PIBID e Residéncia Pedagdgica mostram-se indispenséaveis
como Politicas de Formacgao de Professores em nosso pais.
Palavras-chaves: formacéo de professores; PIBID; residéncia pedagdgica.

Abstract: This article presents the results of a research on teacher training
programs: PIBID and Pedagogical Residency. In this section, this article aims
to understand the impacts of the experiences that occur in the approximation
of the university with the educational networks through the insertion of
scholarship students in public schools from the perspective of scholarship
holders/residents of ID. The study was conducted with 100 scholarship
holders/residents, belonging to the PIBID Programs and Pedagogical
Residency, students of a Federal Institute. A qualitative approach was used,
with an analytical-descriptive and interpretative characteristic, and as a data
collection instrument, the Focus Group was used. The final considerations
reinforce that the two Teaching Initiation Programs contribute positively to
the training of teachers, in view of the reports presented by the scholarship
holders/residents, the PIBID and the PR Program proved to be important
fields of experience, as they can help in critical and reflective training. For this
reason, the PIBID and Pedagogical Residency Programs are essential in the
Teacher Training Policies in our country.

Keywords: teacher training; PIBID; pedagogical residency.

Resumen: Este articulo presenta los resultados de una encuesta sobre los
Programas de Formacion de Profesores de Residencia Pedagogica y PIBID.
En ese contexto, este articulo tiene como objetivo comprender cuales son
las impresiones de las experiencias que se dan en el acercamiento de la
universidad con las redes educativas a través de la insercion de becarios en
escuelas publicas en la perspectiva de becarios/residentes de iniciacion a
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la docencia y residentes El estudio se realizo con 100 becarios/residentes,
pertenecientes a los Programas PIBID y Residencia Pedagogica, estudiantes
de un Instituto Federal. Se utilizé un enfoque cualitativo, con recurso analitico-
descriptivo e interpretativo y como instrumento de recoleccion de datos fue
utilizado por el Grupo Focal. Las consideraciones finales refuerzan que los
dos Programas de Iniciacion a la Docencia iniciaron de manera positiva en la
formacion de docentes, en vista de los informes presentados por los becarios/
residentes. El PIBID y el Programa de RR.PP. consideraron importantes
campos de experiencia, por el potencial de formacion critica y reflexiva. De
esta forma, los Programas PIBID y Residencia Pedagdgica se muestran
indispensables como Politicas de Formacion Docente en nuestro pais.
Palabras clave: formacion docente; PIBID; residencia pedagdgica.

Recebido em 11 de margo de 2023
Aceito em 23 de fevereiro de 2024

1 INTRODUCAO

Para a construcdo deste artigo, nos apoiamos em teorias
de autores contemporaneos que buscam formular conceitos sobre a
formacao de professores, tais como: Demo (2005; 2006; 2015), Gatti
(2016), Marcelo Garcia (1999), Névoa (1995; 1999; 2009; 2013),
Pimenta (1999), Pimenta e Lima (2012) e Tardif (2012). A partir desses
conceitos, observamos que eles/as refletem a formacéo inicial docente
como uma variavel imprescindivel para uma educacao e formacao
critica de qualidade social referenciada. De acordo com autores
supracitados, a formacao inicial docente, necessita possibilitar além
da construgdao de um arcabouco teorico, contribuir para vivenciar as
experiéncias da docéncia e aproximar o que se estuda na universidade
com a realidade da escola durante o processo formativo.
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Em nosso pais, ha além da desvalorizacdo da profissao,
outros tensionamentos relacionados a docéncia, e um deles é o
distanciamento entre a universidade e a escola de educacéo basica.
Diante dessa realidade, foram criados o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) em 2007 e o Programa de
Residéncia Pedagdgica (PRP) em 2018 (Brasil, 2018a), elaborados
pelo Governo Federal, incentivados pela Politica Nacional para
Formacédo de Professores, orientados pelo Ministério da Educacgao
(MEC) e coordenados pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) para qualificar e aproximar a
relagdo Universidade-Escola.

Os principais objetivos dos dois programas PIBID e PRP
acontecem paralelamente ao processo formativo inicial, ao qualificar
a formacéo inicial e continuada, disponibilizar bolsa remunerada e
oportunizar a insercéo na escola, no sentido de aproximar o estudante
dos cursos de Licenciatura a realidade escolar, possibilitando a
articulacéo teoria e pratica. Ha, com isso, a necessidade de associar a
teoria da universidade com as praticas docentes realizadas na escola
de educacéo basica, por meio de agbes planejadas e executadas
de forma coletiva e individual, supervisionadas e coordenadas por
docentes experientes.

\

Os Programas de Iniciagdo a Docéncia (ID), a partir da
insercdo de bolsistas/residentes na escola de educacéo basica,
buscam fazer desse espagco um importante l6cus de aprendizagens,
reflexdes e de vivéncias docentes (N6voa, 2009), ao oportunizar
essas experiéncias de forma significativa, critica e reflexiva. Nesse
caso, o processo formativo é percebido como complexo, uma vez que
a construcao da identidade do professor tem um sentido plural (Arroyo,
2000). Assim, torna-se importante considerar o professor como um
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sujeito historicamente situado, levando em conta toda a sua trajetéria,
0 seu contexto pessoal e profissional.

O processo da formacao inicial €, portanto, extremamente
relevante e necessita preocupar-se em desenvolver experiéncias
significativas na vida pessoal (individual) e profissional (individual/
coletiva) do professor. Na perspectiva de Novoa (1995, p. 24):

A formagdo de professores tem ignorado,
sistematicamente, 0 desenvolvimento pessoal,
confundindo “formar” e “formar-se”, ndo compreendendo
que a légica da atividade educativa nem sempre coincide
com as dimensdes proprias da formagdo. Mas também
nado tem valorizado a articulagéo entre a formacéo e os
projetos das escolas, consideradas como organizacoes
dotadas de margens de autonomia e de decisao de dia
para dia mais importantes. Estes dois “esquecimentos”
inviabilizam que a formagéo tenha como eixo de referéncia
o desenvolvimento profissional dos professores na dupla
perspectiva do professor individual e do coletivo docente.

Este artigo € um recorte de uma pesquisa sobre os Programas
PIBID e PRP em um Instituto Federal (IF). Assim sendo, percebemos a
relevancia dos Programas de formacgao de professores em tornarem-se
oportunidades para essas experiéncias no contexto formativo. Dessa
maneira, delimitamos como objetivo desta pesquisa: compreender
quais os impactos das experiencias que ocorrem na aproximacao da
universidade com as redes educacionais por meio da insercao das/os
estudantes-bolsistas nas escolas publicas na perspectiva de bolsistas/
residentes de ID.

Ao trilharmos esse caminho na construcdo deste estudo,
percebemos que o desafio para o futuro docente € estar cada vez
mais preparado para enfrentar, além das experiéncias didatico-
metodolobgicas, situagdes do saber-fazer envolvidas no processo da
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formacgao docente e, dessa forma, estar apto para refletir criticamente
sobre suas agbes, 0 que justifica a relevancia deste estudo. Ao
nos filiarmos a um processo formativo no qual a educagdo e a
humanizagdo andem de mé&os dadas, colocamo-nos como sujeitos
desta historia, assim como afirma Freire (2020, p. 92) ao dizer que [...]
me movo como educador porque, primeiro, me movo como gente”. Ao
considerar que a educacgao de qualidade® é ponto fundante para que
uma nagao exerc¢a a cidadania, justificamos esta pesquisa ao acreditar
em um processo formativo que promova a valorizagdo do professor,
do trabalho docente e da interligacdo entre teoria e prética, voltado
a uma praxis que proporcione aos estudantes de Licenciatura um
processo formativo emancipatério de viés critico, criativo e autbnomo
(Demo, 2005).

O presente estudo esté dividido, além desta introdugéo, em
quatro partes: a primeira fara uma breve contextualizagdo da formacéao
de professores e os Programas PIBID e Residéncia Pedagogica; a
segunda apresenta o caminho metodologico da pesquisa; na terceira
parte serao discutidos os relatos dos sujeitos envolvidos na pesquisa;
e por ultimo, nas considerag¢des finais, destacamos os principais
impactos dos Programas PIBID e Residéncia pedagdgica na formacéo
de professores.

3 Ao longo desta pesquisa, ao nos referirmos a uma educacgéo de qualidade, ligamos essa ideia
ao conceito de educacédo socialmente referenciada, pelo qual acreditamos ser condi¢cao para
emancipagéo do ser humano no sentido que sugere o direito a cidadania (Brzezinski, 2005).
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2 POLITICAS PUBLICAS DE FORMAGAO DE
PROFESSORES: CAMINHOS TRILHADOS NO BRASIL

Ao observar os caminhos das Licenciaturas trilhados no Brasil,
notamos que a desvalorizagéo ou a falta de investimento nesses cursos
e profisséo sao situagdes recorrentes em nOsso pais e que acontecem
ao longo de muitos anos. Diante disso, alguns planos foram criados
para “possivel” valorizagdo da educagao, como, por exemplo, o Plano
de Desenvolvimento da Educacgao (PDE) apresentado em 2007, criado
a partir do Decreto N° 6.094, de 24 de abril de 2007 (Brasil, 2007a), no
qual teve como objetivo melhorar a qualidade da educacéo e ser uma
proposta mais atrativa para a carreira docente.

Um dos principais pontos do PDE foi aplicar algumas medidas
relacionadas a formacao e a valorizacdo dos professores, como o
Programa Universidade Aberta do Brasil (UAB) e o PIBID, em 2007.

A UAB e o PIBID, por seu turno, alteram o quadro atual
da formacdo de professores, estabelecendo relagdo
permanente entre educacgéo superior e educacgéo basica.
E o embrido de um futuro sistema nacional publico de
formacéo de professores, no qual a Unido, por meio
da Fundagdo Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), assume enfim uma
responsabilidade que, a rigor, sempre foi sua. (INEP,
2008, p. 9).

Discussbes no contexto da valorizagdo e da formacéo de
professores tornaram-se ainda mais acentuadas nas ultimas décadas.
Dessa maneira, houve a necessidade de investimento na formagéo do
professor que, por sua vez, acabou resultando na criagéo de politicas
publicas de concessao de bolsas. A Lei N° 11.273, de 6 de fevereiro de
2006, do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE) e
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da CAPES passaram a conceder bolsas de incentivo aos estudos e as
pesquisas para docentes, no periodo da formacgéao inicial e da formacéao
continuada, desenvolvidas pelo Ministério da Educacao (Brasil, 2006).
Desse modo, em 2007, a CAPES passou a envolver-se também na
formacdo de professores, por meio da Diretoria de Formacdo de
Professores da Educacao Bésica (DEB). Nessa perspectiva, a partir
da Lei N° 11.502, de 11 de julho de 2007 (Brasil, 2007b), foi atribuida
a CAPES a tarefa de fomentar a formacao inicial e continuada dos
professores da Educacéo Basica, a fim de subsidiar o MEC na
concepgao de politicas publicas, bem como auxiliar na formagéo de
professores e proporcionar o desenvolvimento cientifico e tecnolégico
do pais por meio da valorizagdo do magistério, conforme apresenta o
2° paragrafo do Artigo 2° da Lei N° 11.502/2007:

No ambito da educacdo basica, a Capes terd como
finalidade induzir e fomentar, inclusive em regime de
colaborag@o com os Estados, os Municipios e o Distrito
Federal e exclusivamente mediante convénios com
instituicbes de ensino superior publicas ou privadas,
a formacdo inicial e continuada de profissionais de
magistério, respeitada a liberdade académica das
instituicdes conveniadas. (Brasil, 2007b, n.p.).

Nesse contexto, foi lancado o PIBID, por meio da Portaria
Normativa N° 38, de 12 de dezembro de 2007 (Brasil, 2007c), em
parceria com o MEC, por intermédio do FNDE e da CAPES. Quando foi
lancado em 2007, teve como prioridade atender as areas da docéncia
gue apresentavam caréncia na formacao de professores, tais como:
Biologia, Fisica, Matematica e Quimica do Ensino Médio. Inicialmente,
a oferta do PIBID seria apenas para as Instituicées Federais de Ensino
Superior.
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Os estudos de Gatti et al. (2014), Marcelo Garcia (1999),
Novoa (1995; 2006) e Tardif (2012) evidenciam a escola como um
espaco formativo para a construgcdo do conhecimento. O PIBID
contempla a perspectiva da construgcdo de conhecimento, uma vez
que oportuniza a insercdo do bolsista no ambiente escolar durante a
sua formacao inicial, possibilitando a vivéncia de préaticas docentes
e uma maior relacdo com a teoria, proporcionando a reflexdo sobre
elas (Schén, 1995) e com isso, contribui para a melhoria da qualidade
formativa no éambito da profissdo docente. Concordamos com
Sacristan (1995, p. 65), ao entender a profissionalidade como “...] a
afirmacao do que é especifico na agdo docente, isto &, o conjunto de
comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que
constituem a especificidade de ser professor”. Ainda, nesta perspectiva
de formacédo docente atrelada ao profissionalismo, Almeida e Canda
(20283) discutem que a constituicdo da profissionalidade néo se limita
a construcdo de saberes teoricos, mas também contribui para um
repertério experiencial que favorece um modo de pensar critico sobre
a docéncia. Desta forma, os Programas PIBID e PRP contribuem
na insercdo em contextos profissionais (escola), oportunizando
experiéncia de exercer algumas habilidades tipicas da docéncia,
como observar, planejar e dar aula, provocando a construgdo de
conhecimento e da autoria (Demo, 2006; 2015). Nesse sentido,

[...] a dicotomia entre compreenséo tetrica e aplicagéo
pratica €& substituida pela inclusdo do objetivo
emancipatério de conscientizacdo e autonomizagéo,
que levara incondicionalmente em conta as experiéncias
individuais de aprendizagem do sujeito da formacédo
(Passegi, 2016, p. 75).
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O crescimento do PIBID foi exponencial, criando bolsas de
estudo para incentivar e qualificar estudantes de Licenciatura no
processo formativo docente, apresentando-se como um Programa
disposto a aproximar a universidade da escola de Educacao Bésica
durante a fase da formacgéo inicial (Assis; Silva; Morais, 2019).
Conforme os objetivos do Programa é possivel (re)significar a
docéncia em termos mais coerentes com a complexidade e a realidade
da profissdo, dado que as experiéncias proporcionadas pelo PIBID
contribuem para a construcdo da identidade profissional do bolsista,
pois, conforme afirma N6voa (2009), € relevante aproximar a formacéao
docente da profisséao.

O PIBID esta articulado ao Plano Nacional de Educacgéo
(PNE) — Lei N° 13.005, de 25 de junho de 2014, uma vez que visa
valorizar o processo formativo de professores. Essa valorizagéo
aparece na estratégia 15.5 da Meta 15 do PNE, na qual dispée “[...]
ampliar o programa permanente de iniciacdo a docéncia a estudantes
matriculados(as) em cursos de licenciatura, no sentido de aprimorar
a formacado de profissionais para atuar no magistério da educacéo
basica” (Brasil, 2014, p. 6). O estudo de Gatti et al. (2014, p. 5) reitera
que “...] de fato, nesse periodo ainda curto de sua existéncia, o PIBID
ja vem sendo reconhecido como uma politica publica de alto impacto
na qualidade da formacgéo de professores”.

Os processos que envolvem a formacéao de professores vém
ganhando cada vez mais evidéncia e, nesse movimento, surgem
qguestionamentos relacionados a preocupacdes com a qualidade e as
limitagcdes das praticas docentes ligadas a formacéo inicial. Segundo
Teixeira Junior e Rodrigues Filho (2015, p. 305):
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Quando se pensa em educacdo basica de qualidade,
temos que refletir sobre a formagéo dos professores, e um
dos desafios que se apresenta é o de formar educadores
que estejam capacitados para atuarem no cotidiano da
escola, o qual estd em constante transformacdo em
virtude dos avancos tecnolégicos da sociedade.

Ao considerarmos a educagdao como uma importante pratica
social, os cursos de Licenciatura precisam aprimorar e aproximar a
relacédo entre universidade e escola, assim como entre teoria e pratica.
De acordo com Pimenta e Lima (2012, p. 56), “[...] atividade te6rica por
si sO nao leva a transformacao da realidade; ndo se objetiva e nao se
materializa, ndo sendo, pois, praxis. Por outro lado, a pratica também
nao fala por si mesma, ou seja, teoria e pratica sédo indissociaveis
como praxis”.

Com a perspectiva de possibilitar a articulagéo entre teoria
e pratica pedagégica no processo de formagao inicial nos cursos de
licenciatura do Brasil, em 2018, foi criado o PRP implementado pela
CAPES em ambito nacional por intermédio do Edital N° 6/2018 (Brasil,
2018b). O Programa busca atender, assim como o PIBID, aos objetivos
da Politica Nacional de Formagao de Professores da Educacgéo Basica,
oportunizando as IES desenvolverem projetos institucionais de acordo
com os objetivos do PRP. Ele tem como principal meta desenvolver
projetos inovadores que proporcionem a articulagcdo entre teoria e
pratica na formacao inicial por meio de parcerias entre as IES e a
escola de Educacao Basica.

Tanto o PIBID quanto o PRP partem da mesma preocupacao,
visando contribuir para a melhoria da formacgao inicial do professor,
promovendo o encadeamento critico-reflexivo entre universidade e
escola de educacgao basica. Estudos como Almeida e Canda (2023),
Vanzuita e Guérios (2022) revelam que o PRP vem se apresentando
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como Politica Publica que articula teoria e pratica, aprofundando
os conhecimentos presentes na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) de maneira problematizadora, (re)construtiva e autoral ao
mesmo tempo. Os debates sobre o PRP ainda se encontram em fase
inicial, pois ainda ha poucas pesquisas que situem suas contribui¢cdes
e dilemas vivenciados por professores e estudantes (Barboza; Prata-
Linhares, 2022; Guérios, 2021).

Ainda que recente, as praticas pedagdgicas realizadas no
PRP ja demonstram algumas evidéncias e podem ser compreendidas

[...] como um periodo em que o aluno tem a oportunidade
de conhecer com mais profundidade o contexto em
que ocorre a docéncia, identificando e reconhecendo
aspectos da cultura escolar; acompanhando e analisando
0s processos de aprendizagem pelos quais passam 0s
alunos e levantando caracteristicas da organizagéo do
trabalho pedagogico do professor formador e da escola.
(Silvestre; Valente, 2014, p. 46).

Assim, as contribuicdes dos Programas vao além da relagao
teoria e pratica na formacao inicial, conforme observamos nos estudos
de 1za (2015) e Souza (2018), sobre os Programas de ID, em razéo
de que um dos diferenciais € o pagamento de bolsa ndo sé para o
estudante de Licenciatura, mas para os docentes (André, 2012).
Para Melo (2012, p. 35) o PIBID promove grandes contribuicdes ao
“[...] dar sentido aos conteudos pedagdgicos, por relaciona-los com
as teorias aprendidas nas universidades, rompendo com uma Visdo
reducionista de curriculos fragmentados”. Ao referenciar o PRP, o
estudo de Oliveira Neto, Pereira e Pinheiro (2020, p. 11) aponta que a
participacdo em Programas federais de ID como o PRP beneficia os
residentes [...] na constru¢cdo de novas experiéncias, de reaprender
os conteudos estudados, de elaborar atividades e estratégias, além
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de desenvolver a responsabilidade, a ética e o compromisso, que
contribui para reflexdo permanente acerca da funcéo do professor”.
Assim, consideramos que “[...] a chave da competéncia profissional € a
capacidade de equacionar e resolver, em tempo oportuno, problemas
da pratica profissional. Isso exige ndo s6 competéncias teoricas e
competéncias praticas, mas também competéncias na relagéo teoria-
pratica” (Ponte, 1998, p. 4).

Desta forma, compreendemos que ambos os Programas, no
seu desenvolver epistémico, buscam promover a inser¢éo implicada
do/a estudante em contextos profissionais durante a formacao inicial

e, assim, configurando-se como agao efetiva de iniciagdo a docéncia.

3 PERCURSO METODOLOGICO

A necessidade de compreendermos as experiéncias vividas
no PIBID e no PRP, a partir das percepcdes das/os estudantes
participantes dos Programas, definiram os procedimentos
metodolégicos desta pesquisa. O presente estudo deu-se a partir da
perspectiva metodolégica de abordagem qualitativa, de caracteristica
analitico-descritiva e interpretativa, uma vez que reconhecemos os
sujeitos no seu contexto histérico e analisamos as experiéncias de
bolsistas do PIBID e residentes do PRP nos seus processos formativos,
nos cursos de Licenciatura de um IF.

Os sujeitos pertencentes a esta investigagcao foram estudantes
bolsistas dos Programas PIBID e RP, pertencentes as Licenciaturas de
Fisica, Mateméatica, Pedagogia e Quimica de um IF. Dessa maneira, o
universo da pesquisa constituiu-se da amostra efetiva de 100 sujeitos
investigados, sendo 61 pertencentes ao PIBID e 39 ao PRP.
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Para manter o padréo ético da privacidade nesta pesquisa,
os sujeitos foram identificados aleatoriamente da seguinte forma:
[PIBID ou RP (para definir o Programa participante) / niumero (sujeito
dentro do grupo focal) / letras u, v, w, X, y, z (campus do subprojeto)
/ simbolo - ou + (referente ao grupo que participou]*. Por exemplo:
PIBID1X+, RP5Y-, até que todos fossem assim nominados. A escolha
por usar codinomes aleatérios foi para assegurar o anonimato das/
os participantes da pesquisa, preservando suas identidades e suas
localidades.

A técnica utilizada para a produgdo dos dados foi o grupo
focal. Conforme Minayo e Costa (2018), ele é considerado uma
das técnicas de entrevista em grupo, sendo a modalidade focal um
recurso utilizado na produgéo de dados que vem ganhando espaco
nas pesquisas qualitativas das areas humanas e sociais. Gatti
(2012, p. 7) define o grupo focal como “[...] um conjunto de pessoas
selecionadas e reunidas por pesquisadores para discutir e comentar
um tema, que é objeto de pesquisa, a partir de sua experiéncia
pessoal”. O grupo é “focalizado” no sentido de desenvolver algum tipo
de atividade coletiva, como debater algum assunto em comum. Para
responder a questédo central da pesquisa, partimos das transcri¢oes,
das andlises e das interpretagdes das percepgdes e experiéncias das/
0s bolsistas/residentes de ID para compreender quais os impactos
das experiéncias que ocorrem na aproximacao da universidade com
as redes educacionais por meio da insercdo dos/as estudantes-
bolsistas nas escolas publicas na perspectiva de bolsistas/residentes
de iniciagdo a docéncia e residentes. Esta pesquisa tem a aprovacgéao

4 Nos subprojetos em que havia mais de 12 bolsistas de ID/residentes, os grupos focais foram
divididos em dois grupos e em dois momentos distintos, para qualificar a discusséo.
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do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do IFC. Com a aprovagdo, em
agosto de 2019, o Parecer foi definido a partir do nUmero 3.522.773.

Para que possamos melhor discutir as contribuicdes das
Politicas de Formagédo de Professores, faz-se necessario conhecer
suas especificidades e particularidades, que serdo tratadas a seguir
nas vozes dos participantes dos Programas PIBID e Residéncia
Pedagdgica.

4 CONTRIBUICOES DAS EXPERIENCIAS NOS
PROGRAMAS PIBID E RP NAS VOZES DOS/AS
BOLSISTAS/RESIDENTES

Nesta secdo, discorremos sobre a analise descritiva e
interpretativa dos dados coletados por meio do uso da técnica do
Grupo Focal. Um aspecto relevante quando se discute sobre formacao
de professores & entendé-la como agdo continua, construida ao
longo do tempo (No6voa, 2013), de modo a valorizar cada fase
desse processo. Tardif (2012), Huberman (2000) e Noévoa (1995;
2013), por exemplo, consideram que 0s primeiros anos de profissdo
docente correspondem aos primeiros anos de exercicio profissional
da docéncia e se caracterizam pelos sentimentos de sobrevivéncia e
de descobertas, anos esses, considerados conflituosos pela grande
maioria dos docentes.

A construca@o dessa identidade docente perpassa por varias
etapas na vida do professor, cujo 0os primeiros anos na docéncia “[...]
mostram-se dificeis ao confirmarem as altas taxas de abandono, as
quais tendem a ser maiores nos primeiros anos de atividade profissional
do que ao longo da carreira” (OCDE, 2006, p. 186). Esse aspecto
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deixa evidente a necessidade de politicas publicas educacionais para
a qualificacdo da formacao docente. Diante disso, a criagéo do PIBID
e do PRP, voltados a aproximacéo entre formacéo inicial e realidade
escolar, teoria e pratica, universidade e escola basica, encontra-
se interligada, por meio do qual esses Programas oportunizam
experiéncias docentes para diminuir o choque de realidade entre a vida
académica e a profissional. Assim, a fase de formacgéao inicial mostra-
se como importante na decisdo e na escolha pela carreira docente.
Oliveira, Pereira e Zientarski (2009, p. 12) reforcam em seu estudo
que ‘[...] neste universo de profissionais, hd muitos desafios a serem
enfrentados, em especial visando reduzir as deficiéncias na formacéao
inicial e continuada dos professores, com politicas de formagcédo que
estejam associadas a melhores condi¢cdes de trabalho”.

Nessa dire¢do, os dados revelam que as/os estudantes de
Licenciatura participantes do PIBID e do PRP se preocupam em ter
experiéncias docentes durante a formacgé&o inicial para uma melhor
insercdo no mundo do trabalho. Os relatos mostram também que elas/
es percebem as experiéncias da insercdo como uma aproximacao
com a profissdo docente.

Eu quero me formar e ser uma boa professora. A
Residéncia me ajudou bastante a ter certeza disso. Essa
oportunidade de poder ver como é que funciona a escola
contribui muito. (RP4V+).

Eu gostei da experiéncia do Programa. Eu acho que eu
vou adiante na carreira. Eu achava que a gente deveria
ter ainda mais aulas para melhorar essa experiéncia de
ser professor. (RP1V+).

Dar aula envolve todo um contexto. Quando eu entrar em
sala de aula eu quero manter isso que tento fazer aqui na
RP. Vou tentar manter em mim quando eu for professora,
tentar ter um olhar particular de cada aluno. Obvio que
vai ter uma rotina, mas eu vou trabalhar isso em mim
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enquanto académica, para que, quando eu tiver na
realidade da escola, eu consiga manter isso [...]. (RP1Z-).

Acho importante essas experiéncias para quando a gente
se tornar professor formado e a gente for dar aula, a
gente ndo leve um baque [...]. (PIBID9Y+).

Eu acho que o PIBID constroi muito nossa postura critica
no processo de ensino e aprendizagem como professora.
(PIBID1Z-).

O posicionamento das/os participantes dos Programas de
ID podem ser entendidos como um processo de conscientizagéo
profissional (Perrenoud, 2000). As acdes realizadas no PIBID e no
PRP tornaram-se importantes na construcdo da identidade docente
dessas/es futuras/os profissionais da Educacéo, pois reafirmaram a
ideia de seguirem na carreira docente. Além disso, as/os estudantes
discutem e podem produzir conhecimento a partir das variadas teorias
problematizadas nos cursos superiores, (re)construidas no cotidiano
escolar, possibilitando observar e intervir no universo multifacetado da
profissdo. De acordo com Névoa (2013, p. 16):

A identidade ndo é um dado adquirido, ndo € uma
propriedade, ndo € um produto. A identidade € um lugar
de lutas e de conflitos, € um espaco de construcdo e
de maneiras de ser e de estar na profissdo. Por isso, &
mais adequado falar em processo identitario, realgando
a mescla dindmica que caracteriza a maneira como cada
um se sente e se diz professor. [...]. E um processo que
necessita de tempo. Um tempo para refazer identidades,
para acomodar inovagdes, para assimilar mudancas.

A formacdo da identidade do professor € um processo
complexo, repleto de trocas de saberes ao longo da carreira. Estudos
apontam que o professor constrdi suas concepgdes sobre a docéncia
a partir de mdultiplas fontes de aprendizado (Tardif; Lessard, 2011;
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Vanzuita; Guérios, 2022). Por meio das experiéncias e das trocas dos
saberes docentes, sejam eles adquiridos antes, durante ou apés a
formacao inicial, esses saberes se mostram plurais e contribuem “[...]
para preparar o futuro professor, de modo que este consiga comecar a
atuar na profissdo, ampliando gradativamente seu grau de autonomia
para lidar com as situacdes que permeiam a escola de modo geral”
(Block; Rausch, 2015, p. 249).

Afase de formacdo inicial torna-se arcabougo de experiéncias
teoricas e praticas que vao auxiliar na construcao da identidade docente
assim como contribuir para a decisdo de seguir ou hao na carreira.
Com isso, os Programas de ID, ao dialogarem de forma integrada
com os curriculos dos cursos superiores, mostram-se como espagos
formativos voltados a uma educagao de qualidade, articulando teoria
e pratica. O PIBID e o PRP tornam-se oportunidades de experienciar
as complexidades da vida do professor dentro da escola, conforme
a narrativa de uma/um patrticipante: “[...] devemos entender como as
relagbes dos préprios professores e a administracdo funciona. As
vezes, 0 maior desafio ndo é so a sala de aula, mas o que ta em volta
dela, [...] o maior desafio é todo esse contexto e o RP ajuda nisso”
(RP4Z-).

Ao abordar esse tema, Névoa (2013) afirma que o processo
identitario perpassa pela capacidade de exercitar nossa autonomia, no
sentido de conhecer a realidade do nosso trabalho e apropriar-se dele.
Diante disso, as experiéncias das praticas docentes do PIBID e do
PRP tornam-se importantes nas experiéncias de ser/sentir-se docente,
ajudando a consolidar a ideia das/os estudantes em seguirem na
carreira. Esse aspecto é reafirmado pelas falas das/os participantes
que seguem:
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Acredito que, para gente estar dentro de sala de aula,
ajuda a gente a definir, para ver se é isso que vocé
quer e seguir em frente ou ndo. Porque é uma grande
experiéncia estar junto com a professora, ta vendo o
comportamento dos alunos, porque tém muitos que
acham que esse Programa ndo é de grande significado,
mas para mim significou bastante desde quando eu entrei
até agora, ajudou em muita coisa, eu tenho certeza que
quero ser professora. (PIBID2X-).

Entrei na Matematica porque era um sonho que eu tinha
de entrar. Queria ter entrado aos 17 anos quando me
formei. Hoje faz 40 anos que sou formada no Ensino
Médio e s6 agora estou cursando a Matematica. Na
época, eu ndo conseguia; era particular e ndo tinha como.
Entao, surgiu a oportunidade aqui no IFC, e a Residéncia
esta ajudando bastante por causa do convivio com 0s
alunos. (RP2U-).

Entdo, eu, desde quando eu entrei no curso de
Licenciatura, eu entrei ndo com intengdo de ser
professora. Quando eu comecei a participar do PIBID
juntamente ao estagio, ter esse contato com a escola, eu
posso dizer que isso acendeu uma chama para eu querer
ser professora. O PIBID ta impulsionando essa minha
vontade de ser professora. (PIBID6Y-).

No meu caso, chegou um momento no semestre passado
que eu ia desistir, mas foi justamente na propria sala de
aula, com os alunos que eu decidi seguir em frente e
agora vou continuar. Esse contato com a sala ajuda a
gente a seguir. (RP15V-).

Eu achei a experiéncia da Residéncia bem valida. Eu
acho que foi a melhor experiéncia que eu poderia ter,
até mesmo porque eu nunca tive experiéncia em sala
de aula, entdo foi um momento de ver como que é a
realidade [...]. (RP6Z-).

Nesses excertos, fica evidenciado que as ag¢des praticas
interligadas a teoria, oportunizadas pelos Programas de ID, assim
como o contato direto com os alunos, fortalecem os vinculos com a
carreira docente. Nesse viés, os depoimentos revelaram como esses
elementos contribuiram com a construcéo da identidade profissional
docente.

Artigos de demanda continua 19
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As experiéncias nos Programas sao planejadas e
desenvolvidas dentro e fora do contexto escolar pelas/os bolsistas/
residentes de ID. Dessa forma, outro aspecto consensual entre as/
os participantes, sob a Optica de elaboragéo propria, € a sensacao
de pertencimento a profissédo, principalmente pela forma metodologica
como o PIBID e o PRP organizam-se e distribuem as atividades.

Durante a realizagdo das aulas, das oficinas, é onde que
eu tive mais contato com os alunos. Nos momentos em
sala que a gente ficava observando, as vezes vinham
tirar algumas duavidas, mas ndo era a mesma coisa
de quando se realizava uma atividade prética. Nas
atividades praticas, eles se sentiam mais a vontade e a
gente também, mais professor mesmo. Foi um momento
de quebrar esse gelo, foi uma experiéncia deles
reconhecerem a gente naquele espago, como professor.
(PIBID12Y+).

Acho que estar na RP seria mais para nos instigar a
ser professor, pelo menos deixar a percep¢do de ser
professor. Acho que a realidade vai determinar se vocé
vai ser ou ndo, mas, nesse periodo aqui na escola dando
as aulas, vocé comeca a se ver como professor, ndo sei
todos né, mas eu tive essa sensacdo assim. (RP1Z-).

E uma oportunidade pra gente aprender a fazer as
oficinas e de ver como é ser professor. Entdo a gente
pode ver os erros e acertos para quando enfrentar uma
sala de aula, como professor mesmo. A gente ja vai ter
uma base para poder dar aula; ndo sai assim do zero
simplesmente, pelo menos ja vai ter alguma experiéncia,
algo a mais. (PIBID11Y+).

Nessa perspectiva, Névoa (1995) salienta que valorizar as
experiéncias vividas pelo professor, como forma de construir seu
processo identitario profissional, ajuda a diminuir as lacunas entre
as fases da formacao inicial e da insercéo profissional. Tardif (2012)
também salienta a importancia dos saberes experienciais na carreira
docente, que podem influenciar na decisao de se tornar professor. Os
relatos evidenciam que as experiéncias no PIBID e no PRP contribuem
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para que as/os bolsistas/residentes tenham possibilidades de criac&o
e de elaboragao propria, no sentido que Demo (2015) aborda a partir
do questionamento reconstrutivo, promovendo autoria (Demo, 2006).

E relevante destacar que as praticas docentes, no contexto
do PIBID e do PRP, utilizam-se dos termos “sequéncia didatica” para
os planos de aula e “oficinas” para os experimentos praticos, as
quais aparecem como acgdes praticas da docéncia exercida pelas/os
bolsistas/residentes de ID. Assim, as experiéncias nesses Programas,
tanto na elaboracdo dos planos quanto na aplicacédo das praticas,
podem aproxima-los da realidade cotidiana da sua futura profisséo.
Esse processo de construcdo da identidade docente apresenta
“[...] a marca das experiéncias, das opc¢des tomadas, das praticas
desenvolvidas, das continuidades e descontinuidades” (Moita, 2013,
p. 116).

Perante as narrativas que seguem, percebemos que as/
os estudantes ja conseguem se posicionar como professoras/es ao
realizarem ac¢des docentes proprias da profissao:

Tem a parte da aula normal e as oficinas. Agora a gente
tem uma proposta de avaliacgo para o oitavo ano, entéo,
a gente ja ta progredindo aqui no PIBID e também no
Ensino Médio, agora sou “eu como professor”. A gente
vai em equipe dar uma aula de fungdo exponencial e
algoritmos, entao, a gente ta progredindo na oficina para
dar aula mesmo, isso é muito bom. (PIBID1Z-).

Eu estou fazendo o curso de Licenciatura, mas a
principio ndo era pra dar aula, mas hoje eu ja vejo uma
possibilidade de dar aula pela experiéncia que tive aqui
na Residéncia. Agora ja me vejo na profissdo. (RP5V+).
Eu acho que na Residéncia tem isso de vocé se posicionar
como professor porque até ai vocé é s6 um aluno, mas
no Programa vocé comeca a dar aula, vocé comega a
ser, dizer e pensar, até nas nossas aulas [curso superior
do IFC] vocé comeca a se posicionar como professor,
porque vocé ja traz algumas experiéncias. (RP6V+).
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Ter a oportunidade de vivenciar essas agdes relacionadas
a profisséo, ainda durante a formacao inicial, de acordo com as/os
participantes, possibilita um melhor enfrentamento da realidade apés
a concluséo do curso, dando a elas/es mais seguranga ao depararem-
se com as realidades e as dificuldades da escola.

Tendo em vista as falas anteriores, notamos a percep¢ao
critica de algumas/uns participantes ao realizarem as observagoes e ao
elaborarem as atividades em diferentes contextos, pois as experiéncias
nos Programas de ID oportunizaram a elas/es perceberem como
o trabalho docente é diverso e complexo. Dessa forma, conforme
apresenta Roldao (2009, p. 59), “[...] a realidade social e cultural dos
publicos que a universalizagéo e o reconhecimento da educa¢ao como
um direito e um bem universal trouxeram, felizmente, para dentro da
escola, é profundamente diversa”. Uma fala consensual entre as/os
participantes, foiemrelacao a atuaremno PIBID e/ou no PRP e poderem
conhecer os contextos em suas diferentes realidades. As narrativas
a seguir revelam muitas dessas complexidades e desigualdades
percebidas pelas/os bolsistas/residentes de ID ao adentrarem nas
redes de ensino, principalmente comparando o contexto educativo e
formativo de um Instituto Federal e da escola publica de Educacgao
Bésica:

Eu também fago PIBID aqui no IF e como meus
colegas falaram da pra perceber bastante a diferenca
conversando com alunos que fazem em outra escola
ou comparando até mesmo com a escola do estagio.
Aqui [IF] tem a estrutura e tudo mais, mas ainda assim
é interessante, porque aqui sdo alunos de curso técnico,
entdo da uma vis&o diferente também e que sdo alunos
que tém [...] uma carga horaria muito maior, entdo outras
questbes também pra refletir, fazendo PIBID aqui no IF.
(PIBID5Y-).
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Aqui na instituicdo [IF] tem a brinquedoteca, entdo a gente
pode aplicar bastante trabalhos e jogos com as turmas
daqui. Entao fica a disposicdo esse espago, sabemos
que em outras escolas ndo tem isso. (PIBID3X-).

A gente tem um conflito entre a realidade tedrica e a
pratica nas vivéncias da aula, aqui, no caso, os bolsistas
que frequentam o IF tem uma realidade totalmente
diferente dos bolsistas que frequentam as escolas
basicas. (PIBID10Y+).

Estar atuando aqui no Instituto é muito diferente do que a
gente dar aula na escola publica. Fazer RP no [nome da
instituicdo] é muito diferente de fazer aqui [IF]. Digamos,
“eu quero ver la na escola publica, la onde o negocio
pega’, entende? (RPV4+).

Dessa maneira, ao discutirem sobre o0 sentimento de
pertencimento a carreira, algumas/uns bolsistas/residentes de ID
perceberam que identificam nas oportunidades em diferentes contextos
e realidades a possibilidade de observarem o dia a dia de professores
mais experientes e inserirem-se dentro do contexto escolar. Com
isso, ao participarem das acdes corriqueiras que acontecem naquele
espaco, entendem-se como sujeitos atuantes, capazes de interpretar
as realidades educacionais, ainda t&do desiguais, e da possibilidade de
fazer a diferenca no campo da Educacgédo. Os dados mostraram que
as experiéncias foram enriquecedoras, reforcando a importancia de
se aprender in loco, como afirmam Tardif (2012) e Gatti et al. (2014).

As narrativas, a seguir, abordam as incertezas de se
prosseguir na carreira docente. Partimos de um sistema que evidencia
cada vez mais a precariza¢ao da profisséo, seja pela perda de direitos,
ou pela desvalorizacao salarial, ou ainda pela falta de investimentos
estruturais. Diante dessa situagdo, alguns sujeitos investigados

afirmaram ter duvidas sobre essa decisao.

Eu vou ser bem sincero, eu ndo sei ainda se quero.
Eu ja dei aula e gostei, acho muito bonita a profisséo,
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eu me senti bem de estar dentro da sala de aula,
estar ensinando, entendeu? Estar passando os meus
conhecimentos para os meus alunos e tal, mas eu ainda
néo sei realmente se eu quero ser professor, porque ndo
é facil. A gente sabe que néo é facil, mas estou na duvida,
mas se me perguntassem hoje, se eu quero dar aula? Eu
quero, mas eu ainda ndo tenho aquela certeza absoluta,
mas estou bem contente com a RP que me mostrou que
eu posso sair do estagio dando aula, agora que a gente
ta mais inserido [na escola], a gente fica mais em sala de
aula, eu estou mais segura. (RP4U-).

Tem uma questao, a nossa experiéncia ta no IFC, porque
aqui no IFC é muito maravilhoso o laboratério. Se fosse
todas as escolas assim ia ser com certeza a profissao
que eu quero, mas ndo é tao simples, e isso pode ser um
problema, porque é muito diferente da realidade, entao
eu ndo sei se realmente eu quero ser professor. (RP6V+).
Foi muito novo isso pra mim, eu n&o tinha ficado em uma
sala de aula antes. Entdo eu acho que vou seguir em
frente, mas eu ndo tenho certeza ainda. (PIBID3X-).

Diante do exposto, o PIBID e o PRP ndo consolidaram a
escolha pela carreira docente, mas possibilitaram as/aos estudantes
conhecerem a realidade docente e, a partir dessa experiéncia, as/os
auxiliaram a tomar uma decisdo. Quanto as dificuldades relatadas
e percebidas pelas/os bolsistas/residentes de ID, observamos nas
narrativas, a incerteza da escolha pela profissao docente, a qual esta
relacionada a desvalorizacao e as condigbes precarias de trabalho.
Souto (2016) exemplifica os fatores de abandono da docéncia ao
dizer que “[...] as condicbes de trabalho em que sdo submetidos os
professores tém sido consideradas a principal causa de adoecimento
entre os profissionais, levando a uma espécie de sindrome da
desisténcia” (Souto, 2016, p. 1084).

Assim sendo, além da estrutura das escolas, a valorizagao
social do professor precisa passar por urgentes transformacoes.
Nesse sentido, o PIBID e o PRP configuram-se como propostas para a
mudanca na qualificagéo da formacao inicial e para a manutencgéo pela
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escolha da carreira docente, 0 que podemos observar na afirmacao de
um dos sujeitos investigados:

Eu ja tinha certeza da profissdo que queria para mim
quando eu entrei na Licenciatura, mas o PIBID trouxe
mais certeza e acrescentou bastante na questdo de
observar a professora, ajudar, analisar os livros, analisar
as sequéncias didaticas e os conteudos. As experiéncias
no PIBID ja me ddo mais clareza que eu quero trabalhar
no Ensino Médio, pois eu adorei trabalhar com os
maiores. (PIBID12U+).

Com base nesse relato, percebemos que a construgcao do
“ser professor” se constitui a partir de varias relacoes e experiéncias,
mas principalmente na relagcdo com o outro dentro da escola. De
acordo com Freire (2020, p. 22), a “[...] educacédo sera sempre um
processo de humanizagao”, e os saberes necessarios para as praticas
educativas séo legitimados por meio dessas trocas que acontecem nos
processos formativos. De acordo com Freire (2020, p. 40), a reflexdo
critica sobre as experiéncias é um fator importante na profisséo, pois
“[...] € pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica”.

Cada vez mais a figura do professor € compreendida na sua
subjetividade, considerando-o como um sujeito contextualizado nas
suas experiéncias, sejam de histérias de vida pessoal ou profissional
(N6voa, 2013). O processo formativo passa a ser imbricado de
singularidades, sendo, ao mesmo tempo, individual e coletivo,
relacionado aos varios saberes docentes e mobilizado por esses
saberes ao longo de toda a carreira docente.

Considerando o exposto, percebemos que 0 processo
de formacgé&o inicial € um periodo significativo no desenvolvimento
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profissional. Além disso, a iniciagdo a docéncia precisa ser observada
como uma etapa importante no processo formativo e de reconstrucéao
de conhecimento inovador (Demo, 2015). Névoa (2006, p. 14) ajuda-
nos a refletir sobre essa tematica, ao afirmar que

[...] se ndo formos capazes de construir formas de
integracdo, mais harmoniosas, mais coerentes, desses
professores, nds vamos justamente acentuar, nesses
primeiros anos de profissdo, dindmicas de sobrevivéncia
individual que conduzem necessariamente a um
fechamento individualista dos professores.

As experiéncias realizadas no PIBID e no PRP mostram-se
na insercao do/a bolsista/residente no cotidiano da escola publica. Em
suas narrativas, essas experiéncias, como afirma Tardif (2012), estao
nas relacdes dos professores com os saberes, pois esses saberes ndo
s&o unicamente cognitivos, mas estdo presentes na relagdo mediada
pelo trabalho docente, 0 que oferece aos/as bolsistas/residentes de ID
recursos no enfrentamento das dificuldades cotidianas vivenciadas no
ambiente escolar.

O periodo da formagao inicial oferece subsidios pedagdgicos
para que a/o licencianda/o adquira e coloque em pratica esse saber-
fazer, ou melhor, provoca a articulagao entre teoria, pratica e método.
Nesse sentido, Novoa (2016, p. 14) afirma que:

Nenhum de nés nasce professor, ndés nos tornamos
professores. A formacdo deve ser um processo de
constituicdo de uma cultura profissional, de um gesto
profissional, de uma maneira de ser profissional. Formar
um professor & conseguir que alguém aprenda a
conhecer, a pensar, a sentir e a agir como um profissional
docente.
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Diante dos relatos e da atual situacdo no campo educacional
da formacdo inicial e dos primeiros anos da insercéo profissional
docente, reconhecemos a necessidade da continuidade de Programas
de ID para que diminuam o choque de realidade, por meio da insercao
na escola durante a formacgao inicial, ampliando, dessa forma, as
experiéncias profissionais nessa etapa da formacgéo profissional. As
experiéncias praticas, nesse sentido, fortalecem a deciséo pela escolha
da docéncia e permitem a aproximag&o com o trabalho docente critico
e reflexivo. Segundo Gatti et al. (2009, p. 7):

Diante desse cenario em que a docéncia vem deixando
de ser uma opcao profissional procurada pelos jovens,
€ necessario considerar o problema e discutir quais
fatores interferem nesse posicionamento, ou seja, porque
tem decrescido a demanda pelas carreiras docentes,
especialmente na Educagéo Basica.

Considerando os aspectos expostos, percebemos que as
vivéncias préaticas relacionadas ao trabalho docente possuem grande
valor durante os processos formativos, promovendo reflexdes sobre o
“ser professor” e suas préaticas. Desse modo, a fase de formacéo inicial &
complexa, transpassando por varias experiéncias profissionais e pessoais
gue culminam na constru¢ao de identidade(s) profissional(is) do/a futuro
professor(a) (Vanzuita, 2018; 2021). Além disso, € importante ressaltar
que, contraditoriamente, os Programas PIBID e PRP oportunizam que
a escolha pela profissao docente possa ou nao ser definida nessas
experiéncias, porém, para grande parte dessas/es bolsistas, a escolha
pela docéncia permite desenvolver a confianga e a autonomia nos
processos formativos (Grinfeld De Luca; Vanzuita, 2023).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao refletir sobre a tematica apresentada nesta pesquisa,
percebe-se que as experiéncias e dilemas de ser/sentir-se docente,
aqui analisada, revelaram que existem sim, desafios e duvidas em
seguir ou ndo na carreira docente. Evidenciamos que, para a maioria
dos/as bolsistas/residentes de ID, o PIBID e o PRP sao importantes
Programas na construgéo do processo identitario docente, uma vez
que possibilita a reflexdo sobre as experiéncias do trabalho docente,
fazendo-os/as conhecerem as realidades do cotidiano escolar durante

a formacao inicial, influenciando, portanto, nas escolhas profissionais.

A temética de formacao de professores necessita estar em
pauta, haja vista a precariedade cada vez maior do sistema educacional
publico. Devido a isso, ha que se buscar ampliar as Politicas de
Formacéo de Professores, para que estes Programas de ID abranjam
cada vez mais estudantes interessados pela docéncia. Os Programas
demonstraram, a partir dos depoimentos dos bolsistas de ID, que
esses espacos formativos impactam de forma positiva na construgcédo
de um/uma profissional critico/a, autbnomo/a, emancipado/a e mais
integrado/a na realidade docente. E possivel afirmar que o PIBID e o
PRP se mostraram importantes campos de experiéncia, em razao de
auxiliar naformacao docente critico-reflexiva e autoral simultaneamente
(Demo, 2005; 2015; Vanzuita; Guérios, 2022).

No que tange as experiéncias, os dados refletem que os/as
bolsistas/residentes percebem que os Programas do ID impactam
a formacgéo na perspectiva do autoconhecimento da docéncia, pois,
de acordo com os relatos, a possibilidade de vivenciar as atividades
do trabalho docente ainda durante a formagéao inicial, contribui para
que eles/elas possam refletir e se tornar mais seguros de suas

Artigos de demanda continua

Disponivel em: https://periodicos.unoesc.edu.br/roteiro



Impactos das politicas...

escolhas. Dessa forma, estudar e compreender as Politicas Publicas
de Formacao de Professores e lutar pela permanéncia e ampliagéo
dos Programas PIBID e PRP, se apresenta como tarefa importante de
fortalecimento e valorizagcdo da educacéo.
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