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Editorial

Ao abrir o pano do 33° ano da Roteiro, encontramos o cendrio do primei-
ro artigo a falar de teatro. Falar de arte cénica é apresentar os atores que vestem a
madscara, a fim de desempenhar um papel que nio é o de seu carater, de seus cos-
tumes ou de sua vida. E o trabalho de quem representa uma cena. Méscara, dizem
os entendidos, é uma palavra que os latinos traduziram por Persona: a voz que soa
através da mascara. E a voz do personagem que d4 vida as diversas atitudes, afei¢des
e emogoes.

Montaigne escreveu em “Os Ensaios” que a dimensao teatral é a oportuni-
dade de se generalizar o gosto de contreroller as agdes e emogoes. O “contra-desem-
penhar papéis” é a retirada do carater artificial dos afetos humanos ou a extingao da
mascara. Os personagens e os espectadores, por ocasido da representagao teatral
ou da mascara, tém a possibilidade de desmascarar/desvelar/revelar a riqueza dos
sentimentos e afetos da natureza humana.

Durante longo periodo, a Roteiro criou, recriou, revelou, desvelou. Em seu
interior aparece o palco catarinense da institui¢ao superior que faz reviver o sentido
da historicidade ao desnudar, em publico, o cardter privado em que atuam as forgas
da sociedade civil, em cuja sombra a universidade comunitdria nasce, brota, cresce,
amadurece e vigora. E assunto do segundo artigo da Revista.

Na esperanca de ver as anélises da realidade escolar explicitadas pela apreen-
sao de sua historicidade, esta vinculada as necessidades sociais, o terceiro artigo da
revista faz soar sua voz através da imprensa que se torna referéncia para a compreen-
sao da histéria da educagao. Isso, em um municipio do Parana.

Ainda no estado paranaense, onde também a organizagao do trabalho dida-
tico é repartida em formas de divisao do trabalho, constata-se que a energia posta
em pratica pelos educadores e governantes resultou em capacidades subjetivas re-
novadas. Entretanto, a precariedade do cendrio docente, analisada no quarto arti-
go da Roteiro, carrega a configuracao de um drama e nao suporta representa-lo. O
trabalho docente precdrio é sombrio e opaco, analisado com fortes luzes criticas da
ribalta.

Pessoas rusticas (no sentido original de rus - rural) revelam, sim, suas emo-
¢oes e suas esperancas. Os sentidos da cultura escrita, registrada em didrios pro-
duzidos por dois agricultores com pouca escolaridade, aparecem reconstituidos no
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Editorial

quinto ato da Roteiro. O hébito da leitura revela a experiéncia da trajetéria de vida
de trés agricultores, em um outro — o sexto — artigo similar. A cultura escrita e a lei-
tura propiciaram aos cinco agricultores escreverem dois enredos e fazerem ouvir o
som de suas palavras, centradas na observagao dos homens e da natureza.

Na atualidade dos impactos socioambientais, a cena sempre é dramdtica. A
resenha do livro “Atores Sociais e Meio Ambiente” revela os desafios, as estratégias
e os resultados das a¢des empreendidas pela sociedade civil.

As idéias educacionais sao mais comuns como se pensa e mais vulgares do
que se cuida. A Roteiro, em seu nimero 33, apresenta sinais visiveis de que seu co-
ragao nao estd sereno com as encenagdes de obviedades. Entende que a pratica edu-
cacional necessita ser reapresentada, recriada, aprofundada, esclarecida, desvelada,
revelada e entendida por meio de sons e palavras dos atores sociais; e que é preciso
abastecer a educagao escolar com novas idéias e préticas, abster-se dos armazéns de
estoques “cientificos” cristalizados e bendizer o talento e a ciéncia que a natureza
repartiu entre os homens que convivem com a inovagao educacional. Por isso, con-
tinua a ser a voz que soa através dos anos.

Sandino Hoff

Editor
roteiro@unoesc.edu.br
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Os principios gerais do teatro na escola e o afastamento da

atividade teatral significativa da escola brasileira

Fabiano Tadeu Grazioli’
Resumo

No presente artigo discutem-se aspectos relacionados ao teatro no contexto
escolar, entre os quais se destacam os principios dessa linguagem no d4mbito da
educacao. Entre os diversos principios que podem justificar a presenca da ati-
vidade teatral na escola, no artigo apresentam-se reflexoes sobre a socializagao,
o desenvolvimento global e harmonioso, o despertar da consciéncia critica e a
experiéncia estética que o contato dos alunos com o teatro pode proporcionar.
Em seguida, com o objetivo de perceber criticamente a situagao da arte dra-
matica na escola brasileira, no texto pontuam-se as causas do afastamento da
atividade teatral significativa, comprometida com os principios anteriormente
apresentados, do contexto escolar e, por fim, destaca-se a falta de um espago
para a leitura do texto teatral na escola como uma das causas do referido afas-
tamento.

Palavras-chave: Teatro. Escola. Principios do Teatro.

1 INTRODUCAO

Diversos sao os contextos em que a atividade teatral pode ser concebi-
da, como, por exemplo, teatro na educagao, teatro-empresa, teatro profissional,
teatro amador, teatro terapéutico, entre outros. Segundo Icle (2001, p. 60), o
processo de construgao do conhecimento no teatro é o mesmo em qualquer um

" MestreemLetras—EstudosLiterarios (LeituraeFormagaodoLeitor) pelaUniversidadede PassoFundo
(UPF); Especialistaem Metodologia do Ensino da Literatura (URI) Erechim; autor dolivro Teatro de
seler: aleiturado texto teatraleaformagdo do leitor; professor de Literaturano Instituto Anglicano Barao
do Rio Branco — Erechim; diretor do Teatro de Gaiola; Avenida Presidente Vargas, 145/103, Centro
99700-000 Erechim, RS; tadeugraz@yahoo.com.br
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desses segmentos, pois o conhecimento que se pretende construir ao realizar-
mos um espetdculo é da mesma natureza que o conhecimento produzido em
uma aula de teatro, em uma oficina de teatro livre, seja com criangas, adolescen-
tes, idosos, seja com operarios.

Para Icle, é necessdrio nao separar o teatro na educagao dos outros seg-
mentos teatrais e atribuir a ele objetivos especificos para sua configuragao no
contexto escolar. O autor insere em sua andlise a idéia de que as diferentes ma-
nifestagoes do teatro na sociedade nascem dos diferentes contextos em que esta
arte se apresenta:

Se pensarmos que o fazer teatral é uno e tnico, subsidiado pelos
mesmos principios, teremos, entdo, uma idéia inequivoca de que
todas as formas do fazer teatral, incluindo o teatro profissional,
o0 teatro experimental, o teatro na educagdo e na psicologia, sao
insergdes do fazer teatral em diversos contextos. (ICLE, 2001, p.
60).

E, concluindo, afirma que:

[...] o teatro, como linguagem artistica, é idéntico, em seus princi-
pios, tanto para o ator quanto para o professor. As diferencas nas
respectivas atividades configuram-se no contexto e, nesse sentido,
os principios teatrais j& prevéem uma adaptacio de procedimentos
a cada um. (ICLE, 2001, p. 60).

A partir das consideragoes do autor, entendemos que a escola é um dos
contextos em que esse segmento artistico pode se fazer presente. As mudan-
cas operadas ocorrem no nivel dos procedimentos especificos que ele exige,
mas nao nos principios gerais da atividade teatral. Desse modo, é importante
destacar, inicialmente, que os objetivos que apresentamos para sua configura-
¢30 no meio escolar sao também os mesmos que sustentam essa atividade em
qualquer contexto.

Tendo isso presente, organizamos este artigo de modo a discorrer, primei-
ramente, sobre os principios do teatro na educagao e, em seguida, sobre o afas-
tamento da atividade teatral significativa do contexto escolar, momento em que
relacionamos a atividade dramadtica a questao da leitura.

8 Roteiro, Joagaba, v. 33, n. 1, p. 7-24, jan./jun. 2008



Os principios gerais do teatro na escola...

2 OS PRINCIPIOS GERAIS DO TEATRO NA ESCOLA

Os principios que amparam a presenca da atividade teatral no contexto
escolar sao diversos e, a medida que sao assimilados, o lugar da arte dramati-
ca na escola pode estar garantido. O principio elementar, de acordo com varios
autores, concebe a atividade teatral como canalizadora de multiplos e distintos
elementos que, postos em agio, proporcionardo ao ser humano o crescimento
global e harmonioso.

Segundo Barcelos (1975, p. 30), a arte dramatica “[...] desenvolve uma
série de hébitos e atitudes, tais como, concentragao, autenticidade, relaxacao,
confianga, poder de critica e de didlogo que irdao influenciar no seu comporta-
mento afetivo e cognitivo.” Isso acontece, conforme Barcelos, 8 medida que “[...]
o individuo - crianga, adolescente ou pré-adolescente, vivencia os mais diversos
modos de comportamento humano: chora, ri, luta, agride, indaga e descobre
uma série de valores.” De acordo com a autora, reafirmamos a capacidade de a
atividade teatral operar em aspectos distintos do comportamento humano, afe-
tivo e cognitivo, por meio da pratica de agoes também distintas; portanto, essa
é uma das razdes para a crianga se aproximar da arte dramadtica, o que também
garante a sua conﬁguragéio no contexto escolar.

Nesse sentido, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) (ensino de
primeira a quarta série) registram que “[...] na atividade teatral a crianca pode
transitar livremente por todas as emergéncias internas integrando imaginagao,
percep¢do, emogdo, intuicdo, memdria e raciocinio.” (BRASIL, 1997, p. 84).
Ampliando as consideragoes de Barcelos, os PCNs mostram a credibilidade da
arte dramidtica no sentido de conjugar elementos considerados muitas vezes
opostos, tais como o raciocinio e a percepgao, propondo um movimento livre
de um a outro, capaz de proporcionar o desenvolvimento global da crianga. Essa
propriedade também é destacada por Sitta e Potrich (2005, p. 142):

O teatro é uma arte de cardter revoluciondrio e transformador. Por
permitir ao ser humano a possibilidade de ver e de se ver, de falar e
de se escutar, de pensar e de se pensar, consciente de si e de sua agio,
é capaz de dar sua contribuigdo para resgatar o ser humano em sua
totalidade - corpo, mente e espirito — na educagio, de forma criativa
e espontinea.
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A idéia de que o teatro contribui de forma significativa na vida do ser hu-
mano, em uma perspectiva global e integradora, também ¢ desenvolvida por
Lopes (1975), que caracteriza o teatro como uma forma de “educagio tridimen-
sional”. Essa expressao, de acordo com a autora, refere-se a preocupagao bésica
com a associagao entre raciocinio-emogao-sensibilidade. Segundo ela, trata-se
de “[...] uma educagio que se fundamenta na percep¢ao e no conhecimento cor-
poral (corpo forma tridimensional no espaco) e nas suas relagdes como matéria
flexivel aplicando racionalmente para construir e exprimir a verdade de um gru-
po social.” Sendo o ser humano resultado da integragao do raciocinio, da emo-
¢ao e da sensibilidade, a autora apregoa a educagao um processo tridimensional.
Dessa forma, propde um teatro-educagao nao mais veiculo, mas um desenrolar
dramético que, vivido, participado, criticado, seja elemento catalizador de um
processo “nao-escolarizado” que ultrapasse o cardter meramente pedagdgico
que muitas vezes lhe é atribuido.

A partir das colocagdes dos autores referidos, afirmamos que a arte dra-
matica é capaz de resgatar o individuo em sua totalidade, ou seja, permitir-lhe
transitar livremente por hemisférios distintos e integradores da esséncia huma-
na, ir do emocional ao racional, do racional ao intuitivo, do intuitivo ao que esta
armazenado na memoria. Esses predicativos permitem-nos inferir que a ativi-
dade teatral no contexto escolar pode existir como conjunto de elementos que,
integrados, tém contribuigao exclusiva ao ser humano. O dinamismo que trans-
parece por essas caracteristicas faz da arte dramdtica um caminho seguro para o
desenvolvimento amplo e integrado do individuo.

Incluidos aos autores que tratam dos principios teatrais de modo a va-
lorizar a integragao dos diversos elementos constitutivos do ser humano, sem
desvencilhd-los uns dos outros, encontramos aqueles que assinalam alguns prin-
cipios que, embora existam como uma combinagiao podem ser pensados e ana-
lisados isoladamente, cada qual trazendo a atividade teatral uma parcela funda-
mental de contribui¢do ao desenvolvimento do ser humano. Nesse sentido, os
PCNss (ensino de primeira a quarta série) afirmam:

As propostas educacionais devem compreender a atividade teatral
como uma combinagao de atividades de desenvolvimento global do
individuo, um processo de socializagio consciente e critico, um exer-
cicio de convivéncia democrética, uma atividade artistica com preo-
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Os principios gerais do teatro na escola...

cupagdes de organizagao estética e uma experiéncia que faz parte das
culturas humanas. (BRASIL, 1997, p. 84).

Orientados por esse documento, tratamos de alguns principios de forma
isolada, com o objetivo de apresentarmos reflexoes especificas sobre eles. Assim,
destacamos a arte dramdtica na escola a partir do processo de socializagao que
por ela perpassa, como promotora de um ser humano critico e consciente; como
uma atividade de cardter estético, com habilitagao para ser mediadora eficaz en-
tre a realidade e a experiéncia estética; e como uma linguagem especifica, que a
escola pode e deve ajudar a compreender.

O primeiro aspecto, ji observado nos PCN, refere-se a socializagao, que
estd diretamente relacionada a convivéncia e 4 integragao que sabemos existir
na prética da arte dramatica, tendo em vista qualquer um de seus contextos. Re-
ferindo-se a experiéncia teatral como integradora de diferentes realidades, Icle
(2001, p. 60) estabelece o seguinte principio:

O teatro, em qualquer contexto, poderia assegurar ao individuo e ao
grupo a possibilidade de um processo construido a partir das experi-
éncias dos sujeitos, na eminéncia de ser o resultado da interagao de
principios comuns em realidades particulares.

O autor vé, no teatro, um processo construido a partir das experiéncias
dos sujeitos, no qual realidades particulares se fundem a partir de principios co-
muns. Essa possibilidade também ¢ apontada pelos PCNs (ensino de quinta a
oitava série), ao afirmarem:

O teatro promove oportunidades para que adolescentes e adultos
conhegam e confrontem diferentes culturas em diferentes momentos
histéricos, operando como um modelo coletivo de produgao de arte.
Ao buscar solugoes criativas e imaginativas na construgao de cenas, os
alunos afinam a percepgao sobre eles mesmos e sobre as situagoes do
cotidiano. (BRASIL, 1998, p. 88).

O documento privilegia a oportunidade que os sujeitos envolvidos na pra-

tica do teatro tém de se conhecerem e confrontarem suas diferentes culturas.
Ambos, Icle e 0s PCNs reservam ao teatro a possibilidade da intensa troca entre
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os sujeitos participantes, a qual visualizamos em todos os subcontextos da ativi-
dade teatral, desde a aula até a oficina, em que hd troca entre alunos e professores
e entre os alunos entre si, até a apresentagido de um espetaculo teatral, no qual a
troca acontece entre os artistas e a platéia. Portanto, abrir espago para o teatro na
escola, em qualquer uma de suas interfaces, é possibilitar a integragao e a troca
entre os sujeitos envolvidos, sejam eles sujeitos que jogam, que aprendem, que
ensinam técnicas teatrais, sejam sujeitos que apresentam ou assistem a um espe-
taculo do género.

Além da oportunidade de interagao entre os individuos, outro aspecto da
arte teatral na escola que convém destacar é o fato dessa arte proporcionar o
crescimento consciente dos sujeitos, articulando nesse processo caracteristicas
como a flexibilidade e a seguranca. Nesse sentido, os PCNs (ensino de quinta
a oitava série) apontam a experiéncia teatral como responsével pela ampliagio
das capacidades de dialogar, negociar, tolerar e conviver com a ambigiiidade. A
versao do referido texto para o ensino de primeira a quarta série certifica essa
qualidade da arte dramatica:

No plano coletivo, o teatro oferece, por ser uma atividade grupal, o
exercicio das relagoes de cooperagao, didlogo, respeito mutuo, refle-
x30 sobre como agir com os colegas, flexibilidade de aceitagdo das di-
ferencas e aquisi¢ao de sua autonomia como resultado do poder agir
e pensar sem coercdo. (BRASIL, 1997, p. 84).

Com base nesses aspectos, podemos afirmar que a atividade teatral con-
tribui para a constru¢ao de um ser humano mais completo, nao no sentido de
oferecer a escola e a sociedade um homem pronto, acabado, delineado e puro,
como o sistema educacional muitas vezes parece pretender, mas um ser flexivel e
ambiguo e, justamente por isso, capaz de conviver com a ambigiiidade e com as
diferencas. Tal possibilidade ¢ vislumbrada por Barcelos (1975, p. 34):

A arte deve comunicar sua mensagem, o seu conteiido, ndo como sim-
ples meio de comunicagdo do individuo, mas como reflexo ou reflexao
de uma sociedade. Na Educagio, a Arte também ultrapassa os limites
da sua fun¢io meramente comunicativa e fica a servigo da formagio do
educando, provocando nele um conhecimento de si mesmo, do mun-
do que o cerca, da época em que vive e da cultura & qual pertence.
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A autora atribui a atividade teatral fungdes que vao além da transmissao de
contetdos, fazendo-nos perceber, por meio da sua prética, a possibilidade do de-
senvolvimento humano em uma perspectiva particular que, depois, ascende para
uma dimensao maior, considerando a condi¢ao espacial, temporal e cultural dos
sujeitos. Desse modo, a arte dramatica na escola é um elemento que proporciona o
crescimento cultural a partir do espago, da época e, principalmente, da cultura dos
envolvidos, apontando, a partir desses elementos, para a possibilidade de a pessoa
ver e compreender os fatos e a vida de outros lugares, de outros pontos de vista, de
outras culturas, tal como orientam os PCNs (ensino de quinta a oitava série):

O teatro no espago escolar deve considerar a cultura dos adolescen-
tes/jovens propiciando informagdes que lhes déem melhores opgoes
culturais e na interpretagao dos fatos e das situagdes da realidade com
a qual interagem. O jovem encontra no teatro um espago de liberdade
para se confrontar por meio do didlogo e da representagao com ques-
tdes éticas como justia e solidariedade. (BRASIL, 1997, p. 89).

Temas como a justica e a solidariedade estao vinculados ao teatro por po-
derem servir de argumento para o texto e o espetdculo ou, entao, por permitirem
ainteragao ou a convivéncia entre os envolvidos na pratica dramética, sejam eles
escritores e leitores, professores e alunos, diretores e atores, sejam artistas e pla-
téia. Vivenciadas ou tematizadas essas questdes, quando miradas através do pris-
ma da arte teatral em qualquer uma de suas instincias, ganham uma dimensao
superior, o que propicia a compreensao da realidade.

Podemos relacionar ao crescimento consciente uma idéia ja levantada pe-
los PCNs (ensino de primeira a quarta série), ao relacionarem a atividade dram4-
tica & aquisi¢ao de autonomia: a contribuicao dessa arte na formagao de sujeitos
capazes de agir e pensar sem coergao. Esse propdsito do teatro também é apon-
tado pela versao de quinta a oitava série dos PCNs, quando esse documento su-
gere que a prética teatral pode oferecer condigoes melhores ou mais claras de
compreensao e interpretagao da realidade.

Autonomia e clareza sdo caracteristicas importantes quando o individuo
precisa selecionar os produtos culturais com os quais entrard em contato. Em
sintonia com essa necessidade, tao presente na cultura contemporéanea, Sitta e
Potrich (2005, p. 115) afirmam que
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[...] o teatro pode tornar os educandos pessoas mais confiantes em
si proprias, com mais seguranca e respeito pelos seus sentimentos e
também pelo sentimento dos outros, com capacidade para pensar
sobre o que lhes é imposto pelos meios de comunica¢io de massa.
A arte pode fazer isso: abrir caminhos para que as pessoas se tornem
mais criticas e mais sensiveis, dando sentido e significado ao que re-
almente tem importancia neste borbulhar de criagées da pseudo-arte
da industria do entretenimento.

As autoras atribuem ao teatro a capacidade de discernimento do que é hu-
mana e culturalmente util dentre o turbilhdo de informagées que o individuo
recebe diariamente. Essa caracteristica projeta-se, porque o teatro, em qualquer
uma de suas interfaces, propde uma vivéncia mais verdadeira e concreta nesse
ponto, levando enorme vantagem sobre o cinema e a televisao. A interpretagao,
alicerce do espetaculo teatral, tanto para o ator quanto para o publico, revela-se
como uma experiéncia comunal, viva e direta. De acordo com Oliveira (1989, p.
2), “[...] teatro é o homem diante do homem. Nenhuma outra atividade, talvez a
guerra, demonstra de modo mais inequivoco os valores da colaboragao.” Desse
modo, a encenagao teatral, embora constitua uma encenagio, ou seja, uma apa-
réncia tramada pelos artistas tem a capacidade de se fazer revelar como verdadei-
ra. E, mesmo em se tratando de uma arte primitiva e rustica, se comparada aos
avangos tecnoldgicos relacionados a arte de nossa época, o teatro apresenta-se
ideologicamente menos contaminado pelos ideais consumistas e utilitaristas do
que a televisao e o cinema comerciais.

A assimilagao do que é rico e util culturalmente também é destacada pelos
PCNs (ensino de primeira a quarta série): “O teatro, no processo de formagao
da crianga, cumpre nao s6 fungao integradora, mas da oportunidade para que ela
se aproprie critica e construtivamente dos contetdos sociais e culturais de sua
comunidade mediante troca com seus grupos.” (BRASIL, 1997, p. 84).

De acordo com essas consideragoes, inferimos que a arte teatral pensada
como ferramenta de crescimento pessoal vai desencadear atitudes autdnomas e
conscientes nos jovens, levando-os a repensar e avaliar suas escolhas pessoais e
culturais e, quem sabe, optar por serem consumidores ou produtores da verda-
deira arte, ou seja, da arte que possibilite sua emancipagao e seu crescimento.

Aosprincipios daatividade teatral jd apresentados, podemos acrescentar
outro aspecto: o cardter estético da arte teatral, elemento que possibilita
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entendé-la como mediadora eficiente entre arealidade e a experiéncia estética.
Nao apartamos a experiéncia estética advinda do contato com o teatro das
demais experiéncias estéticas para afirmarmos a sua importéncia, pois uma
vez reconhecido seu significado na formacgao dos sujeitos, vale salientar que
todas as manifestagoes artisticas que possibilitem a frui¢ao estética devem
ter seu espago garantido na escola e na sociedade. Varios sao os vieses da
atividade dramatica pelos quais essa experiéncia pode se efetivar. A leitura do
texto dramadtico, a recepgao do espetdculo teatral e a participagao no processo
de encenag¢io, como atores, diretores ou técnicos, sao situagdes distintas do
seu desenvolvimento, mas estdo dispostas no mesmo grupo, uma vez que
todas elas possibilitam ao individuo uma interagao significativa com a estética
teatral.

A experiéncia estética é assim definida por Duarte (1998, p. 91): “Uma
suspensao provisoria da casualidade do mundo, nas relagdes conceituais que
nossa linguagem forja. Ela se d4 com a percepgao global de um universo do qual
fazemos parte e com o qual estamos em relagao.” Para o autor, tal experiéncia esta
relacionada a possibilidade de o ser humano perceber o mundo e a vida por meio
do olhar sensivel e subjetivo que a arte langa sobre ele, 0 que requer que essa
experiéncia seja compreendida como uma necessidade do ser humano, e nao
como uma mera possibilidade dentre as diversas vivéncias a que ele esta sujeito.
O reconhecimento do valor estético ocorre a partir da apreensao do belo, sobre
o qual Duarte (1998, p. 91) nos coloca:

O belo nao reside nem nos objetos, nem na consciéncia dos sujeitos,
mas nasce do encontro dos dois. Nasce no momento em que a sepa-
ragao sujeito-objeto se dissolve; nasce quando cessa a percepgao pré-
tica (EU-ISSO) e irrompe a “relagio”, ligando sujeito e objeto numa
mesma estrutura.

Embora a experiéncia estética parta de um impulso individual, pois é a
partir da vontade ou da capacidade do sujeito que ela se efetiva, o autor apon-
ta, como fundamental para sua realizagao, o contato e a posterior fusao entre a
obra e o fruidor. E a partir dessas experiéncias que a relagio do individuo com o
espago com o qual ele se relaciona torna-se mais intensa e significativa, pois lhe
possibilita interagir significativamente com as diversas formas artisticas.
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Sitta e Potrich (2008, p. 104) tratam da experiéncia estética na atualidade
por meio da educagao e do conhecimento pelo sensivel:

A estética ndo estd restritamente ligada ao “belo” e, muito menos, ao
senso comum, onde tudo é permitido sem uma reflexdo séria sobre a
relagio das pessoas com os acontecimentos do mundo. Passa assim
a ser compreendida como uma reagdo a qualquer acontecimento do
mundo fisico que estimula o sujeito sensorialmente, reunindo tanto
uma teoria de frui¢ao e recep¢io quanto uma teoria do sensivel. Por-
tanto, as propriedades estéticas sio também sensoriais, e nelas o co-
nhecimento é adquirido através dos sentidos, nao apenas pela razao.

Para além do belo e do senso comum, as autoras validam a experiéncia
estética como uma atividade constante, visto que o ser humano pode ser esti-
mulado, sensorialmente, por diversas agdes ou manifestagdes artisticas inseridas
em diversos contextos, inclusive nos meios de comunicagao de massa; portanto,
o ser humano precisa ser “educado” esteticamente para, desse modo, perceber
e reagir ante as propostas estéticas do cotidiano, desfrutando da possibilidade
de escolher os produtos culturais que desejar, tendo a garantia de o fazer dentre
aqueles que realmente contribuam, de algum modo, para o seu crescimento.

No ambiente escolar, a experiéncia estética bem-sucedida desperta e esti-
mula o conhecimento por meio de um processo baseado na atuagao dos sentidos
e ndo somente pela razdo. Investindo nesse processo, a institui¢ao escolar estaria
em sintonia com o que prevé Gennari (1997, p. 97):

Desde o ponto de vista de uma pedagogia da cultura, da lingua, da
ciéncia, da histéria e da religiao se encontram dentre os possiveis fato-
res que influenciam a formagdo do homem. Porém essa formagao da
personalidade humana s6 serd completa com a educagio da dimensao
estética.

Gennari caracteriza a experiéncia estética como fator determinante na for-
macao humana. Sem ela, ha o risco de formarmos uma visio do homem e do
mundo simplificada e reduzida, que abre espago, tao-somente, ao preconceito e
a manipulagao.

A experiéncia estética estd intimamente relacionada ao contato com as
diversas linguagens artisticas, e a recepgao satisfatéria destas depende da com-
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preensao das especificidades da linguagem em questao. E nesse ponto que po-
demos relacionar a experiéncia estética a recep¢ao da linguagem teatral, quarto
principio a ser associado ao teatro na escola. Para isso, partimos da defini¢ao que
Ortiz (1997) apresenta para linguagem. Segundo ela, “[...] significa o potencial
incomensurével de elementos que podem servir a0 homem para ele expressar
idéias e sentimentos.”

Ao se referir dessa forma a autora revela dois aspectos fundamentais sobre
o tema: os elementos de uma linguagem, ou seja, o conjunto de sinais visuais
ou sonoros que a compde, e o processo de comunicagio que esses elementos
estabelecem. Vale destacar que é por meio dos elementos especificos de cada lin-
guagem artistica que o processo de comunicagao se estabelece, e cada um deles
funciona como veiculo de significagao. No caso especifico da linguagem teatral,
sao diversos os elementos que precisam ser assimilados, a fim de que deles se
abstraiam os seus significados: o texto, a interpretagao, os cendrios e figurinos,
a sonoplastia e a iluminagao. Quanto a linguagem cénica, ou seja, a somatdria
desses elementos, que permite ao artista se expressar no palco, Ortiz (1997, grifo
do autor) assinala:

A busca desta linguagem se faz através da escolha da forma que ird
expressar o que deve ser dito. Direcionar, elaborar ou definir esta
linguagem significa também organizar a atengao do publico: a figura
humana, os sons, a cor, o espago, a luz, as palavras, idéias e emogoes
convivem simultaneamente num espetdculo e a organizagio, ou dire-
¢ao, de tudo isso obedecerd a dois referenciais:

Formal - Que sao os elementos audiovisuais do espetaculo.

Narrativo - Que é aquilo que vai se desenvolvendo ou acontecendo.

Forma e narrativa devem chegar ao ptblico de talmodo imbricadas que aos
olhos deste nao seja permitida uma separagao de ambas. Interagir com a lingua-
gem cénica ao nivel do espetaculo é gozar de condicdes (intelectuais e estéticas)
que possibilitem a percepgao desse cotejo, bem como da sintonia dos elementos
cénicos com a proposta da montagem. A razao de conhecer a atividade teatral
a partir da linguagem especifica que ela articula justifica-se, porque promove a
capacitacao necessdria a intera¢ao entre teatro e espectador. E, capacitado para
a recepgao da linguagem cénica, o publico consegue fazer da experiéncia teatral
um momento rico e intenso.
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3 O AFASTAMENTO DA ATIVIDADE TEATRAL SIGNIFICATIVA DA
ESCOLA BRASILEIRA

Apresentados os principios que norteiam a atividade teatral na escola,
cabe-nos tecer algumas consideragdes a respeito do seu afastamento do
contexto em questdo. Vdrios autores jd se interrogaram na perspectiva de
compreender os motivos que distanciam as préticas teatrais significativas do
contexto escolar; suas respostas convergem para a mesma conclusao: o sistema
educacional aplicado nas escolas, de modo geral, apresenta-se formatado
e engessado em metodologias, conceitos e atitudes que corroboram para o
referido distanciamento.

Os impasses metodolédgicos estao atrelados, principalmente, a utiliza-
¢ao do livro didatico ou da apostila que, embora possa ser escolhido entre
varios autores e editores, segue uma linha uniforme, possuindo basicamente
a mesma forma, um mesmo esquema de utilizag¢ao e aplicagao de contetidos
e textos. Paralelamente, constatamos muitas situagdes que colaboram direta-
mente para a auséncia da arte dramatica na escola, como a descrita por Bar-

celos (1978, p. 33):

Na maioria das vezes, ao entrar na sala de aula, a primeira coisa que

7«

a crianga ouve ou vé escrito no quadro negro é “Siléncio”. Através do
Teatro, dé-se oportunidade a ela de falar com liberdade, pois se ela
nao fala, niao aprende a ouvir, e se ndo ouve, ndo consegue comunicar-
se através do cddigo verbal que é uma forma mais direta de comuni-
cagao.

A atitude avessa da instituicao escolar ocorre em virtude do desconheci-
mento do trabalho e da elaboragao teatral, das técnicas e dos instrumentos de
aprendizagem do teatro, do tempo e do espago de criagao dramatica, da liber-
dade e da disciplina inerentes a essa atividade. E nessa perspectiva que Lapenda
(2000, p. 158) atribui uma parcela de culpa ao professor: “A falta de dominio,
por parte do professor, das técnicas, e o desconhecimento da natureza dessas
linguagens impede-no de ter o instrumental necessdrio para incorpora-las a sua
pratica didatico-pedagdgica” Outro empecilho para a interagao teatro-escola,
segundo a autora, envolve os educadores:
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E a dificuldade dos educadores em reconhecer e respeitar o imagin-
rio de seus alunos como seres inseridos na sociedade, expostos aos
meios de comunica¢do de massa, influenciados por expressoes artis-
ticas, com histéria de vida propria e como elementos pertencentes ao
processo ensino aprendizagem. (LAPENDA, 2000, p. 159).

O esvair-se da ludicidade, do jogo e da brincadeira a partir da quarta ou
quinta série do ensino fundamental, e a tendéncia ao aniquilamento dessas pro-
priedades no ensino médio, somam-se a falta de capacitagao dos professores, e
esse conjunto de elementos configura-se como obstéculo a integragao significati-
va entre teatro e escola. Podemos afirmar que a escola brasileira propoe a crianga
uma iniciagao razoavel no campo das linguagens artisticas, mas é um mecanismo
que nao evolui de acordo com o crescimento da crianga e, muito menos, permite
um desenvolvimento integrado entre esta e a arte dramitica.

Mirando para esse sistema que conjuga métodos e conceitos ultrapassados
e corpo docente deficiente, Lapenda (2001, p. 158) constata: “A escola parece
nao saber como incorporar, ao seu cotidiano, linguagens nao afeitas a sua tradi-
¢ao”

Oprocesso de criagao, no teatro, evidenciaum movimento bastante intenso,
pois o aluno precisa partir do individual,levando seu conhecimento particulare se
aventurar pelo coletivo, afim de transformar o individual. Esse movimento resulta
em um processo de constru¢ao do conhecimento participativo e democratico,
caracterizando um ensino dindmico e horizontal. Nessa perspectiva, Sitta e
Potrich (2008, p. 124), ao caracterizarem uma educagio que parta da experiéncia
estética teatral, afirmam: “Transitar por caminhos nunca antes trafegados, sem
regras rigidas, com itinerdrios plurais e criativos, que definam os horizontes de
possibilidades, valida um fazer pedagédgico comprometido com as diferengas e
com os outros.”

Quando é proposta, no ambiente escolar ou fora dele, uma atividade te-
atral séria e fundamentada nos principios e nas caracteristicas que lhe sao pré-
prias, a sua natureza traz instabilidade e inseguranca para o referido ambiente,
pois é intrinseco dessa arte, a medida que possibilita ao individuo expor-se e
arriscar-se, revelar seres humanos limitados e extraordindrios a0 mesmo tempo.
Ao se comprometer com as diferencas e com os outros, como prevéem Sitta e
Potrich, educandos e educadores precisam mergulhar juntos por caminhos des-
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conhecidos e, ambos, reconhecerem-se limitados em alguns aspectos e especiais
em outros. Desse envolvimento vao resultar pessoas conscientes de suas condi-
¢oes e, por isso, autoconfiantes. E justamente um fazer pedagdgico comprome-
tido com as diferengas, limitagoes e singularidades que o sistema educacional
parece refutar.

Esse impasse se estabelece, porque a escola receia qualquer atividade que
possa levar a desestruturagao da hierarquia que coloca os professores, imbuidos
de um sistema j concebido, como detentores do poder e do conhecimento e os
alunos, como meros espectadores de suas atitudes e métodos. Receia, também,
aventurar-se pelo novo e pelo insélito, por meio de caminhos que nem sempre
apontam para uma chegada segura e satisfatoria, de acordo com o que afirmam
Sitta e Potrich (2005, p. 24): “Por meio da arte teatral trabalhada de forma
adequada no ambiente escolar, os educandos podem mergulhar na busca de
novos saberes, mesmo sem nenhuma certeza do ponto de chegada, mas com a
esperanga de poderem agir sobre a realidade e transforma-la.” Desse modo, em
prol do receio de se aventurar para mudar, a escola opta por um sistema que afasta
cada vez mais alunos e professores da possibilidade da agao e da transformagao
da realidade que os cerca.

4 CONCLUSAO

Os principios gerais do teatro na escola, apresentados na primeira se¢ao
deste artigo, constituem a base para o desenvolvimento da atividade teatral.
Considerando o feixe de possibilidades que a arte dramitica oferece ao indi-
viduo, ou entdo, cada uma de suas habilitagoes de modo isolado, afirmamos
que elas constituem a primeira proposi¢ao, ou seja, o ponto de partida para se
justificarmos a presenca do teatro em qualquer contexto, principalmente na
escola, pois proporcionar o crescimento global e harmonioso, a socializagao, o
despertar da consciéncia, da criatividade e da criticidade, bem como promo-
ver a experiéncia estética é, a nosso ver, funcao primordial da escola. Assim,
por meio da atividade teatral, a institui¢ao escolar, da qual esperamos agoes
significativas, pode oferecer uma contribui¢ao fundamental para o desenvolvi-
mento do ser humano.
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Quanto as reflexdes a respeito do afastamento da atividade teatral na es-
cola, desenvolvidas na segunda segao, podemos apresentar uma justificativa para
esse afastamento que nao foi apontada pelos autores consultados: a falta de es-
pago para a leitura do texto teatral na escola. Dos géneros literdrios, o narrativo
é freqlientemente explorado pelos materiais diddticos e pelas aulas de literatura,
cabendo um pequeno espago ao género lirico e a caréncia absoluta de materiais e
metodologias que contemplem o género dramadtico. Sendo assim, prosa e poesia,
embora muitas vezes conduzidas de modo equivocado, ainda tém seu espaco,
enquanto a dramaturgia é negada aos estudantes, em praticamente todos os ni-
veis de ensino.

Tal omissao da escola e dos professores é reflexo da concepgao de leitura
que, nao raras vezes, subjaz a pratica pedagdgica dos referidos profissionais e,
por conseqiiéncia, da escola. Referimo-nos a uma concepg¢ao que entende a lei-
tura como processo passivo, voltado para a decodificagao de signos lingiiisticos,
superficial e em desacordo com a complexidade da experiéncia do contato do
aluno-leitor com a literatura. Sendo a leitura assimilada e percebida assim, o pro-
cesso de formagao de leitores do qual a escola deveria ser vanguardista torna-se
equivocado, avesso ao encontro dos leitores com os diversos géneros literarios.
E necessério considerarmos, em qualquer contexto que envolva a leitura, que ela
abrange, conforme apontam Souza e Santos (2004, p. 80), “[...] componentes
sensoriais, emocionais, intelectuais, fisioldgicos, neurolégicos, como do mesmo
modo que culturais, econdmicos e politicos.”

A falta de espago para a leitura do texto teatral e de uma metodologia que
possibilite sua efetivacao, considerando natureza, estética e estrutura préprias
desse género, conforme ja salientamos em outras oportunidades, traz ao aluno
danos que se agravam, tornando-se irreversiveis, a medida que terminam por
colocd-lo cada vez mais distante das diversas interfaces do teatro. Ignorando o
texto teatral, a escola estd também afastando dos alunos a “matéria-prima” da
arte teatral; o texto dramatico tem (também) como finalidade a construgio do
espetaculo. Assim sendo, o descuido com relagao a esse género impossibilita um
processo duplamente significativo: a formagao de leitores capazes de interagir
significativamente com o texto teatral e, por conseqiiéncia, a possibilidade de os
jovens dialogarem com a linguagem cénica por meio do espetdculo que o mes-
mo, virtualmente, contém. A atitude de nao aproximar alunos e textos teatrais
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gera, desse modo, a impossibilidade de o aluno interagir com a linguagem cénica
em, pelo menos, dois dmbitos distintos, o “fazer” e o “assistir” teatro. No desen-
volvimento do individuo para além da escola, essas lacunas vao representar o
constante afastamento do publico do teatro e, portanto, da fruigao estética do
género dramatico, impedindo qualquer ensejo dos principios que asseguram a
existéncia dessa arte em qualquer uma de suas interfaces, a agirem na vida do
individuo.

General principles of theatre at school and the brazilian school significative
teatral activity exclusion

Abstract

This article discusses issues related to the theatre in the school context and among them
we highlight these language principles in Education. Among a variety of principles
that can justify the presence of theatrical activity in the school, this article presents
reflections about the socialization, global development and harmonious, the critic
conscience awakening and the aesthetic experience that the students’ contact with the
theater can provide. Then, aiming a Brazilian school dramatic art perception the text
point out the causes of the significant theatrical activity exclusion, committed with the
school context principles previously submit ted and, finally, highlights the lack of a
Space to the theatrical text Read ing in the school as one of the causes of the mentioned
exclusion.

Keywords: Theater. School. Principles of Theatre.
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Institui¢oes de educagao superior e entidades mantenedoras:

a Universidade do Contestado

Ludimar Pegoraro’

No mundo hé dinheiro suficiente para atender a necessidade de mui-
tos, mas nao ha dinheiro suficiente para satisfazer o interesse de pou-
cos. (Mahatma Gandhi).

Resumo

No presente artigo analisaram-se institui¢des de educagao superior e entidades
mantenedoras. O foco principal foram as institui¢des publicas nao-estatais ou ter-
ceiro setor. A constitui¢ao argumentativa fundamentou-se na legislagao pertinente
e em estudos tedrico-praticos. Demonstraram-se as particularidades dessas insti-
tuigdes, quanto ao atendimento das determinagdes legais, no que se refere as ques-
toes administrativas das mantenedoras e dos respectivos entes académicos. Fez-se
referéncia aos modelos de institui¢oes publicas nao-estatais de Santa Catarina e do
Rio Grande do Sul. Ressaltou-se o modelo catarinense e tomou-se como exemplo a
Universidade do Contestado. Fez-se mengao ao que ¢ universidade e sua significa-
¢ao social, questionando, a partir dos conceitos, o modelo exemplificado. Foi uma
tentativa de ampliar a compreensao sobre a questao do publico nao-estatal e, em
conseqiiéncia, demonstrar a importincia e significagdo dessas institui¢des para a
sociedade no atual contexto.

Palavras-chave: Instituigoes de educagao superior. Entidades mantenedoras. Tercei-
ro setor.

1 INTRODUCAO

Esta analise discute a questao das institui¢des de educagao superior e suas
mantenedoras, um problema que, embora nao perceptivel por muitos, faz parte
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das relagoes institucionais e, na maioria dos casos, coloca-se como subjacente
aos problemas de gestao' que embaracam o desenvolvimento e a realizagao das
metas, quando estabelecidas, das entidades. Para a constitui¢ao de nossas anali-
ses sobre essa questao, tomaremos como exemplo a Universidade do Contestado
(UnC)? como um todo, independente de seus Campi, instituicio de educagio
superior, situada no Meio-Oeste e Planalto Norte do estado de Santa Catarina,
que tomou como identificagao institucional a palavra “Contestado”, que repre-
sentou um conflito social regional, iniciado no principio do século XX, e que tem
no seu dmago um conjunto de interesses e disputas socioecondémicas ainda em
desenvolvimento.

2 INSTITUICOES DE EDUCACAO SUPERIOR E ENTIDADES
MANTENEDORAS

Iniciaremos nossas consideragoes pelos fundamentos, conceituando, primei-
ramente, 0 que sao institui¢des de educagao superior e, na seqiiéncia, analisaremos
os entes juridicos, as mantenedoras dessas institui¢des, complementando os argu-
mentos a partir de exposigoes sobre a UnC. Faz parte de nossas ponderagoes a legis-
lagao pertinente a esta tematica.

Quando falamos de Instituicdes de Educagio Superior (IES), referimo-nos
a um conceito que se difundiu a partir da segunda metade do século XX. Essa
significagdao congrega termos como educagao poés-secundaria, terciria ou tercei-
ro grau, que sao representativos de estdgios de aprendizagem. Essa estruturagao
pode variar de acordo com os sistemas nacionais de educagao. O termo “superior”
indica uma qualidade especifica, que os estudantes aprenderam regras e habili-
dades, teorias, métodos e o objeto do conhecimento académico (MOROSINI,
2006, p. 58-59).

As instituigoes de educagao superior, conforme o Artigo 43 da Lei de Di-
retrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB/96), tém por finalidade estimular a
criagao cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento refle-
xivo; formar e diplomar pessoas nas diferentes dreas do conhecimento, tornando-
as aptas para a inser¢ao em setores profissionais e para participagao no desenvol-
vimento da sociedade brasileira, propiciando-lhes ainda formac¢ao continuada;
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incentivar o trabalho da pesquisa e investigacao cientifica, visando ao desenvolvi-
mento da ciéncia e da tecnologia e a criagao e difusao da cultura, e, desse modo,
desenvolver o entendimento sobre o homem e o meio em que vive; promover a
divulgagao de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que constituem pa-
trimonio da humanidade e comunicar o saber por meio do ensino, de publica¢oes
e de outras formas de comunicagao; suscitar o desejo permanente de aperfeigo-
amento cultural e profissional e possibilitar a conseqiiente concretizagao, inte-
grando os conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual
sistematizadora do conhecimento de cada geragao; estimular o conhecimento
dos problemas do mundo presente em particular os nacionais e regionais; prestar
servigos especializados a comunidade, estabelecendo com ela rela¢oes de reci-
procidade; promover a extensao, aberta a participagao da populacao, visando a
difusao das conquistas e beneficios resultantes da criagao cultural e da pesquisa
cientifica e tecnolédgica geradas na instituigao.

Interpretando a legislagao brasileira sobre educagao superior, percebemos
que o sistema estrutura-se a partir de IES universitdrias e nao-universitdrias. As or-
ganizagoes universitarias saio denominadas de universidades, universidades especia-
lizadas e centros universitarios. As organizagdes nao-universitarias sao chamadas de
Centros Federais de Educagio Tecnoldgica (Cefets), Centros de Educagio Tecno-
l6gica (CETs), Faculdades Integradas, Faculdades Isoladas e Institutos Superiores
de Educagao. As IES oferecem cursos de Graduagao, Seqiiencial e Pés-graduagao.
Os cursos de graduagao podem ser de Bacharelado, de Licenciatura e de Tecnolo-
gia. Os cursos seqiienciais podem ser de formagao especifica ou complementar. A
Pés-graduagio divide-se em lato sensu (especializacdo) e stricto sensu (mestrado e
doutorado).

As entidades mantenedoras sio institui¢des, nesse caso, criadas com a finali-
dade especifica de desenvolver a educagao superior. Elas sao o suporte legal para que
de fato sejam viabilizadas condi¢des administrativo-financeiras para a efetivagao da
educagao superior. IES e mantenedoras devem constituir, institucionalmente, um
unico ente juridico, no qual de direito e de fato sao viabilizadas estruturas, profis-
sionais, legalidades para que, em um determinado local ou regiao, sejam efetivadas
agdes com vistas ao oferecimento da educagao superior.

As entidades mantenedoras podem ser, conforme a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional (LDB/96), Artigo 45, de carater publico ou privado. De di-
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reito, sao criadas entidades juridicas mantenedoras de IES que podem ser chamadas
de fundagdes, cooperativas, associagdes ou, simplesmente, hoje, empresas privadas.
As entidades mantenedoras sio ptblicas (autarquias), primeiro setor, quando sdo
criadas ou incorporadas, mantidas e/ou administradas pelo poder publico federal,
estadual e municipal, e sdo privadas quando sio criadas, mantidas e/ou administra-
das por pessoas fisicas ou juridicas de direito privado. As mantenedoras de direito
privado se dividem ou se organizam entre instituigoes privadas com fins lucrativos
ou privadas sem fins lucrativos. As privadas com fins lucrativos fazem parte do se-
gundo setor, sao de cardter particular e empresarial, e as privadas sem fins lucrativos,
denominadas de institui¢des publicas ndo-estatais, terceiro setor,® sdo de carater co-
munitdrio, confessional e filantrépicas.

Nao ¢é dificil de perceber que as relagdes entre o Estado e a sociedade civil,
na prestacao de servigos publicos, nao estao resolvidas de forma suficiente na le-
gislacao e sao objeto de polémicas e controvérsias. A Constitui¢ao Federal, Artigo
20S possibilita a cooperagao entre Estado e sociedade, na garantia dos direitos
sociais, reconhecendo a importéancia dessas institui¢des na execugao das politicas
educacionais (BRASIL, 1998), porém do ponto de vista juridico, um dos aspec-
tos centrais que dificultam estas relagoes, publico versus privado, é a auséncia da
categoria juridica publico nao-estatal. O publico é, evidentemente, mais amplo do
que as iniciativas do Estado. As institui¢oes publicas nao-estatais possuem carac-
teristicas préprias, mas que se identificam com as caracteristicas do ente publico.
Na CF, Artigo 213, ao se referir a educagao, ha o reconhecimento do Estado, dis-
tinguindo as institui¢des comunitdrias, confessionais e filantrépicas, das estatais
e privadas, ao tratar da destinagao dos recursos publicos. Mesmo assim, tanto na
legislacao infraconstitucional quanto na cultura politica e administrativa do Pais
prevalece em grande parte a dicotomia publico versus privado. O Cédigo Civil,
por exemplo, s6 reconhece dois tipos de pessoas juridicas: as de direito publico
e as de direito privado (art. 41 e 44). Em vista disso, habitualmente, no dia-a-dia,
as institui¢des de direito privado com caracteristicas comunitdrias, pablicas nao-
estatais, sao tratadas como privadas.

Quando olhamos para as fundagoes de Santa Catarina, pertencentes a As-
sociagio Catarinense das Fundag¢des Educacionais (Acafe), com as mesmas carac-
teristicas legais, criadas por leis municipais, e vamos ao Instituto Nacional de Es-
tudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), 6rgio do Governo Federal
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ligado ao Ministério da Educacio (MEC), ndo encontramos a categoria publico
nao-estatal, encontramos estas institui¢oes, algumas, classificadas como publicas
e, outras, como privadas.

Para melhor identificarmos, na pratica, essas instituigdes, relacionamos en-
tidades a partir dos diferentes setores: no primeiro setor estao as publicas, que sao
as universidades federais, estaduais e municipais e os Centros Federais de Edu-
cagao Tecnolégica (Cefets), que oferecem educagio superior gratuita, tomando
como exemplo as duas maiores universidades publicas do Pais, a USP que entre as
dez maiores universidades do Pais estd em sétimo lugar, e a Universidade Federal
do Pard que estd em nono e, também, outras universidades publicas que fazem
parte do rol de universidades publicas gratuitas importantes como a Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp), a Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(Ufrgs), a Universidade Federal de Santa Catarina (Ufsc), a Universidade do Es-
tado de Santa Catarina (Udesc), a Universidade de Brasilia (UnB), Universidade
Federal Fluminense (UFF), entre outras; no segundo setor estdao as universida-
des particulares, os centros universitarios, faculdades isoladas e integradas com
fins lucrativos, sao semelhantes a empresas. No Brasil, analisando a relagao, mais
uma vez, das dez maiores universidades divulgadas pela Folha de Sao Paulo, as
seis primeiras, por mais espantoso que possa parecer, sao privadas. Na ordem:
Universidade Paulista (Unip), Universidade Esticio de S, Universidade Nove de
Julho (Uninove), Universidade Bandeirante (Uniban), Universidade Salgado de
Oliveira (Universo) e Universidade Presidente Antdnio Carlos (Unipac);* no ter-
ceiro setor estdo as institui¢des comunitdrias, confessionais e filantrépicas que,
também, podem ser universidades, centros universitarios, faculdades isoladas ou
integradas, etc., mas que sao instituidas a partir de fundagdes, associagdes, coo-
perativas, entre outras. Sao filantropicas e sem fins lucrativos, podem ser publicas
de direito publico ou de direito privado e ser criadas por iniciativa do Estado, ins-
tituigdes e, principalmente, pela sociedade civil. Exemplos de institui¢oes criadas
pelo estado, em Santa Catarina, sdo as fundagoes pertencentes ao sistema Aca-
fe, neste caso, a Universidade do Contestado (UnC), a Universidade do Oeste
de Santa Catarina (Unoesc), a Universidade Comunitéria Regional de Chapecé
(Unochapecd), a Universidade do Estado de Santa Catarina (Udesc), etc. Esse
modelo ¢é sui generis no pais. Pelo que conhecemos, s6 existe em Santa Catarina.
Exemplo de entidades criadas por outras institui¢des, mais especificamente pelas
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igrejas, relacionamos as Pontificias Universidades Catélicas (PUCs), a Universi-
dade Luterana do Brasil (Ulbra),’ e exemplos de fundagdes criadas por iniciativa
da sociedade civil, denominadas de comunitdrias, destacamos as fundagdes per-
tencentes ao Consércio das Universidades Comunitérias Gatuchas (Comung),®
no Rio Grande do Sul. Como exemplo, citamos: a Universidade Regional Inte-
grada (URI), a Universidade de Caxias do Sul (UCS), a Universidade de Passo
Fundo (UPF), a Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande
do Sul (Unijui).

Qual a diferenca entre as entidades mantenedoras, fundag¢des, do Rio Grande
do Sul, bem como fundagoes de outras regioes do pais, com relagao as fundagoes de
Santa Catarina? A importante diferenga estd na forma de criagdo e este é um fator
decisivo e fundamental na concepgao, estruturagao legal e efetividade da institui-
cao. Enquanto as fundagées do Rio Grande do Sul e de outras regides do pais sao
criadas pela sociedade civil e inscritas no Registro Civil das Pessoas Juridicas, as de
Santa Catarina, embora também com a participagao da sociedade civil, sao criadas
por lei e vontade do Poder Publico, com aprovagao e por meio do Poder Legislativo.
Tomada a decisao e instituido o processo, fica definida a forma de condugao admi-
nistrativa da instituicao. As questoes legais e seguimento de normas, leis, passam a
independer da vontade dos seus dirigentes. Enquanto que para as mantenedoras
criadas e inscritas no Registro Civil das Pessoas Juridicas se aplicam normas perti-
nentes ao Codigo Civil, as instituidas porlei do Legislativo, independente da instan-
cia, no que se refere a sua administragao, aplicam-se normas publicas. Outro fator
importante que diferencia as fundagbes criadas por 6rgaos publicos das demais é a
destinacao dos bens em caso de faléncia ou extingao. Enquanto, para as fundagoes
criadas e inscritas no Registro Civil das Pessoas Juridicas, os bens serao destinados
para uma institui¢ao congénere, para as institui¢des criadas por 6rgaos publicos, o
patrimoénio, volta para o 6rgao instituidor.

Entre as instituigdes da Acafe temos a Udesc, criada pelo Estado, mediante
lei da Assembléia Legislativa e as demais fundagoes criadas pelos municipios,
por intermédio de lei instituida pelas Camaras de Vereadores; conseqiiente-
mente todas sao publicas e muitas delas puablicas de direito publico expressa na
propria lei de criacao. Posteriormente, algumas leis foram alteradas e algumas
institui¢des passaram a denominagao de direito privado, em outros casos houve
alteracao da lei, mas apenas foi suprimido o nome de direito publico e nao foi
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acrescido o termo: de direito privado. Sendo assim, nao existe outro caminho
legal para seguirem. Devem orientar-se a partir de normas publicas, nesse caso,
com relagdo as questdes administrativas. O Tribunal de Contas do Estado ¢ o
érgao fiscalizador.”

Com relagao as mantidas — IES, estas seguem normas académicas oriundas
do Conselho Nacional de Educagio (CNE) ou do Conselho Estadual da Educagio
(CEE). No caso catarinense, para as instituicdes pertencentes ao sistema Acafe, a
instancia responsavel pelo reconhecimento, recredenciamento, reconhecimento de
cursos, acompanhamento, etc., ¢ do Conselho Estadual de Educagao. Para as ins-
tituigoes privadas, entendamos aqui as particulares ou empresariais, é o Conselho
Nacional de Educagio. As fundagées do Rio Grande do Sul, também, estao subme-
tidas as orientagdes do CNE.

Ainda com relagao as questdes administrativas, que fazem parte das man-
tenedoras, as analises legais sao recentes. A partir das reformas administrativas
pelas quais passa o pais, novas interpretagdes juridicas estao sendo realizadas no
sentido de adequar as institui¢des as normas juridicas pertinentes. Muitos aspec-
tos que até agora ndo entravam em questao, agora passam a preocupar dirigentes
das instituicoes mantenedoras de Santa Catarina e, em especial, neste particular,
os da UnC. Nao ha como discutir a questao juridica das mantenedoras sem ir as
origens, entender a forma como surgiram, como foram criadas e, por conseqiién-
cia, sem analisar-lhes a trajetéria histérica. E possivel que nessa trajetéria histo-
rica muitos equivocos tenham sido cometidos, porém agora, é importante dotar
essas institui¢oes de legalidades que lhes garantam futuro como instituigoes da
sociedade.

Se o estado de Santa Catarina possui uma situagao sui generis no que se
refere a forma de criagdo das fundagdes e do oferecimento de educacio superior,®
a UnC também é um caso sui generis na sua configuracao. A UnC foi criada, no
principio de 1990, a partir da jung¢ao de cinco fundagdes coirmas, pertencentes ao
Sistema Acafe, com as mesmas caracteristicas legais e mesma trajetoria histérica.
Todas foram criadas na década de 1970, por meio de leis municipais,’ no periodo
em que, apos promulgagao da Lei 5.540/68, Lei da Reforma Universitéria, houve
uma expansao da educagdo superior no pais e, aproveitando do momento, tam-
bém, houve no Estado de Santa Catarina, por intermédio do Conselho Estadual
de Educacao, incentivos e orientagdes no sentido de criar essas institui¢des como
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forma de desenvolver outras regioes do Estado e, basicamente, formar professores
em educagao superior com a finalidade de atender aos outros niveis de ensino,
fundamental e médio.

Quando as cinco fundagées educacionais, Cacador, Concoérdia, Curitibanos,
Mafra e Canoinhas, uniram-se para criar a UnC, foi instituida uma federagao, a Fe-
deragio das Fundagées Educacionais do Contestado (Fenic), com a finalidade de
conduzir o “Projeto Universidade do Contestado” Em 1994, este ente juridico, de-
nominado de Fenic, foi transformado em uma fundagao, a Fundac¢ao Universidade
do Contestado (Func). A partir dai, a UnC passou a ser coordenada por mais uma
fundagao. Como jd existiam cinco fundag¢des, que mesmo optando em participar do
Projeto da UnC, mantiveram seus CNPJs e sua vida institucional na ativa, contra-
riando as recomendacdes do CEE (SC), que era de transferir seus patrimonios para
a Fundagao Universidade do Contestado, como consta do Projeto da Universida-
de. Assim passou a existir seis fundagdes pertencentes a0 mesmo ente académico,
a UnC.

O que hé de especial nisso? Um aspecto que necessariamente precisa ser con-
siderado ¢ a forma de criagao dessas fundag¢des. Enquanto as cinco fundagdes que
se uniram para implementar o Projeto da UnC sao criadas por lei do poder publico
municipal, a Fundagio Universidade do Contestado, além de ser criada a partir da
transformacao da Fenic, uma federacao, que, ao nosso ver nao poderia, pois ela é
uma institui¢do com caracteristicas legais diferentes das demais. Ela foi inscrita no
Registro Civil das Pessoas Juridicas, portanto, como estabelece o Cédigo Civil, pes-
soa juridica de direito privado. Isso significa que nao terd um conjunto de beneficios
legais que as cinco fundagoes anteriores tém e que estao assegurados constitucio-
nalmente."’

Para melhor analisarmos essa problematica, entendemos que é importante
fazermos uma anélise histdrica das fundagoes no Brasil e da constitui¢ao legal des-
ses processos e,'' neste particular, fazer algumas ponderagoes sobre as fundagées do
Sistema Acafe.

A historia das fundagdes, no Brasil, de forma mais delineada, inicia-se entre
o fim do século XIX e o inicio do século XX. Legalmente, entretanto, s6 se ouviu
falar em fundagdes no inicio do século XX. A Lei n. 173, de 10 de setembro de
1903, conferia personalidade juridica a entidades com fins lucrativos, cientificos
e religiosos, ndo obstante a doutrina, com Martinho Garcez,'* ji reconhecendo a
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figura juridica fundacional mesmo antes da entrada em vigor do Cédigo Civil, em
1916, quando houve a consolidagao no ordenamento juridico-positivo do institu-
to fundacional como pessoa juridica de direito privado, dotada de um patriménio
composto por bens livres, destinados a uma finalidade social determinada (PAES,
2003, p. 153).

No Brasil, os estabelecimentos fundacionais mais antigos sao, pela ordem, a
Casa dos Expostos e a Santa Casa de Misericérdia (Rio de Janeiro), que dataram
dos primeiros tempos da colonizagao, a Fundagao Pao dos Pobres de Santo Ant6-
nio, em Porto Alegre, 1867, a Fundagao Abrigo Cristo Redentor, Rio de Janeiro, de
1923, destinada a prestar assisténcia a mendigos e menores desamparados, a Funda-
ao Brasil Central, de 1943, e a Fundagao Getilio Vargas, de 1944, com finalidade
técnico-educativa, especializada na organizagao nacional do trabalho. (PAES, 2003,
p- 153; CIMADON, 2002, p. 54).

Hoje, percebemos de todas as formas, mas mais juridicamente, uma varieda-
de significativa de fundagbes, sobretudo as criadas por estados e municipios. Con-
cordamos com Cimadon (2002, p. 55) quando afirma que muitas dessas fundagdes
foram criadas sem conhecimento juridico mais apurado e que, nesse sentido, de-
generam o verdadeiro objetivo do instituto fundacional. Na maioria dos casos ha
equivocos, inconsisténcias e caréncia de sentido, pois criadas pelo poder publico,
sao concebidas como pessoas juridicas de direito publico e confundidas com autar-
quias."

Com o Decreto-Lei n. 878, de 4 de outubro de 1943, foi instituida a primeira
fundacao pelo poder publico no Brasil, a Fundagao Brasil Central. Uma instituigao
de natureza privada num estilo assemelhado ao sistema politico brasileiro e adapta-
da as regras do processo juridico privado tradicional no que concerne a esses tipos
de entes (CIMADON, 2002, p. 54).

As fundagoes, por longa data, s6 foram criadas sob a inspiragao e auspicio
do direito privado, porém a existéncia de fundagoes de direito publico provocou
discordancias entre os principais estudiosos do direito. Para alguns autores da drea
juridica, entre eles Meirelles e Franco Sobrinho, sé pode haver, no 4ambito do po-
der publico, fundagées de direito privado que seriam criadas segundo as regras dos
artigos 62 a 69 do Cédigo Civil. Conforme esses autores, o Estado (Uniao, estados
e municipios) ndo pode criar fundagées de direito publico ou de natureza juridica
publica. Outros autores como Mello, Ataliba, Cretella Junior, Reale e Di Pietro,
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bem como Paes, autor que consultamos, o Poder Publico, ao instituir fundagdes,
pode atribuir-lhes personalidade de direito publico ou de direito privado (PAES,
2003, p. 157).

Se adotarmos a segunda interpretagao juridica, entendemos que nao haveria
restri¢oes para que o Estado criasse fundagdes, tanto de direito publico como de
direito privado para, por intermédio delas, oferecer aos cidadaos os servigos que jul-
gasse Uteis e necessarios ao bem-estar e ao desenvolvimento da sociedade. Embora
isso seja uma interpretagao recente, acaba por resolver parte do problema das fun-
dagoes criadas em Santa Catarina que, na sua maioria, sao criadas por municipios
e possuem, na sua origem, personalidade juridica de direito publico e, mais tarde,
passaram a personalidade juridica de direito privado.

Di Pietro (1998, p. 322-323) esclarece essa questio afirmando:

Quando o Estado institui pessoa juridica sob a forma de fundacao, ele
pode atribuir a ela regime juridico administrativo, com todas as prer-
rogativas e sujei¢oes que lhe sao proprias, ou subordina-las ao Codigo
Civil; neste tltimo caso, com derroga¢des por normas de direito pu-
blico. Em um e outro caso se enquadram na nogao categorial do insti-
tuto da fundagdo, como patrimoénio personalizado para a consecugio
de fins que ultrapassam o 4mbito da propria entidade. Em cada caso
concreto, a conclusao sobre a natureza juridica da fundagao - publica
ou privada — tem que ser extraida do exame da sua lei instituidora e
dos respectivos estatutos [...]

Tanto de fato como de direito, fundagao é uma pessoa juridica de tipo espe-
cial, pois resulta de uma constru¢ao da técnica juridica altamente valiosa para a rea-
lizagao de fins socialmente uteis. As pessoas fisicas, as pessoas juridicas e o proprio
Estado desde muito tempo perceberam que atribuir personalidade a um conjunto
de bens destinado a realizagdo de uma finalidade é realmente um recurso técnico
indispensavel para que uma obra possa sobreviver ao seu criador, como ter indepen-
déncia necessaria para conduzir seus proprios destinos. Assim sendo, as fundagoes
podem se dedicar a fins de natureza muito distinta, desde a beneficéncia assisten-
cial, passando pela beneficéncia e assisténcia religiosa, bem como a beneficéncia
direcionada ao ensino em todos os niveis, a cultura, pesquisa, indo até as que nao
servem aos interesses gerais, mas a fins particulares ou egoistas, como as apelidadas
de “fundagdes familiares”, em que os destinatirios ou beneficidrios se determinam
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pela circunstancia de pertencer a certas familias que tiveram consignadas por seus
ascendentes rendas ou beneficios de determinados bens, por meio da institui¢ao de
uma fundagio (PAES, 2003, p. 158-159).

A Constitui¢ao Federal de 1988 se refere as fundagoes de forma assistematica
e confusa. Reconheceu, no 4mbito constitucional, a existéncia de fundagdes publi-
cas ou fundagio instituida e/ou mantida pelo Poder Publico. Di Pietro (1998, p.
323) procura esclarecer essa questio:

[...] pode-se definir a fundagio instituida pelo poder ptblico como o
patrimonio, total ou parcialmente publico, dotado de personalidade
juridica, de direito publico ou privado, e destinado, por lei, a0 desem-
penho de atividades do Estado na ordem social, com capacidade de
auto-administracio e mediante controle da Administragao Publica,
nos limites da lei.

Af estao presentes as suas caracteristicas:

1. dotagao patrimonial, que pode ser inteiramente do poder publico
ou semipublicas e semiprivada;

2. personalidade juridica, publica ou privada, atribuida por lei;

3. desempenho de atividade atribuida ao Estado no 4mbito social, com
isso, fica presente a idéia de descentralizagiao de uma atividade estatal
e também a de que a fundagao é a forma adequada para o desempe-
nho de fun¢ées de ordem social, como saude, educagao, cultura, meio
ambiente, assisténcia e tantas outras; isso precisamente pelo fato dela
objetivar fins que beneficiam terceiros estranhos a entidade;

4. capacidade de auto-administragao; e

S. sujei¢ao ao controle administrativo ou tutela por parte da Adminis-
tragdo direta, nos limites estabelecidos em lei.

Este é, na verdade, reportando-nos outra vez, o caso das fundagoes do Estado
de Santa Catarina. Sao institui¢oes publicas instituidas pelos poderes publicos mu-
nicipais, com patrimonios, inicialmente, na grande maioria dos casos, concedidos
pelo poder publico e, posteriormente, melhorados e ampliados a partir das rendas
advindas das atividades desenvolvidas. Na estruturacao dessas funda¢oes nao hou-
ve investimento privado/particular para a manutencido, nem para a construcao do
patrimonio, tampouco doagoes. Houve somente investimentos publicos. Um exem-
plo tacito é a prépria UnC.

A legislagao das fundagdes publicas instituidas e/ou mantidas pelo poder
publico, com personalidade juridica de direito privado, passa por mudangas em
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razao das vultuosas doagdes que lhes eram conferidas. No principio, ndo eram,
mas posteriormente elas passam a integrar a Administragao Publica. O primeiro
passo nesse sentido ocorreu com o Decreto-Lei n. 200/67 que introduziu, em
nivel federal, a reforma administrativa. Nesse documento, o ente fundacional in-
tegrava a Administragao Publica indireta, submetendo-se aos controles proprios
das empresas estatais com expressa mengao a sua personalidade de direito priva-
do. A seguir, editou-se o Decreto-Lei n. 900/69, de 29 de setembro de 1969, pelo
qual as entidades fundacionais foram tiradas do rol da Administracao Publica,
passando a sujeitar-se somente as regras do Codigo Civil. Posteriormente, com a
Lein. 7.596/87, que alterou, quanto as fundagdes, o Decreto-Lei n. 200/67, bem
Como revogou o dispositivo do Decreto-Lein. 900/69 e que houve a caracteriza-
¢ao das fundagoes publicas como entidades de direito privado, criada em virtude
de autorizagao legislativa, entretanto, excluidas do cumprimento das normas de
fiscalizagao previstas no Codigo Civil. Assim, a partir da Lein. 7.596/87, as fun-
dagoes publicas passaram a ter a denominagao pessoa juridica de direito privado
e que podem, mutatis mutandi, ser criadas também pelos estados e municipios
(PAES, 2003, p. 162).

Levando em conta essas mudangas, Ferreira (1987) destaca que as funda-
¢oes instituidas pelos poderes publicos “sao privadas, mas nao sao particulares.”
O poder publico, ao instituir essas fundagdes, segundo Di Pietro (1998, p. 324-
325):

[...] seja qual for o regime juridico, dificilmente pratica simples ato de
liberalidade para destacar bens de seu patriménio e destind-lo a fins
alheios que ndo sejam de interesse do préprio Estado. Este, ao instituir
fundagao, utiliza tal espécie de entidade para atingir determinado fim
de interesse publico; serve da fundagio para descentralizar a execugio
de uma atividade que lhe compete, da mesma forma que o faz em rela-
¢ao as autarquias, sociedade de economia mista e empresas publicas, as
quais confere a execugio de servigos publicos. Por essa razao, a fundagio
governamental no adquire, em geral, vida inteiramente prépria, como
se fosse instituida por particular. E o interesse ptiblico que determina a
sua criacdo; sendo variével o interesse publico, o destino da fundagio
também pode ser mudado pelo ente que a instituiu, quer para alterar a
lei que autorizou a sua criagao, quer para revogi-la. Entender-se de ou-
tra forma significa desconhecer ou desrespeitar o principio da indispo-
nibilidade do interesse ptiblico ao qual se vincula a Administracao. Se
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instituisse uma entidade tendo em vista a consecuc¢io de determinado
interesse coletivo, ela estaria dele dispondo na medida em que deixasse
a fundacio livre dos lagos que a prendem a Administragao Publica, ne-
cessdrios para determinar o cumprimento da vontade estatal.

As fundagoes publicas com personalidade juridica de direito privado, como
exemplo as fundagdes pertencentes ao sistema Acafe em Santa Catarina, possuem
tragos distintos e a elas deveriam se aplicar normas de natureza publica. Conforme
Paes (2003, p: 163-164), relacionamos as normas que, necessariamente, devem ser
seguidas:

a) Criacdo pela vontade do Poder Publico expressa mediante autorizagio em
lei. Enquanto as fundagoes de direito privado sdo inscritas no Registro
Civil das Pessoas Juridicas,'* as fundag¢des publicas sio criadas por lei ou
vontade do Poder Publico.'"* Conforme a Constitui¢cao Federal, esta é uma
prerrogativa do legislativo.

b) Impossibilidade de extingdo por sua prépria vontade.'® A criagio da fun-
dagao publica é decorrente da vontade do Poder Publico, traduzida por
meio de edigao de lei, também sua extin¢ao somente podera ser feita por
meio desse instrumento. Nesse caso, nao se aplicam as normas do Cédigo
Civil, Capitulo III — das Fundagoes, Artigo 69, que sé teria validade para
as fundagodes privadas.

c) Controle, subordinagio e fiscalizagio pelo Poder Executivo, pelo Tribunal
de Contas e, velamento, quando hd questdes de improbidade administra-
tiva, pelo Ministério Publico. O controle das fundagoes publicas deve ser
teito, administrativamente, pela entidade que a instituiu, controle este que
abrange os atos de seus dirigentes e a sua gestdo financeira e se denomina
de supervisao ministerial (Artigo 49, inciso X, da CF), com sujeicao a to-
das as medidas indicadas no Artigo 26 do Decreto-Lei n. 200/67. Para as
autarquias, ha uma lei especifica de fiscalizagao, diferente das fundagoes
publicas de direito privado. Hoje, estd sob responsabilidade das promo-
torias publicas, a curadoria e velamento das fundagdes. Em cada comarca,
hd um promotor designado para essa fun¢ao nas fundagoes pertencentes
a esta regido. Os estados, também, possuem uma promotoria designada
para atender, exclusivamente, as fundagoes.
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d) Sujeicao de seus empregados ao regime juridico e planos de carreira esta-
belecidos de modo uniforme para servidores da Administragao Direta e
Autarquias (CF, Artigo 39), mediante concurso publico (Artigo 37,11, da
CF), inclusive para acumulagio de cargos e para fins criminais (Artigo 327
do Cédigo Penal) e para fins de improbidade administrativa (Artigos 1° e
20daLein. 8.429,de2/6/1992).

e) Sujeicao de seus dirigentes a mandados de seguran¢a quando exercam fun-
coes delegadas do Poder Publico (Artigo S°, inciso LXIX, da CF), cabi-
mento de agdo popular contra atos lesivos de seu patriménio (Artigo S°,
inciso LXXIIL, da CF); e legitimagao ativa para propor agéo civil publica
(Artigo S°, da Lein. 7.343, de 24/7/1985).

f) Imunidade tributria referente aos impostos sobre o patriménio, a renda e
os servi¢os vinculados as suas finalidades essenciais ou delas decorrentes
(Artigo 150, § 2°, da CF).

g) Submissdo a Lei n. 8.666, de 21/6/1993, para a realizagdo de licitagio,
nos termos dos artigos 1° e 19°; possibilidade de contrata¢ao direta com
o Poder Publico, sem licitagao, na hipétese prevista no Artigo 24, inciso
XI1II.

Para Di Pietro (1998), seriam importantes que a essas normas fossem acres-
cidas mais duas:

a) Juizo privativo na esfera estatal condicionado a previsio do Cédigo Judici-
ario ou Lei de Organizagao Judiciaria do Estado.

b) Sujeicao, em matéria de finangas puiblicas, as exigéncias contidas nos arti-
gos 52, VIII, 169 e 165, §§ 5° e 9°, da CF).

Apos analisarmos historicamente, a partir da legislacao, alguns aspectos perti-
nentes as fundagdes publicas de direito privado, caso catarinense, e suas finalidades
do ponto de vista das necessidades sociais, cabe-nos inferir apreciagao conceitual, e
nao hd como negar que essas institui¢des foram e sao representativas e significativas
para parcela da sociedade. Elas nascem por uma causa ou escopo e em razao disso
colocam seu patrimonio a disposi¢ao. Seus modelos podem ter contornos legais di-
ferenciados, porém sua causa, de fato, sera sempre a sociedade.
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As fundagoes, como parte do terceiro setor e da sociedade civil organizada,
podem dar importantes contribui¢ées ao desenvolvimento humano. Podem ser
suporte relevante para a educagao, pesquisa, atividades culturais, meio ambiente,
etc., desde que, de fato, estejam imbuidas de levar adiante a causa que assumem.
Sao institui¢des comunitdrias e, no sentido rigoroso do termo, podem preencher
os requisitos fundamentais do que é publico, desde que observem os principios da
legalidade, impessoalidade, moralidade, publicidade, economicidade, eficiéncia e
transparéncia administrativa. Seus patriménios pertencem a entidades da socieda-
de civil, caso Rio Grande do Sul, ou a érgaos do poder publico, caso catarinense.
Parece-nos que, como organizagoes representativas da sociedade civil, deixam a de-
sejar com relagdo a participagao democratica, pelo menos em Santa Catarina. Tanto
no Rio Grande do Sul quanto em Santa Catarina essas instituigdes comunitdrias
respondem por importante parcela dos servigos de educagio superior, porém essas
atividades poderiam ser melhoradas se houvesse reconhecimento e valorizagao das
politicas publicas.

3 CONCLUSAO

O erro néo se torna verdade por se difundir e multiplicar facilmente.
Do mesmo modo, a verdade nio se torna erro pelo fato de ninguém a
ver. (Mahatma Gandhi).

Diante das argumentagdes legais até aqui apresentadas e da problematica vi-
vida pela UnC no atual contexto, faremos, a partir daqui, algumas consideragdes
com a finalidade de expressar o que parte da comunidade regional pensa, inclusive
muitos professores, mas que nao conseguem expressar.

Entre as mantenedoras, fundagoes que pertencem ao projeto da Univer-
sidade do Contestado, e as mantidas, entes académicos, sempre houve disputas
internas pelo poder. Essa disputa é denominada de divisao administrativo-aca-
démica, mas nao ¢ entendida pela grande maioria, mesmo pelo professores, por
nao fazerem parte, diretamente, dos processos, e por nao saber como tal funcio-
na. Olhando sociologicamente essa questao, nao resta outra observagao a fazer
a nao ser considerar que isso ¢ a real expressao do desatino de seus dirigentes
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com as causas publicas, e neste caso, com a educagao superior ou formagao pro-
tissional superior. Uma universidade é uma instituigao social e como tal precisa
ser reconhecida, especialmente pelos dirigentes. Chaui (2001) contribui com
essa afirmagao quando diz que a universidade realiza e exprime de modo de-
terminado a sociedade de que ¢ e faz parte. Nao é uma realidade separada, mas,
sim, uma expressao historicamente determinada de uma sociedade determina-
da. Nao pode ser objeto de disputas de corporagdes, tanto de professores, que
sempre tiraram e tiram seus sustentos, bem como de representantes de grupos
econdmicos, que almejam outros beneficios. A legislagao posta tem a finalidade
de resguardar as instituicoes desses interesses. Quando nao é seguida, respei-
tada, é porque, possivelmente os interesses pessoais sejam maiores do que os
interesses coletivos. Por isso cabe perguntar: Por que ¢ tao dificil seguir a legis-
lagao? Sao necessdrios tantos assessores juridicos, pagos com mensalidades dos
estudantes, que poderiam ser aplicadas em pesquisas e melhores atendimentos
deles? O que hd de tao dificil para entender na legislagao? Qual é a maior difi-
culdade: entender a legislagao ou encontrar caminhos para nao segui-la? Qual é
a dificuldade para entender as leis municipais de criagao dessas fundagdes? Se a
legislagao define que o unico 6rgao responsavel para alterar a lei de criagao é o
6rgao instituidor, isso significa dizer que todas as agoes produzidas sem passar
pelas respectivas Camaras de Vereadores, com a devida sansao do Executivo, no
que se referem as reformulagdes estatutdrias, sao atos nulos. Por que isso nao é
observado? Por que os “homens” do direito nao vao as origens dessas institui-
¢oes buscar essas informagdes?

Quando da criagao da Universidade do Contestado, com a jungao de cinco
fundagoes mantenedoras e dos respectivos entes académicos, o objetivo era que elas
se transformassem num unico ente juridico, a Universidade do Contestado, com
projetos integrados e com um unico direcionamento coordenado pela Reitoria sob
o comando do Reitor, como acontece em universidades que seguem modelos tra-
dicionais e que ji conseguiram consolidar politicas importantes que asseguram vi-
sibilidade institucional de futuro, porém apenas parte desse processo foi efetivada.
A questao académica até que, em parte, funcionou, mas as questdes administrativas
sempre deixaram a desejar, sendo sempre um entrave ao processo e, hoje, mais uma
vez, como aconteceu com o Projeto Femoc/Unimoc,"” poderd ser a causa da ex-
tingao do atual Projeto da Universidade do Contestado.'® Se isso acontecer, mais
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uma vez, queremos entender que os atuais dirigentes devam ser responsabilizados
socialmente por isso e a historia devera fazer os registros. Por que ¢ tao dificil, se é
que todos querem uma instituigao representativa da sociedade, que essa uniao seja
definitivamente realizada? Como ¢é possivel uma instituigao ter seis entes juridicos
mantenedores de apenas um ente académico; na verdade, nio mantém absoluta-
mente nada: sao mantidas pelas mensalidades dos alunos?

Analisando os escritos tedricos sobre a importancia e significagao de uma
universidade, entendemos que existem muitos equivocos interpretativos na UnC.
Uma universidade, em determinados aspectos, até pode assumir caracteristicas
regionais, pelos impactos que ela produz, pela proximidade; os estudantes nao
precisam se deslocar para outras regides para estudar, isso quando a instituigao
cria cursos que atendem a demanda regional, pois, o que a universidade deve fa-
zer, no contexto onde estd localizada, é satisfazer as necessidades sociais que ai
existem: cria novos empregos, cria relagdes com as empresas locais, movimenta
o mercado, hotéis, restaurantes, casas-de-pensao, construgao civil, e quando de-
senvolve pesquisas, pode produzir um efeito ainda mais consistente em termos
de mudangas sociais, porém isso nao significa que no seu todo ela seja assim. Ela,
de nenhuma forma, perde o seu sentido de universalidade, pois o papel principal
estd na sua produgao de bens publicos e sua finalidade é sempre criar contextos.
Dessa maneira, uma institui¢ao que mesmo que tenha uma forte ligagao com uma
determinada regido, porque ali, social e economicamente se justifique a criagao de
determinados cursos, nao significa que ela nao invista em outras dreas de conhe-
cimento e que tenha reconhecimento nacional e, possivelmente, internacional.
Seus profissionais serao o grande diferencial para essa questao. Muitos dirigentes
da UnC, mantenedoras e mantidas, precisam reavaliar seus conceitos, pois ha des-
respeito e desconsideragao pelos seus profissionais. Nao existe universidade sem
professores e nem sem estudantes. O “restante é restante”. A institui¢ao nao vai
deixar de existir se alguns perderem suas fungdes, porém, se nao houver quem
aprende e quem ensina, a finalidade institucional perdeu a sua razao de ser. Nao
temos davidas que uma universidade ¢, do ponto de vista institucional/social,
muito mais representativa do que uma faculdade isolada ou integrada, pois pode
responder com mais rapidez e qualidade aos anseios da comunidade onde estd
inserida, sem perder seu sentido de universalidade. Quando se cria uma univer-
sidade em uma localidade, em uma regiao, ¢ uma maneira de se dar vida, é uma
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maneira de fixar pessoas, fixar cursos, porque ali ocorre um campo de idéias, de
novas alternativas, op¢oes. Havera ali, dependendo das relagdes que a institui¢ao
produzir, um espirito de desenvolvimento. A UnC estd conseguindo realizar isso?
Esta ai sendo possivel desenvolver um campo de idéias? Como a UnC estd plane-
jando seu futuro? Sob a coordenagao de alguns de seus atuais dirigentes, a insti-
tuicao terd futuro? Como estao sendo tratados os estudantes, principais financia-
dores dos investimentos da UnC? Onde andam e como estdo os ex-alunos que
financiaram, grande parte, do patriménio que ai estd? Por que eles sao tao pouco
lembrados e reconhecidos? E os professores e funciondrios que foram banidos
porque tinham posicionamento critico sobre a funcionalidade institucional? Por
que profissionais importantes, que possuem experiéncias de vida académica em
outras instituigoes, sao tao desrespeitados? Onde estd o planejamento pedagdgi-
co da Instituigao? E o Plano de Carreira, Cargos e Saldrios, nao era um requisito
importante para o recredenciamento da Universidade? Quantos profissionais, em
periodo integral, trabalham na Instituigao? Ela atende esse requisito legal? Como
ela foi recredenciada se nao cumpre as determinagdes legais?

Sendo a universidade uma das institui¢des da sociedade, designadamente,
responsével pela construgao de processos educativos e, nesses processos, é gera-
dora de bens publicos, necessariamente, o social deve ser sua referéncia. Como
podem ser definidos esses bens publicos? Esses bens publicos podem ser definidos
de duas maneiras. A primeira é que a universidade proporciona a construcao de
conhecimentos e/ou competéncias, ou seja, a universidade cria individualmente,
em extratos da populacao, determinadas competéncias que, se quisermos, pode-
mos chamar capital humano, capital educativo. O conhecimento — ou competén-
cias — é apropriado individualmente, mas é resultante de producao coletiva, por
isso assume significagio de bem publico. Uma sociedade que disponha de uma
percentagem significativa de sua populagao com curso superior, é uma sociedade
que tem externalidades' positivas melhores. Os conhecimentos, as competén-
cias sao um bem publico porque geram essas externalidades. A segunda maneira
¢ que a universidade concede graus académicos. Quais sao estes graus académi-
cos? Bacharel, licenciado, mestrado, doutorado, etc. Quem confere esses graus é
o Estado, ou seja, temos uma defini¢ao juridica formal do que é esse bem publico.
Sabemos que temos universidades publicas e universidades privadas, porém um
grau que a universidade concede, tanto faz que ela seja privada ou publica, é um
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grau.”® Isso significa que a universidade esta fazendo um servigo consignado com
o Estado, na condi¢ao do Estado estd concedendo um grau que sempre vai ser
publico. Como estao sendo feitas as avaliagoes dessas externalidades e dos graus
concedidos pelo Estado por intermédio da UnC? As disputas que existem na Ins-
tituicao nao estio impedindo seu desenvolvimento e maior representatividade?
Como estao ou onde estdao os processos de avaliagao interna e externa, exigidos
pelos 6rgaos competentes, necessdrios para uma instituigao de qualidade? Como
estao sendo elaborados e efetivados os projetos pedagdgicos dos cursos? Afinal,
qual é a politica pedagégica da Instituigao? Onde estao os projetos de pesquisa e
as publicagoes cientificas da Instituigdo? Qual é a articulagao dos Programas de
Pos-graduagao com os de Graduagao? Quais sao os Programas stricto sensu im-
plantados nos Campi?

Nao temos duvidas que qualquer decisdo contrdria a unificagao e conso-
lidagao do Projeto da UnC serd mais um grande erro histérico. Uma alterna-
tiva para superar o problema ¢é desenvolver debates publicos compensadores,
fazendo com que professores, funciondrios, estudantes e comunidade regional
possam expressar suas preocupagoes e anseios com rela¢ao a Universidade. Para
reforcar nosso pensamento, seguimos as orienta¢des de Panizzi (2004, p. 74),
quando afirma que a universidade — institui¢ao universal, secular ou milenar em
muitos paises, jovem no Brasil, é patrimonio social e, portanto, resultado de uma
construgao coletiva.

Toda vez que qualquer um, professor, dirigente universitario ou go-
vernante, associar passado ou o destino das nossas universidades a
agdo deste ou daquele individuo, estaremos profundamente equivo-
cados, pois a Universidade, como institui¢ao, é antes de tudo o resul-
tado de um trabalho coletivo.

Nossa inten¢ao, no contexto, mediante analises e questionamentos apre-
sentados, foi a de contribuir para que todos, dirigentes, professores, funciona-
rios, estudantes e comunidade geral possam refletir e se imbuir de um s6 ideal,
fortalecer a importancia e significacao da UnC, abdicando das particularidades.
Serao dificeis as mudancas, necessdrias, na Institui¢ao, sem mudar as mentalida-
des. Um caminho possivel é discutir, analisar coletiva e publicamente seus pro-
blemas.
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Undergraduate education institutions and their supporting entities: the
Contestado University

Abstract

This article evaluates the undergraduate education institutions and their financial
supporting entities. The main focus is the non-governmental public institutions,
or third sector. The argumentative constitution is based on legislation related to
the subject and on theoretic-practical studies. I t shows the particularities of these
institutions regarding to the attendance of the legal determinations concerning to
administrative questions of the maintainers, and the respective academic components.
It refers to the models of non-governmental public institutions of Santa Catarina and
Rio Grande do Sul states. It emphasizes the Santa Catarina state model, and it uses
the Contestado University as an example. It mentions what a university is, and its
social significance, arguing the given example based on those concepts. It is a try
of comprehension improvement on the non-governmental public question, and, as a
consequence, to demonstrate the importance and significance of these institutions to
the society in the current context.

Keywords: Undergraduate education institutions. Supporting entities. Third sector.

Notas explicativas

! “Diz respeito ao pensar e fazer a universidade, no sentido de sua finalidade - ciéncia da educa-
¢30 -, a qual Ihe confere condi¢des de peculiaridade como institui¢ao social. Compreende o pla-
nejamento institucional estratégico, formalmente representado no Plano de Desenvolvimento
Institucional, mas é consubstanciado na organizagao académica, i.e., do pessoal académico, e na
agao académica formalizada em programas, projetos e atividades de ensino, pesquisa e extensao.
A administragio dos meios materiais e tecnoldgicos da instituigio académica é parte importante
da gestao universitdria, porém sempre subordinada ao projeto pedagdgico institucional. Pode-se,
pois, considerar que a Gestao Universitdria é um fendmeno cultural, produzido pela linguagem, pe-
los discursos; um fendmeno politico, de construgao de projetos/idéias, de agoes, de decidir quanto a
regras de convivéncia e de credenciamento; portanto, um fendmeno de relagoes/agoes humanas”
(LUCE, 2006, p. 216, grifo do autor).

* http://www.unc.br
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* “Grande parte do terceiro setor, Institui¢des Publicas Nao-Estatais, é constituida de institui¢oes
que desenvolvem atividades antes executadas pelo Estado. Tomamos como exemplo o Rotary e
o Lions e, também, as fundagdes, associagdes e organizagdes ndo governamentais - ONGs, que
trazem no seu conceito a concep¢io que identifica instituicdes que desenvolvem agoes de esfera
publica, ndo-estatal, a partir de iniciativas privadas voluntdrias, sem fins lucrativos, no sentido do
bem comum. Esta concepg¢ao assumiu as caracteristicas, mais especificamente, no final dos anos de
1990, por ser um periodo em que, no Brasil, o terceiro setor mais se tem destacado por conta das
impotencialidades do Estado” (PEGORARO, 2006, p. 194).

* Folha de Sao Paulo, segunda-feira, 28 de janeiro de 2008, p. C1.

> A Ulbra é a oitava e a PUCMinas é a décima no rol das dez maiores universidades do pais.

No Rio Grande do Sul, é criado um sistema de educacio superior semelhante ao do Estado de

Santa Catarina, denominado de Consércio das Universidades Comunitérias Gatchas (Comung).

E o maior sistema de Educagao Superior em atuagio no Rio Grande do Sul, sendo integrado por

nove Institui¢oes de Educagao Superior. Em margo de 1993, nove institui¢des comunitérias do Rio

Grande do Sul firmaram um Protocolo de A¢do Conjunta, constituindo o Consércio das Universi-

dades Comunitérias Gatichas (Comung), com o objetivo de viabilizar um processo integrativo que

resultasse no fortalecimento individual das institui¢des e no conseqiiente favorecimento da comu-
nidade universitdria rio-grandense e da sociedade gaucha como um todo. Constituido oficialmente
em 27 de abril de 1996, rege-se por seu Estatuto e por disposi¢des legais pertinentes, sendo sua
sede e foro juridico a cidade de Porto Alegre — RS. Disponivel em: <http://www.comung.org.

br/o_comung.htm>. Acesso em: out. 2007.

A instincia fiscalizadora, na verdade, deve ser o érgao instituidor, nesse particular, a Camara de

Vereadores, mediante o Poder Executivo que, na seqiiéncia, prestard contas ao Tribunal de Contas

do Estado (TCE).

Conforme estudos realizados pelo IBGE, Ipea, Abong e Gife (As fundagdes privadas e associagdes

sem fins lucrativos no Brasil. Rio de Janeiro: IBGE, 2004), em 2002, o Brasil possuia cerca de 500

mil entidades sem fins lucrativos, que constituiam uma parcela importante do chamado Terceiro

Setor. Considerando apenas as organizagdes e instituigdes que preenchiam os critérios do cardter

nao-estatal, da institucionaliza¢io, da auto-administragio e da voluntariedade, o nimero reduzia-

se a 276 mil. Dessas, apenas 2.500 fundagdes e associagdes (cerca de 1%) possuiam 100 emprega-
dos ou mais, na maior parte prestadoras de servigos de educagao e satide, e localizadas nas regices

Sul e Sudeste. Essas fundagdes e associagdes ndo estio consideradas nos instrumentos juridicos

existentes do publico ndo-estatal.

° Em Canoinhas foi criada a Fundagio Educacional do Planalto Norte Catarinense (Funploc), em
1970; Cagador a Fundagao Educacional do Alto Vale do Rio do Peixe (Fearpe), em 1971; Mafra a
Fundagio Educacional do Norte Catarinense (Funorte), em 1971; Concérdia a Fundacao Educa-
cional do Alto Uruguai Catarinense (Feauc), em 1976; e em Curitibanos a Fundagio Educacional
do Planalto Catarinense (Feplac), em 1976.

"Ver CF art. 206 e 242.

! Estudos mais detalhados sobre as fundag¢oes podem ser encontrados nas bibliotecas dos Campi da
UnC e na Biblioteca da Faced da Ufrgs, como tese do professor Ludimar Pegoraro.

12 Senador da primeira Republica - 1909-1911.

6

7
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13 Quando falamos de institui¢des publicas, é importante considerarmos que existem instancias di-
ferenciadas. A idéia de Estado pode significar a federacdo, os estados regionais e os municipios.
Nestas instancias, hd uma variedade significativa de instituigdes com caracteristicas ou modelos
muito diferenciados que trabalham com bens publicos. A grande maioria delas estd no que, hoje,
denomina-se de terceiro setor, mas hd institui¢des que sao sé publicas, estio no primeiro setor, e
ha instituigdes que sao s6 privadas, segundo setor, porém todas elas trabalham com bens que estao
na esfera publica, como é o caso da saude e da educagio.

* Exemplo desses modelos de fundagoes pode ser encontrado nas fundagoes pertencentes ao Con-
sércio das Universidades Comunitdrias Gatichas (Comung), no Rio Grande do Sul.

'S Exemplo desses modelos de fundagdes pode ser encontrado nas fundagdes pertencentes ao Siste-
ma Acafe.

16 Ao passo que a fundacio de direito privado pode se extinguir quando a maioria de seus membros
assim o decidir, 0 mesmo ndo ocorre com a fundagio de direito publico, que continuard a exis-
tir, mesmo que o pessoal que lhe integra os quadros, diretivos ou funcionais, resolva o contrario.
Criada por lei extingue-se por lei. E a vontade do legislador que vai determinar o desfazimento da
fundagdo de direito publico (PAES, 2003, p. 164).

'”Nos anos de 1980, existia, no Meio-Oeste do Estado, um outro projeto de criagio de universi-
dade, esse projeto nasceu, inicialmente, a partir da criagdo de uma federagio de fundacées deno-
minadas de Federagio das Fundagdes Educacionais do Meio-Oeste Catarinense (Femoc) que,
mais tarde, veio a se constituir no projeto da Universidade Regional do Meio-Oeste Catarinense
(Unimoc). As Fundagdes que faziam parte do projeto eram, na cidade de Cagador, Fundagio
Educacional do Alto Vale do Rio do Peixe (Fearpe); em Concérdia, Fundacao Educacional do
Alto Uruguai Catarinense (Feauc); em Joagaba, Fundagio Universitaria do Oeste Catarinense
(Fuoc) e, em Videira, Fundacio Educacional e Empresarial do Alto Vale do Rio do Peixe (Fe-
marp). Em 1990, em virtude de um conjunto de fatores, entre eles, disputas pelo poder e, tam-
bém, rivalidades regionais, esse projeto foi extinto, surgindo, na seqiiéncia, dois novos projetos,
0 da UnC e o da Unoesc.

'8 Entendemos a UnC como projeto porque a institui¢io, ainda, nao saiu da sua condi¢do embriona-
ria. E uma universidade de direito, mas nao de fato. Carece de amadurecimento para aproximar-se
do verdadeiro sentido do que é ser uma universidade.

! Para Reis (2006), externalidades é uma vantagem que se obtém individualmente. O individuo,
uma associagio, uma empresa, resultante do contexto onde estd. Estd-se num contexto mais qua-
lificado, as externalidades sao melhores. Evidente que, para além do que sdo as suas caracteristicas
pessoais, a pessoa tira vantagens.

* Quando falamos de universidade, tomando o Estado como base, estamos pensando numa insti-
tui¢do que encontra sua essencialidade no social. Seja de origem publica, seja privada, nasce da
sociedade e em razdo do social deve existir, por isso, a universidade, também como institui¢ao
“é um bem publico” (SANTOS, 2004, p. 106). Trabalha com um bem que nio pode ser de pro-
priedade privada de institui¢des e, nem de individuos. Trabalha com conhecimentos e/ou com-
peténcias que sé encontram seu sentido, se disponibilizado para a sociedade. “A Universidade,
como patrimonio social, encontra sua dimensao de universalidade exatamente na produgao e
transmissio de uma experiéncia cultural e cientifica que pertence a toda a humanidade” (PANI-
7Z1,2004, p. 73).
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O discurso pedagdgico e politico da hierarquia da Igreja
Catélica em Maring4 (PR) nos anos 60 e 70 do século XX n'O
Jornal de Maringa

Adriana Salvaterra Pasquini’

Cézar de Alencar Arnaut de Toledo™
Resumo

No presente resumo trata-se da pesquisa iniciada em 2004, no Curso de Especializagao
em Pesquisa Educacional, pela Universidade Estadual de Maringa. A pesquisa privile-
giou a andlise dos artigos publicados n’O Jornal de Maringd nos anos 60 e 70 do século
XX, a maioria deles assinados pelo entao bispo diocesano Dom Jaime Luis Coelho.
Os temas politicos se misturavam aos temas pastorais e doutrinarios, demonstrando
a estreita relagao da Igreja Catolica e sua hierarquia, com o governo militar, conside-
rado um importante instrumento na luta contra o “inimigo vermelho”, representado
pelo comunismo. A publicagao dos artigos, vinculados a coluna denominada Por um
mundo melhor, posteriormente substituida por outros espagos, comp6s o quadro de
produgao e de reprodugao de um idedrio politico conservador, tendo em vista a defesa
explicita da ordem militar, estabelecida pelo golpe de 1964. Nos planos eclesial e reli-
gioso notam-se alguns aspectos progressistas do discurso, tais como a defesa dos des-
dobramentos pastorais e eclesiais do Segundo Concilio realizado no Vaticano entre os
anos de 1962 a 1965. Destacam-se, ainda, a nova formatagao ritual da Igreja Catélica
bem como os novos caminhos da evangelizagao catdlica no periodo analisado. A con-
ciliagao entre os dois caminhos: conservador na politica e de renovagao na pastoral e
nos ritos nao foi excegao no interior da Igreja Catdlica naquele periodo.
Palavras-chave: Historia. Educagao. Imprensa. Diocese de Maringa.

" Mestranda do Programa de Pés-graduagio em Educagio da Universidade Estadual de Maringa (PR);
Av.: Humaitd, 571, apto 301- Zona 4, CEP 87014-200; Maringd, PR; adrianapasquini@hotmail.com

" Doutor em Educagio pela Unicamp (1996); professor do Departamento de Fundamentos da Edu-
cagao e do Programa de Pés-graduagio em Educagao da Universidade Estadual de Maringd, PR;
caatoledo@uem.br
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1 INTRODUCAO

O texto ora apresentado refere-se a pesquisa apresentada ao Curso de Espe-
cializagao em Pesquisa Educacional, ofertado pela Universidade Estadual de Marin-
gé entre os anos de 2004 e 2006 e ministrado por professores do Departamento de
Fundamentos da Educacio da referida instituigao.

As discussoes que culminaram na escolha do tema: Fontes para a Histdria
da Educagao em Maringd: a contribuigao da Igreja Catdlica para a educagao nas
décadas de 1960 e 1970, que privilegiaria os artigos publicados na imprensa local
por D. Jaime Luiz Coelho, entao bispo da diocese, teve inicio na disciplina Pesquisa
Histérica com Fontes, ministrada pela professora Doutora Marcilia Rosa Periotto,
coordenadora do Grupo de Pesquisa Educagao e Histdria nos séculos XIX e XX,
fundado em 2004 e consagrado especialmente a analise da relagao entre imprensa e
educagao no Brasil. Em novembro de 2004 definiu-se o objeto de estudo e, a partir
dai, elaborou-se o projeto para ser avaliado pela disciplina Elaboracao de Projetos
de Pesquisa Educacional, ministrada pelo professor Doutor Cézar de Alencar Ar-
naut de Toledo. Em janeiro de 2005, o projeto foi aprovado e iniciado.

A aprovagio do projeto seguiu-se uma penosa pesquisa nas paginas do perio-
dico O Jornal de Maringg, arquivado na Biblioteca Publica da cidade. Era o trabalho
drduo de conhecer, sistematizar, classificar e fichar aquela fonte priméria. Esse esfor-
¢o de proceder ao levantamento das fontes encontrou empecilhos outros que, por
pouco, nao inviabilizaram a pesquisa.

Embora se reconheca a solicitude dos funcionérios da biblioteca e a sempre
presente disponibilidade no atendimento, nao se pode dizer o mesmo das condi-
¢oes do material arquivado. A precariedade das instalagdes fisicas e o estado de con-
servagao sofrivel em razao da umidade no local causada pelas infiltragdes e, ainda, a
impossibilidade de manuseio do material fora da biblioteca, uma vez que os jornais
nao podem ser reproduzidos por falta de qualquer tipo de equipamento, sao fatos
que impuseram a pesquisa algumas limitagoes s6 resolvidas em nome da ja distin-
guida atengao dos funciondrios, mas que levou ao alargamento da etapa de consulta
reduzindo o tempo disponivel para a anilise e teorizacao dos documentos.

Uma vez realizado o levantamento e a sistematizagao das fontes impressas
passou-se a etapa de elaboragao da Monografia, apresentada a banca examinadora
no dia 3 de margo de 2006 e por ela aprovada. Para dar continuidade a pesquisa
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documental, o projeto de pesquisa da Especializagao, atualizado, foi submetido ao
processo seletivo do Mestrado em Educacao da UEM, que o aprovou, oportunizan-
do, assim, que a histéria da educagao em Maringd pudesse ser escrita mediante de
um importante aspecto: a influéncia exercida pela Igreja Catélica na construgao do
pensamento educacional e o alcance que tiveram na consciéncia dos habitantes da
cidade moldando-lhes a postura politica predominante até entao.

Nos ultimos anos a imprensa vem se constituido em manancial para a his-
toriografia da educagao, seja porque é em suas paginas que as questoes primeira-
mente aparecem sistematizadas ao olhar do grande publico, seja pela influéncia que
as idéias ali debatidas levam ao conjunto da sociedade, muitas vezes respondendo
prontamente aos ditames dos setores mais organizados da comunidade. Cumpre sa-
lientar que a andlise de periddicos aparentemente desvinculados do campo educa-
cional e pedagégico tem contribuido de modo significativo para a reescrita de uma
histéria da educagao local ou regional que possibilite a compreensao da educagao
no presente como resultado de um processo de transformagao histérica, ampliando,
assim, a concepgao de historia da educagao. O fato é que a imprensa, ao longo da
sua existéncia, tem participado ativamente da formagao politica dos brasileiros, ser-
vindo no mais das vezes como meio educativo e, a0 mesmo tempo, legitimador dos
interesses das elites. Sua acao, portanto, explica-se quase sempre por compor com
os segmentos mais poderosos da sociedade, fazendo firmar as idéias e os procedi-
mentos que garantem a dominagao.

Cumpre destacar que a compreensao da educagao, inserida em um determina-
do contexto social e realizada por meio dos artigos veiculados pela imprensa, permite
a discussao das idéias que dirigiram o posicionamento da sociedade diante de acon-
tecimentos que alteraram radicalmente o modus vivendi dos individuos e impuseram
condicionantes as suas participagdes na vida politica e social do pais. Partindo desse
pressuposto é que se elege O jornal de Maringa como fonte para a andlise do discurso
pedagoégico e politico da hierarquia da Igreja Catdlica em Maringa, PR, nos anos de 60
e de 70 do século XX. Para atender ao propdsito indicado, o presente texto esta orga-
nizado em trés topicos. No primeiro discute-se o papel da imprensa como fonte para
a reconstrugao e o entendimento da Historia da Educagao; em um segundo momen-
to destaca-se o papel da Igreja, especialmente em relagao a Educagao em tempos do
Golpe Militar; finalmente, no terceiro item, procura-se analisar brevemente as dados
obtidos pelo levantamento e catalogacao de fontes para a Histéria da Educagao em
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Maringé nos artigos vinculados a Igreja Catdlica e publicados n’O Jornal de Maring,
principalmente os produzidos com o intuito de apoiar a luta contra os Movimentos de
Esquerda durante o Governo Militar no periodo analisado.

2 AIMPRENSA COMO FONTE PARA A HISTORIA DA EDUCACAO EM
MARINGA: O PAPEL D’O JORNAL DE MARINGA

Entende-se nao ser possivel pensar a educagao sem que se compreenda o per-
curso histérico por ela realizado. Nesse sentido, explica-se o proposito de entendé-
la por meio de uma via aparentemente desvinculada do fazer usual do processo edu-
cativo, ou seja, a imprensa. Sao de inimeras ordens os motivos para elegé-la como
fonte para a pesquisa: primeiramente, pelo fato de apresentar caracteristicas que a
fazem reveladora da histéria ao registrar a multiplicidade dos fatos acontecidos no
espago onde atua, e também assim procede em relagao ao movimento da sociedade.
E, certamente, 0 motivo mais importante é expressado pelo fato de que a imprensa
possui um poder educativo, que nao é desconhecido, e faz uso desse atributo sem-
pre que os interesses da classe a quem representa e que domina a sociedade sao
colocados em questionamento e podem acirrar ainda mais os conflitos existentes
em seu interior. Ainda, as informagoes que divulga, permitem construir uma liga-
Gao entre os interesses dos grupos dominantes e da permanente regulagao coletiva
que exercem. Com ela a imprensa consegue incorporar a massa dos individuos que
compdem a sociedade ao idedrio das elites.

A vinculagao entre Igreja Catdlica e educagao em Maringd se realizou por
meio do ensino formal nos diversos estabelecimentos de ensino catdlicos. No en-
tanto, nao se pode excluir dessa histdria as influéncias que os didlogos entre os re-
ligiosos e o poder politico, representado pela figura do Bispo Diocesano a época,
exerceram em todos os niveis de ensino, nos estabelecimentos publicos ou privados
além de terem contribuido para a formagao de uma consciéncia politica nos am-
bientes nao-escolares. E mister afirmar ainda que a compreensao histérica do feno-
meno religioso pode levar a percepgao de que a religido nao estd imune aos embates
existentes no interior da sociedade, pois as realizagdes humanas, sejam de cunho
material, social, sejam de cunho religioso, realizam-se de maneira conflituosa e con-
traditoria, de acordo com as diferentes formas como o homem produz a sua vida.
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Destaca-se, ainda, que o pensamento catélico, expressivo da classe social-
mente dominante, aderiu de pronto ao idedrio do regime militar, pelo menos na
regiao onde dominava o bispado de Maringa, e tratou de produzir ativamente um
idedrio negador das agoes que pudessem dar sustentagao ao pensamento de orienta-
Gao marxista, como a coluna “Por um mundo melhor” gostava de assinalar.

A partir de tais reflexoes acerca da influéncia do pensamento catélico vigente,
com o firme prop6sito de contribuir para a Histéria da Educagao de Maringa, prin-
cipalmente aquela realizada por meio dos artigos e sermoes, e ainda, na busca de
compreender os interesses que perpassaram as articulagoes entre a Igreja e o regime
militar, de forma que se possa dimensionar o alcance das influéncias que exerceram,
optou-se por realizar, em um primeiro momento, a catalogagao dos artigos contidos
no jornal O Jornal de Maringd, com circulagao diaria na cidade e na regiao, publi-
cados durante as décadas de 1960 e 1970, periodo dentro do qual é situado o plano
econdmico da politica desenvolvimentista do chamado regime militar.

A pesquisa histdrica com fontes documentais é um instrumento rico para a
compreensao do processo historico da educagao, principalmente porque fornece
elementos que clarificam os debates realizados na esfera social, e que nem sempre
estao proximos dos setores formais da pratica escolar. No entanto, o ato de pen-
sar a educagao a partir das fontes ¢ as vezes obstaculizado pelo desconhecimento
das proprias fontes documentais e pela inadequada catalogagao e conservagao dos
acervos, fato que muitas vezes inviabiliza o trabalho de guardar a memoria histo-
rica do pais.

Outro aspecto que perpassa a historiografia brasileira, e que se pode deno-
minar por descaso pela historia de uma nagao, é o modo de como sao tratadas cen-
tenas de folhas, jornais e panfletos que contam em minucias a histéria do pais. Tais
documentos estao no mais das vezes perdidos ou mal acomodados nas bibliotecas,
sempre publicas, distantes de virarem alvo de criteriosas pesquisas. Dessa forma, a
importincia da memoria impressa nos jornais e similares é obscurecida pelo des-
caso com os exemplares ainda sobreviventes e, sendo assim, a histéria nacional,
e no caso, a educagao, deixa de ser refletida e impedida de revelar a historia que
produziu.

Conforme Darnton e Roche (1996, p. 16), o significado e a importancia da
imprensa para o desenvolvimento da sociedade burguesa podem ser sentidos na
historia da Franga no final do século XVIII e inicio do século XIX, na Revolu¢ao
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Francesa. Esse foi um dos eventos que afetou os rumos de uma civilizagao verdadei-
ramente universal ao consolidar as idéias de igualdade e liberdade como bens supre-
mos do homem. Durante uma época em que a luta pelo poder foi, sobretudo, uma
luta pelo dominio da opiniao publica, a imprensa desempenhou papel fundamental
para a concretizagao da revolu¢ao quando os revoluciondrios agarraram a alavanca
da prensa tipogréfica e passaram a fazer uso dela, um novo fluxo de energia foi en-
viado por intermédio do corpo politico. As praticas repressivas, inerentes a conduta
do Antigo Regime, por meio da estrutura formada pelos censores, como a policia do
livro, os inspetores, e outros, nao foram suficientes para inibir os autores de escreve-
rem e editarem os livros proibidos, “filoséficos” Os livros originais apreendidos fi-
cavam com os magistrados, ao passo que os exemplares falsificados eram queimados
em praca publica, no patio do Paldcio de Justi¢a em Paris. Ao queima-los, o carrasco
publico rendia-se ao poder da palavra impressa (DARNTON; ROCHE, 1996, p.
49), pois nada aumentava mais a vendagem dos livros do que uma boa fogueira em
praga publica. Percebendo tal situagao, os magistrados passaram entao a apreender
livros e prender livreiros com o minimo de estardalhago possivel.

Aliberdade de imprensa na Franga em 1789, e a proclamagao da Declaragao
dos Direitos do Homem e do Cidadao, de 1791, que definiu a livre comunicagao de
pensamento como um dos direitos mais preciosos do homem, no qual se defendia
que todo cidadao pode ler, escrever e imprimir livremente significaram, ao mesmo
tempo, o meio e a expressio da nova democracia, conforme assinala Hesse (1999,
p-133):

A liberaliza¢ao da imprensa, e a conseqiiente desregulamentagao da
impressao e da edi¢ao levaram a uma democratizagdo sem prece-
dentes da palavra impressa. O nimero de estabelecimentos nos dois
ramos em Paris triplicou facilmente durante o periodo revoluciona-
rio, permitindo iniciativas sociais mais amplas e maior participagao
da palavra impressa e, conseqiientemente, no intercimbio publico
de idéias. Naturalmente, as formas literdrias criadas pela imprensa li-
bertada eram mais democréticas. As publicagoes efémeras requeriam
menos capital que a produgao de livros e seu sucesso dependia de
mercados mais extensivos que intensivos. Essas formas literdrias eram
produzidas para (e muitas vezes por) pessoas de pouco poder aqui-
sitivo e pouco tempo disponivel. Nao se quer sugerir que nao havia
cultura literdria popular antes da Revolugao Francesa. Porém, com a
declaragao de liberdade de imprensa e com o colapso das instituigoes

56 Roteiro, Joagaba, v. 33, n. 1, p. 51-76, jan./jun. 2008



O discurso pedagogico e politico da hierarquia da Igreja Catdlica...

literdrias do Antigo Regime, o centro de gravidade do comércio edi-
torial mudou perceptivelmente da civilizacio elitista do ‘livro’ para a
cultura democriética do panfleto e da imprensa periddica.

De modo geral os historiadores véem a palavra impressa como um registro do
que aconteceu e nao como um ingrediente do acontecimento. Veja-se o exemplo da
histéria da educagao brasileira, que até bem pouco tempo atrds era contada quase
sempre por dados estatisticos ou por andlises descritivas da realidade escolar, nunca
por meio de uma analise que explicitasse o processo histdrico de sua postulagao em
vinculagdo com as necessidades de avango das relagoes capitalistas para as antigas
coldnias portuguesas. E importante afirmar que a histéria é um contexto bem maior
que uma seqiiéncia de datas e nao se restringe a fatos ou acontecimentos do pas-
sado, antes de tudo significa a luta pela vida existente entre os homens, sobretudo
quando se entende que a educagao nao estd restrita a escola, mas expressa-se como
instrumento de transmissao do patrimoénio cultural de um povo, como afirma Ve-
nancio Filho (1945, p. 374):

[...] ndo faltard a nossa Histdria a pintura sugestiva dos homens e das
coisas ou os travamentos das relagdes e costumes que sao a imprimi-
dura indispensével ao desenrolar dos acontecimentos, conforme ele
mesmo desejava e tantas vezes fez com o vigor do seu pensamento,
incomparével pelo fundo e pela forma. E diante de tantas fontes his-
téricas, ver-se-a que a histdria da educagio se confundird com a nossa
propria historia.

Ao longo das ultimas décadas muitas obras e valiosos estudos referentes a
histéria da educagao foram desenvolvidos, como atestam os arquivos existentes
sobre o assunto, deixando sistematizado farto material que carece somente de um
tratamento metodoldgico mais adequado aos novos rumos do fazer historiogréfico.
Sendo assim, a resposta para tal questionamento é negativa, no entanto, a realidade
atual no permite que se pense a educagio sem antes compreender com exatidao os
percursos realizados por ela no passado, nem que se ignorem as necessidades exigi-
das quando da sua aplicagao. Em razao desse entendimento explica-se a utiliza¢ao
daimprensa como fonte inestimével para a pesquisa histérica porque o material que
produz, de certa forma, expressa a multiplicidade de relagoes que perpassam pela
educagao. Ao se reportar aos fatos produzidos pelo movimento social, a impren-
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sa revela a dindmica das relagdes que envolvem o ensino em suas particularidades
(planejamentos, curriculos, relatérios avaliativos, por exemplo), principalmente da-
quelas que sao estabelecidas entre os elementos que dialogam com essas estruturas,
como a familia ou as religides.

A abrangéncia e a natureza da informagao fornecida pela imprensa também
lhe concede uma caracteristica singular, conforme Névoa (2002, p. 13):

[...] Estamos na maior parte das vezes, perante reflexes muito proxi-
mas do acontecimento, que permitem construir uma ligagao entre as
orientagdes emanadas do Estado e as praticas efetivas na sala de aula.
Apesar da diversidade da imprensa, pode afirmar-se que os escritos
jornalisticos se definem pelo seu carater fugaz e imediato, inscreven-
do-se freqiientemente numa ldgica de reagio a acontecimentos ou a
idéias, as normas legais ou a situagdes politicas. A imprensa é, talvez,
o melhor meio para compreender as dificuldades de articulagdo entre
ateoria e a pratica.

Com referéncia ao autor supracitado, o senso comum que perpassa as pa-
ginas dos jornais e revistas ilustra uma das principais qualidades de um discur-
so ideoldgico que se constrdi a partir das diversas relagoes sociais produzidas
cotidianamente. Outro aspecto de grande importincia: a imprensa é o lugar de
uma afirmagdo em grupo e de uma permanente regulacao coletiva, a medida
que “[...] cada criador estd sempre a ser julgado, seja pelo publico, seja pelos
leitores, seja por outras revistas, seja pelos companheiros de geragao [...]" diz
Névoa (2002, p. 16), pois manifesta pensamentos e valores por meio do didlogo
que se faz, mesmo que de forma velada, com toda a sociedade. De fato, continua
o autor, homens e mulheres, leigos ou religiosos, intelectuais e universitdrios,
técnicos e politicos, pais e alunos, membros de muitas profissdes e, acima de
tudo, professores, estao presentes nas paginas dos jornais e revistas de educagao
€ ensino ou nao.

Nesse sentido, descrever ou analisar a cultura é ter em conta as diferentes di-
mensoes da existéncia humana. Maneiras diferentes de pensar, de sentir e de agir
configuram a cultura; tais expressoes se colocam em um dindmico processo relacio-
nal no interior de um determinado grupo humano. Sobre essa rela¢ao geradora de
experiéncias que se acumulam, tendo em vista o proprio desenvolvimento humano,
assim se pronunciou Vieira Pinto (1979, p. 123):
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A cultura constitui-se por efeito da rela¢io produtiva que o0 homem
em surgimento exerce sobre a realidade ambiente. Com este conceito
aprendemos a nog¢ao culminante da teoria da cultura: a que nos mos-
tra a cultura indissociével do processo de produgio, entendido este,
em sentido supremo, como produgio da existéncia em geral.

Pode-se, assim, compreender a educagao como aprendizagem da cultura, ou
seja, educar-se é assimilar o que circula no interior de um determinado grupo huma-
no, por onde veiculam as relagoes e as contradi¢oes quanto as maneiras de pensar,
de sentir e de agir em sua configuracio social. Tal perspectiva implica assumir a
imprensa como uma expressao cultural do homem.

A realizagao desse tipo de investigacao exige que o historiador realize uma
andlise dos fatos que possibilite identificar as diferentes histérias que compoem a
totalidade histérica tragando, sempre que possivel, um paralelo com as situagoes do
momento presente. Nessa perspectiva, percebe-se que a imprensa tornou-se objeto
de referéncia para a apreensao e compreensao do processo histérico educacional a
partir do qual emergem novas interpretagdes que, por sua vez, edificam outras con-
cepgoes de educagao. Vé-se assim que a imprensa, especializada ou nao, em muito
contribui para historiar as pistas deixadas pelo pensamento educacional. Além do
mais, o papel desempenhado por essa imprensa e suas potencialidades como fonte
para o estudo da constituigao e da dindmica educacional em uma perspectiva his-
térica indica seu lugar na conjuntura do pensamento liberal. E o que deixa entrever
Lima Sobrinho (1997, p. 187) por meio da reflexdo:

Para os defeitos que se registram na imprensa hd, pois, muitos responsa-
veis e ndo é possivel emenda-la agindo tao somente contra um dos trés
culpados (o ptiblico, a propria imprensa e o governo). E necessario cui-
dar de providenciar para os outros. Mas elevar o publico e educé-lo cor-
rigindo-lhe a imoralidade, ndo ¢ obra de uma geragio. As vezes resulta
impossivel... Ha defeitos na imprensa incorrigiveis e diante dos quais é
preciso cruzar os bragos, pelo receio dos danos imensos que qualquer
intervencdo acarretaria. Esclareca-se o espirito publico, difunda-se a
instrugao e entregue-se 4 educagio o preparo de caracteres;  medida
que esse esfor¢o venha atuando, a imprensa naturalmente se elevara.

Desse modo, utilizar-se da imprensa como fonte histérico-educacional impli-
ca em uma analise que vai além da educagao escolar ou da institui¢ao escolar, uma
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vez que estas nao se constituem desvinculadas da sociedade. As relagdes entre im-
prensa e educagao sao intrinsecas. Pode-se até afirmar que a educagao tradicional,
seja ela moral, intelectual, fisica, estética, seja religiosa, é um grande obstaculo a ser
superado pelo homem quando do processo de produgao de sua existéncia e, mais
ainda, quando as transformagoes se fazem urgentes e vitais a produgao. Dessa for-
ma, a imprensa, a partir de seu advento, passou a ser considerada como um aspecto
vinculado a esse processo @ medida que facilmente socializou o conhecimento dos
povos e, por conseguinte, as idéias necessarias as novas classes em formagao.

O periodico O Jornal de Maringd foi fundado por Samuel Silveira em 5 de
abril de 1953 e teve circulagao didria em quarenta e nove municipios circunvizinhos
a Maringa. No inicio de 1980 os novos diretores passaram a nomea-lo de “O Jor-
nal do Povo’, hoje propriedade de Verdelirio Barbosa. Esse jornal publicava colunas
e artigos de cunho politico, educacional, econémico e religioso que expressavam,
prioritariamente, o pensamento e interesses do grupo social dominante.

A sistematizagao do pensamento da hierarquia catdlica ocorria em torno de co-
lunas (espagos) variadas: “Por um mundo melhor”, “A voz do Pastor”, “Sociedade”, “Es-
portes” e outras. Entre todas, destaca-se, por sua importancia a coluna “Por um mundo
melhor” que, nos anos de 1960, 1961 e 1962, tendo por principal articulista o entao
Bispo Diocesano Dom Jaime Luis Coelho, abordava aspectos sociais, politicos, educa-
cionais e filosoficos e trazia um contetido de entusiasmada formagao ideoldgica.

Diante dessa perspectiva, a de formagao de consciéncia, permite-se a mengao
ao conceito de Aparelhos Ideoldgicos de Estado (AIE), apresentado pelo filésofo
francés Louis Althusser. Segundo a sua visao, existe no sistema social um dispositivo
que age com o objetivo de gerar a reproducao social e manter a classe dominante
no poder. Uma vez constituidos por crengas, os Aparelhos Ideoldgicos de Estado
fazem com que o individuo aceite as estruturas sociais existentes como boas, tam-
bém necessdrias e desejveis. De acordo com o autor (2001), a Igreja constitui um
Aparelho Ideologico religioso que envolve o conjunto das diferentes igrejas existen-
tes. Os anos 60 do século passado impuseram aos brasileiros um regime de governo
fortemente pautado pela luta contra o “fantasma do comunismo’; revivificado pela
atuagao do governo de Moscou em estender a revolugao socialista pela América La-
tina. Nesse periodo, e de acordo com a politica de endurecimento do regime, a Igre-
ja Catolica, por meio de seus setores mais conservadores, resistiu energicamente as
tentativas da esquerda politica de organiza¢ao do movimento social pro-defesa dos
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interesses nacionais e predominio das aspiragoes populares. Em Maringd, o movi-
mento de oposi¢ao ao pensamento que propugnava por um governo mais concate-
nado com aquelas aspira¢des foi conduzido de forma clara e inequivoca via impren-
sa, principalmente pelos artigos pela hierarquia da Igreja no sentido de reprovar e
alertar sobre o perigo da “revolu¢ao vermelha”. Exercendo forte influéncia em todas
as esferas do poder local e entre os diversos segmentos da populagao, esses artigos
contribuiram, por sua vez, para a penetra¢ao e consolida¢do de uma mentalidade
conservadora de que a cidade ainda hoje ¢ herdeira.

A imprensa participou ativamente da formag¢ao do pensamento da populagao
em Maringd, ainda mais pelo fato de que a cidade, a época, contava com poucos
anos de vida. Era a necessidade de dar conformag¢ao a um modo de pensar que fa-
vorecia somente os interesses da elite dominante. A hierarquia da Igreja de Maringd
cumpriu sobejamente esse papel, considerando o predominio do pensamento con-
servador no seio de uma cidade considerada moderna no pais.

3 ASRELACOES DE PODER DA IGREJA CATOLICA EM TEMPOS DE
DITADURA MILITAR

O regime militar instalado no Brasil de 1964 a 1985, caracterizou-se pela au-
séncia de democracia, supressao de direitos constitucionais, censura, perseguicao
politica e repressao generalizada aos que eram contra o regime. Quase ninguém quer
se identificar com a Ditadura Militar nos dias de hoje. Sobre o periodo, a memoria
coletiva adquiriu uma arquitetura simplificada: de um lado, a ditadura, o reino da
excegao, os chamados anos de chumbo, do outro, a nova republica, regida pelalei, a
sociedade democratica, com a qual hoje a populagao identifica-se majoritariamente,
inclusive os setores dominantes da sociedade brasileira.

Vale salientar a importincia de se refletir sobre os fundamentos histéricos
da ditadura militar, bem como acerca das complexas relagoes que se estabeleceram
com toda a sociedade e, uma vez que se entende que a educagao nao ocorre apenas
nas salas de aulas ou nas escolas, analisar as raizes sobre as quais se estabeleceram
as relagoes entre a Educagao e a sociedade bem como o papel desempenhado pela
Igreja Catolica nesse periodo é fundamental para a compreensao das relagoes que
ainda hoje sao dominantes.
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O periodo que vai de 1954 a 1964 se iniciou com o suicidio do presidente
Getulio Vargas e se encerrou com a deposigao do presidente Joao Goulart. Esses dez
anos, estranhamente, correspondem a uma fase que a memoria politica registrou
como “Anos Dourados”. Esse registro aconteceu em virtude do presidente Juscelino
Kubitschek ter superado previsdes pessimistas ao obter cooperagao politica sufi-
ciente para executar seu ambicioso plano de desenvolvimento; porém os sucessores
de JK nao apostaram na democracia e niao quiseram — ou ndo souberam — investir no
fortalecimento institucional. A crise politica se arrastava desde a renuncia de Janio
Quadros em 1961. Joao Goulart, vice de Janio Quadros, assumiu a presidéncia em
um clima politico adverso. Seu governo (1961-1964) foi marcado pela abertura as
organizagdes sociais de estudantes, de populares e de trabalhadores. Isso causou
preocupacio nos segmentos conservadores como, por exemplo, os empresdrios,
banqueiros, Igreja Catolica, militares e classe média. Todos temiam uma guinada do
Brasil para o lado socialista. Vale lembrar que nesse periodo o mundo vivia o auge
da Guerra Fria. O estilo populista e de centro-esquerda chegou a gerar preocupagao
nos EUA que, em conjunto com as classes conservadoras brasileiras, temia um gol-
pe comunista.

Inserida na sociedade, a escola esteve sob influéncia do modelo politico e eco-
ndémico da época. O periodo de 1946 até o inicio de 1964 foi fértil para a educagao
brasileira, porém o mais intrincado. Depois do golpe militar, educadores passaram
a ser perseguidos por causa de seus posicionamentos e ideologia. Inimeros deles
foram calados para sempre, alguns se exilaram, outros se recolheram a vida privada
e outros, desanimados em razao das perseguigdes, trocaram de fungao.

O Regime Militar espelhou na educagao o carater antidemocritico de sua
proposta de governo: professores foram presos e demitidos; universidades invadi-
das; estudantes presos e feridos nos confrontos com a policia, e alguns mortos; os
estudantes foram calados e a Uniao Nacional dos Estudantes proibida de funcionar;
0 Decreto-lei 477, de 1968, calou alunos e professores.

A partir desse periodo ocorreu a grande expansao das universidades no Bra-
sil. Para acabar com os “excedentes” (aqueles que tiravam nota suficiente, mas no
conseguiam vaga no ensino superior) , criou-se o vestibular classificatério.

De acordo com Corréa (1979), para erradicar o analfabetismo no Bra-
sil, criou-se em 15 de dezembro de 1967, pela lei nimero 5.379, o Movimento
Brasileiro de Analfabetismo (Mobral). Aproveitando-se em sua didética, da me-
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todologia de Paulo Freire, o Mobral surgiu como um prosseguimento das cam-
panhas de alfabetizagio de adultos iniciadas por Lourengo Filho (1897-1970),
com um cunho ideoldgico totalmente diferenciado do que vinha sendo feito até
entdo. Apesar dos textos oficiais negarem, sabe-se que a primordial preocupagao
do Mobral era tao somente fazer com que os alunos aprendessem a ler e a escre-
ver, sem uma preocupag¢ao maior com a formagao integral. O movimento visava
a alfabetizagdo funcional de jovens e adultos de forma a “[...] conduzir a pessoa
humana a adquirir técnicas de leitura, escrita e calculo como meio de integra-la a
sua comunidade, permitindo melhores condigdes de vida.” (CORREA, 1979, p.
46). Percebe-se que o objetivo do Mobral relacionava a ascensio escolar a uma
condigao melhor de vida, deixando a margem as contradi¢des sociais inerentes ao
sistema capitalista, ou seja, bastava aprender a ler, a escrever e a contar e o indivi-
duo estaria apto para melhorar de vida.

Foi no periodo mais cruel da ditadura militar, em que qualquer expressao
popular contrdria aos interesses do governo era abafada, muitas vezes pela violéncia
fisica, que foi instituida a Lei 4.024, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacio-
nal, em 1971. A caracteristica mais marcante dessa Lei era tentar proporcionar a
formagao educacional um cunho profissionalizante. Dentro do espirito dos slogans
propostos pelo governo, como “Brasil grande”, “ame-o ou deixe-0”, “milagre econo-
mico’, planejava-se fazer com que a educagao contribuisse, de forma decisiva, para o
aumento da produgao brasileira.

Embora tenha havido periodos de “distanciamento’, a separagao das institui-
coes (Igreja Catélica/Estado) ndo aconteceu de modo radical, como se encontra
determinado na Carta Magna de nossa nagao desde 1891, data de nossa primeira
Constituigao republicana. De um pais oficialmente catdlico pela institui¢cao impe-
rial, fez-se um pais laico, pela constitui¢ao de 1891, com o reconhecimento da liber-
dade de religiao e de expressao religiosa, vedando-se ao Estado o estabelecimento
de cultos, sua subvengao ou formas de alianga. Essa primeira Constitui¢ao Republi-
cana, a0 mesmo tempo em que reconheceu a mais ampla liberdade de cultos, punia
também a ofensa a estes como crimes contra o sentimento religioso das pessoas.

Conforme elucida Gongalves (2007) desde o século XIX, a Igreja Catélica
utilizou-se de diferentes instrumentos vinculados ao uso da comunicagao para a
manutengao de seus dogmas e ideologias, tendo significativa importancia na cons-
titui¢do da cultura moderna.
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No Brasil sempre houve uma estreita interagao entre a Igreja e o Estado, in-
clusive quando a Igreja atuou como oposigao direta e indireta ante a democracia
brasileira, como no periodo da Ditadura Militar, pois mesmo desvinculando, pelo
menos em tese, 0 Homem civil do Homem religioso, os individuos mantinham-se
apegados aos valores religiosos da Igreja Catélica e, conseqiientemente, tendiam a
viver obedecendo aos seus ensinamentos mais do que a qualquer outra forma moral
instituida pelo Estado.

Nos ultimos anos do governo militar, o Brasil apresentava varios problemas.
A inflagao era alta e a recessao também. Enquanto isso, a oposi¢ao ganhava terreno
com o surgimento de novos partidos e com o fortalecimento dos sindicatos. Em
1984, politicos de oposi¢ao, artistas, jogadores de futebol e milhares de brasileiros
participaram do movimento das Diretas-Jd&. O movimento era favoravel a aprova-
¢ao da Emenda Dante de Oliveira, que garantiria elei¢oes diretas para presidente
naquele ano. Para decepgao do povo, a emenda nao foi aprovada pela Camara dos
Deputados.

No dia 15 de janeiro de 1985, o Colégio Eleitoral escolheria o deputado Tan-
credo Neves, que concorreu com Paulo Maluf, como novo presidente da Republica.
Ele fazia parte da Alianga Democratica — o grupo de oposi¢ao formado pelo PMDB
e pela Frente Liberal. Era o fim do regime militar; porém Tancredo Neves ficou do-
ente, mesmo antes de assumir e acabou falecendo, tendo assumido a presidéncia da
republica o vice-presidente José Sarney.

O jornalista Dermi Azevedo (2001), em estudo desenvolvido na Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, mostra como alguns agentes religiosos, clé-
rigos ou nao, colaboraram com a repressao da ditadura militar. Aponta ainda, para a
realizagao de uma andlise socioldgica da questao trés modelos utilizados pela Igreja
Catolica no relacionamento com o Estado: o paradigma de Igreja como Cristandade,
o da Igreja como sociedade perfeita e o paradigma da Igreja como povo de Deus.

O primeiro modelo refere-se ao fato de a Igreja desejar concentrar em si o po-
der e com isso subordinar o Estado a ela: “A idéia é que a religiao catolica é hegemo-
nica e que todas as questoes da sociedade passam pela relagao com o cristianismo.”
(AZEVEDO, 2001, p. 39). De acordo com o pesquisador esse modelo prevaleceu
durante a maior parte da histéria do Brasil.

O modelo de “Igreja e sociedade perfeita’, aponta que a Institui¢ao nao deseja
substituir o Estado, e sim, associar-se a ele: “Ela atua em parceria com o Estado, mas
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sempre numa relagao de hegemonia sobre a sociedade, ou seja, sendo uma associa-
da preferencial dele, em todas as questdes sociais, econdmicas, etc. Enfim, quer ser
reconhecida como sua aliada preferencial” (AZEVEDO, 2001, p. 40).

No terceiro paradigma “Igreja e o povo de Deus’, existe uma diferenga essen-
cial com relagao aos outros modelos. Embora seja um paradigma muito antigo nas
tradigoes da Igreja, s se tornou uma realidade socioldgica a partir dos anos trinta
do século XX. Esse modelo tem como ponto de partida a maioria na sociedade,
sobretudo, da camada empobrecida. “Desta forma, a Instituigao busca atuar frente
a temas como os da consolidagido da democracia e direitos humanos, entre outros.”
(AZEVEDO, 2001, p. 42).

Azevedo delimita ainda a atuagio de agentes religiosos em trés momentos:
inicialmente uma forte colaboragao nos primeiros anos apés o Golpe; um abran-
damento durante a década de 70; e um distanciamento no comeco dos anos 80.
A Igreja aplicou respectivamente os trés modelos de relacionamento. No entanto,
Azevedo frisa que o canal de comunicagao entre os dois lados “nunca se desfez”.
Como exemplo cléssico basta que se analise os “vultos acerca do verdadeiro para-
deiro do bispo Dom Luiz de Méscolo, da Igreja Catolica Brasileira, uma dissidéncia
daIgreja Catélica Romana, denunciado por um colega e seqiiestrado por agentes da
repressao, jogado na Floresta Amazénica.” Esse episodio ilustra bem o grau a que
chegou a colaboragao da Igreja com a agao repressiva do regime militar.

Inicialmente a Igreja Catdlica reagiu de forma favoravel ao Golpe de 64 no
Brasil por considera-lo um freio ao comunismo. Desse modo, foi entao se acomo-
dando 4 nova realidade “[...] seu destino serd acomodar-se aos poderes do momen-
to, é lhe imprescindivel a estabilidade da ordem social.” (ROMANO, 1979, p. 74).
Por essa razao, devia apoiar o Estado e juntos lutarem por um interesse comum:
manter a ordem e a moral social. Cumpre salientar que essa relagao esteve ancorada
no paradigma da Igreja da Cristandade, vinculada aos setores mais elitistas e a alguns
bispos como Dom Antdnio de Castro Maier e Dom Geraldo Sigaud, tidos como os
expoentes do pensamento mais conservador da histéria do Brasil, ligados ao Movi-
mento Tradi¢io, Familia e Propriedade (TFP), sociedade civica anticomunista.

Esse movimento, surgido em 1960 na cidade de Sao Paulo, ocupou um gran-
de espago no discurso da Igreja Catoélica, sob a dire¢ao de Plinio Correia de Oliveira,
professor universitario, Deputado Federal Constituinte pela Liga Eleitoral Catélica
em 1946 e, posteriormente, Presidente do Conselho Nacional da TFP. De defensor
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da fé a defensor da civilizagao ocidental, o movimento passou a atacar tudo e todos
que significassem rompimento com a Igreja. A TFP realizava ferrenha oposicao ao
comunismo e aos bispos considerados por ela como progressistas. Em 1968, Plinio
Correia promoveu um abaixo-assinado a Paulo VI pedindo medidas urgentes con-
tra a infiltracao esquerdista nos meios catélicos.

A partir do momento em que os militantes religiosos passaram a ser persegui-
dos pela Ditadura, ocorreu um distanciamento significativo da igreja com o Estado,
em virtude de boa parte de seus membros terem se envolvido com as Reformas de
Base anteriores ao Golpe. “Com isso, a Institui¢ao aproximou-se dos setores popu-
lares da sociedade brasileira. Eram os primoérdios da Teologia da Libertagao, que
ganhou mais forca a partir dos anos 70", assinala Azevedo (2001, p. 49).

O governo Médici (1969-1974) terminava quando bispos e tedlogos do Nor-
deste elaboraram o Documento A caminhada do povo na América Latina. Este do-
cumento fazia a dentincia das agressoes aos direitos basicos do homem feitos pelo
Capitalismo. Dom Hélder Camara, Arcebispo da arquidiocese de Olinda, foi um
dos primeiros articuladores da Teologia da Libertacao no Brasil e defendeu os ide-
ais de se repensar a situagao da Igreja no plano social, no mundo.

Essa linha basicamente se resumiria nas novas orientagdes emanadas do
Concilio Vaticano II (1962-1965), um acontecimento internacional que atingiu
fortemente a Igreja do Brasil com a énfase dada a missao social da Igreja Catdlica,
tendo a pessoa de Dom Hélder Camara como principal representante do dis-
curso que provocou acirrada discussao entre as diferentes tendéncias politicas e
religiosas.

A compreensao histérica do fendmeno religioso leva a percepcao de que a
religiao nao estd imune aos embates existentes na sociedade, pois as realizagoes hu-
manas sejam de cunho material, social, sejam de cunho religioso se realizam de ma-
neira conflituosa, contraditéria, de acordo com as diferentes formas de 0 homem
produzir a sua vida e se desenvolvem entre as classes sociais, colocando as claras as
contradigoes e os esquemas que as sustentam. Conforme elucidam Marx e Engels,
na obra A Ideologia Alem3, escrita em 1846:

A consciéncia é, pois um produto social e continuara a sé-lo enquan-
to houver homens. A consciéncia é antes de tudo, a consciéncia do
meio sensivel imediato e de uma relagio limitada com outras pessoas
e outras coisas situadas fora do individuo que toma consciéncia: é si-
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multaneamente a consciéncia da natureza que inicialmente se depara
a0 homem como uma for¢a francamente estranha, toda-poderosa e
inatacével, perante a qual os homens se comportam de uma forma
puramente animal e que os atemorizam tanto como aos animais; ¢,
por seguinte, uma consciéncia de natureza puramente animal (reli-
gido natural). (MARX; ENGELS, 1846, p. 36).

A partir dos apontamentos de Azevedo pode-se perceber que no periodo
pés-autoritario as preocupagoes da Igreja se baseavam essencialmente na consoli-
dacao do regime democratico e na preocupagao com a vigéncia do neoliberalismo
no Brasil, pois o considerava elitista e concentrador de rendas. Paralelo a esse posi-
cionamento enfrentaria os desafios de uma sociedade urbanizada, que considera a
religido como um assunto sem implicagoes sociais e que responde as necessidades
e angustias individuais.

4 BREVE ANALISE DA HISTORIA DA EDUCACAO MARINGAENSE A
PARTIR D’0O JORNAL DE MARINGA

A pesquisa histérica com fontes provenientes da imprensa é um instrumen-
to que possibilita um maior conhecimento do passado e cujas articulagdes con-
ceituais ali realizadas podem ser sentidas no presente e provavelmente se proje-
tarao ainda no futuro, apresentando-se como importante recurso a elucidagao do
processo educacional deve, como tal, passar pelo crivo de uma adequada critica
documental.

De maneira geral, analisando-se o contexto histérico do periodo em estudo
percebe-se que em 1964 a elite sacrificou seus interesses politicos mais imediatos
associando-se aos militares para salvar sua existéncia. Conservadora, partilhando
dos mesmos receios dos militares quanto a tomada do poder pelos comunistas, a
quase totalidade da imprensa apoiou incondicionalmente o Golpe Militar. A im-
prensa brasileira, nas maos da classe dominante, veiculava para a opiniao publica a
ideologia dessa classe. Portanto, trabalhando em favor da principal fun¢ao de um
estado capitalista qual seja assegurar a reproducao das relagoes capitalistas de pro-
ducao, conforme depoimento do jornalista Hamilton A. Filho, citado por Marconi
(1980, p. 189):
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O grande mal da imprensa brasileira, agora em 1979, é que o seu pri-
meiro e segundo escaldes s3o ainda remanescentes da ditadura: sao
jornalistas mediocres, acovardados, maus profissionais e inadaptados
a propria realidade que vai surgir. Podemos dizer que ha dois niveis
de controle da informagio no Brasil. O primeiro, porque os jornais
brasileiros nunca deixaram de pertencer a elite, nunca deixaram de
pertencer ao esquema de poder. Ser dono de jornal no Brasil requer
toda uma categoria de classe dominante, de burguesia, de burguesia
nacional. O outro foi estabelecido por uma revolugao, por um regi-
me autocrético e absolutamente apolitico no sentido de nao respeitar
nem ao menos a transagao politica na prépria classe de onde se origi-
nou e a quem pretendia defender.

Cumpre ressaltar ainda, que realizar este trabalho tendo a imprensa local como
fonte de pesquisa para se escrever a Historia da Educagao em Maringa foi e estd sendo
um processo a ser construido com a superagao de inimeras dificuldades que nao estao
alheias a cultura de alienagao da histéria da sociedade brasileira, que se classificaram
como obstaculos estruturais de um lado, e de outro, obsticulos de nao-democratiza-
¢ao do conhecimento histérico; ou seja, o conhecer a histéria nao é visto como direito
de todos, mas como privilégio de poucos. No que diz respeito a aspectos estruturais,
poderia-se citar a auséncia de fontes completas no acervo da Biblioteca Municipal
de Maringd, bem como a falta de um programa de estruturagao das fontes que, em
razao dessa deficiéncia, mantém o acervo de jornais antigos arquivado inadequada-
mente, sem organizagao, em lugares de alta umidade e corroidos pelo tempo e pela
ma conservagao. Somente em meados de 1990 a Biblioteca passou a contar com um
profissional (bibliotec4rio) para organizar os periddicos ali disponiveis. Assim, ndo ¢
possivel contar ainda com arquivos em microfilmes ou informatizados.

Ao se deparar com a exigiiidade de fontes disponiveis, percebe-se que tornar
a Histéria da Educagao de Maringd realidade e tudo o que a circunscreve, nao é
tarefa facil, pois ao assim se proceder corre-se o risco de trazer a tona situagdes que
certamente causarao constrangimentos aos que a produziram e a vivenciaram.

Conforme elucidado anteriormente, nos anos de 1960 a 1962 havia n’O Jor-
nal de Maringd, que circulava também em 49 municipios paranaenses desde a sua
fundacido em 05/04/1953, um espago denominado “Por um mundo melhor”, que
tinha como principal articulador o entao Bispo Dom Jaime Luiz Coelho. Na coluna
eram abordados aspectos sociais, politicos, educacionais e filoséficos, cujo contet-
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do revelava uma via de formagao ideoldgica, tendo em vista prevenir-se da ameaga
comunista e afastar os jovens da participagao direta nos movimentos politicos de
esquerda além de fazer a defesa da lei que permitia a criagao de mais estabelecimen-
tos privados.

O projeto de Lei Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (Lei n. 4.024), que
foi sancionada pelo presidente Joao Goulart em 20 de dezembro de 1961 e que con-
templou os interesses privados em detrimento dos interesses publicos no que se
refere a distribuigao dos recursos, tinha em vista definir os recursos publicos como
forma de manutengao do sistema publico e, a0 mesmo tempo, a mesma lei também
previa a concessao de recursos aos estabelecimentos privados na forma de bolsas de
estudo.

Quanto a discussao sobre a obrigatoriedade do ensino de religiao nas escolas,
esta foi por inumeras vezes defendidas na coluna “Por um Mundo Melhor”, com
o argumento de que oferecia aos jovens um suporte moral e elevagdo espiritual,
conforme artigo escrito em 28/04/1961, o qual discorria sobre a necessidade do
Estado em utilizar-se do Ensino Religioso como instrumento de manutengao da
democracia.

Aolongo da histéria do Brasil ficou claro que diante das contradi¢oes proprias
do sistema capitalista, a Igreja Catdlica tornou-se um instrumento util para manter
a ordem esperada pelo regime. Com a proximidade das elei¢oes, inimeros artigos
com orientagdes aos eleitores foram escritos, com o objetivo de “contribuir” para
com o processo democratico e prevenir a sociedade quanto ao “Diabo Vermelho”

Cumpre destacar que no inicio da década de 1960 a Igreja utilizou-se de
instrumentos para dialogar com a sociedade local, entre os quais se destacam as
“Santas Missoes” ocorridas em margo de 1960, que agiram como precursoras da es-
truturagio do Movimento Familiar Cristio (M.F.C.), pois, conforme a filosofia do
proprio Movimento, nenhuma influéncia social e humana é capaz de se comparar
com a familia na formacao e na dire¢do da vida dos homens.

A partir de 1963, a Igreja Catolica deixou de ser representada diretamente na
coluna “Por um mundo melhor”, mas esteve presente diariamente no jornal, mesmo
que de forma velada por meio de outros espagos como “A voz do Pastor”, programa
radiofénico com discursos do Arcebispo D. Vicente Scherer, de Porto Alegre. Em
todos eles continuou a condenagio ao comunismo (Diabo Vermelho) e a defesa da
ideologia capitalista, e conseqiientemente, do regime burgués.
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Curiosamente, nos anos de 1964 e 1965, periodo de instalagio do Regime
Militar no Brasil, ndo consta sequer um exemplar d’O Jornal de Maringd. O que
torna de certo modo claro o movimento de repressao que perpassou esse periodo
da histdria.

Preocupada com a estagnagao econdmica e com a desordem social que po-
deria ocorrer com o crescimento dos movimentos comunistas, a Igreja teve sua ala
conservadora fortalecida, uma vez que o desejo de mudanga era latente e, caminha-
va com o medo da Revolugio Comunista. Conforme Fausto (1978, p. 365):

No inicio da década de 60, vai aparecer com maior clareza o conflito
social onde a Igreja brasileira se dividia. Ao mesmo tempo em que a
criagio da CNBB, em 1952, tinha firmado a Unidade organizacional
do alto clero, a unidade ideoldgica mostrava-se cada vez mais fragil e
fragmentada quando se tratava da realidade social. A publicagio da
enciclica Mater et Magistra de Joiao XXIII, em 1961, tratando dos
problemas dos paises subdesenvolvidos. Com esta enciclica a cipula
da Igreja no Brasil busca criar atividades com o objetivo de integrar
a agricultura brasileira no ritmo do desenvolvimento nacional. Ao se
organizar em dmbito nacional a CNBB, a hierarquia da Igreja Catdlica
do Brasil tinha como objetivo defender-se das forgas do comunismo,
protestantismo e outras forcas contrérias aos seus objetivos.

Tendo o comunismo como grande inimigo, a Igreja Catdlica manifestou dire-
ta e indiretamente apoio ao golpe e ao Regime Militar e a todas as politicas educa-
cionais adotadas pelo governo nesse periodo, principalmente em relagao as metas
de erradicagao do analfabetismo no Brasil por intermédio do Movimento Brasileiro
de Alfabetizagao, o Mobral, que passou a ocupar espago significativo no jornal me-
diante iniimeras reportagens.

No horizonte dos movimentos culturais e politicos que pontuaram a histéria bra-
sileira e, conseqiientemente, a histéria da sociedade maringaense nas décadas de 60 e
70, cabe mencionar a influéncia do pensamento da elite ratificado, sobretudo pela Igre-
ja Catolica na educagao local, agindo como reprodutora dos instrumentos de alienagao
e dominagao burguesa, como denota alguns artigos escritos, entre tantos outros:

‘Roma sim’! Cuba ndo! Um grupo de intelectuais e universitarios
catdlicos (professores da Universidade do Brasil, PUC e Fundagio
Gettlio Vargas) assinou documento de protesto contra a influéncia
socialista existente no Brasil (20/01/1961);
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As idéias de Marx e Engels devem ser estudadas, faremos este estudo
no curso promovido pelo Departamento de Educagao e Psicanélise
do Marxismo, com a finalidade principal de despertar o interesse pela
juventude para o problema ideoldgico e apontar erros do marxismo
(24/01/1963).

Este estudo, por se tratar de uma proposta de levantamento de fontes, dispos-
se em um primeiro momento, apenas identificar no jornal em questao as matérias
que remetem a contribuigao, pelo angulo da influéncia religiosa catdlica, na Histéria
da Educagao em Maring4, reservando a andlise e discussao do contetido ideoldgico
presente nos artigos a um projeto futuro. E importante esclarecer que em relagao ao
aspecto religioso, nao se trata de discorrer sobre o que a Igreja disse e fez enquanto
instituigao religiosa, mas de demonstrar a sua influéncia na educagao e na consoli-
dagio de uma pratica politica e social alienada.

A educagao é uma pratica social que também se estrutura a partir do que é
veiculado pela cultura. Isso requer uma ampliagio da concepgao de Histéria da
Educagao. Nao se trata apenas de uma histdria da escola, ou do ensino ou da apren-
dizagem, pois sendo a educagao uma prética social que se estrutura a partir do que
é produzido pela sociedade; nela, a imprensa, tem seu lugar como fonte instrutora,
uma vez que se insere na cultura existente, exercendo entao papel ratificador ou
transformador da estrutura que se encontra estabelecida.

Finalmente, se a analise da imprensa permite apreender “[...] o peso do ins-
tante e da conjuntura” (FRANCO, 1999, p. 13), os discursos imanentes 'O Jornal
de Maringa tém que ser lidos como linguagens de poder que escrevem e, simulta-
neamente, inscrevem-se na narratividade do poder politico e, também, na do poder
institucional eclesidstico.

5 CONCLUSAO

Como ¢é sabido a ciéncia histérica percorreu um longo caminho até hoje, ab-
sorvendo influéncias de iniimeras correntes e campos de estudo. A reflexao aqui
proposta, nao foi a de ordenar os fatos histéricos na sua singularidade, a partir dos
documentos (fontes) levantados, mas sim, de situd-los dentro do contexto social,
econdmico e politico no quais os mesmos se deram, com o intuito de discutir os
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mecanismos utilizados por uma determinada sociedade ou grupo, para a manuten-
¢ao ou transformacao do “mundo” local. Ao se partir do pressuposto de que para se
escrever a Histdria da Educagao é necessdrio um olhar que extrapole os muros esco-
lares, foi possivel adentrar no espago onde vicejam a infinidade de fontes histéricas
disponiveis e carentes de anilise.

Nesse sentido, a imprensa escrita aqui utilizada como fonte histdrica consti-
tui-se em um dispositivo privilegiado de analise e reflexao, cuja estrutura e contexto
textual, manifestam valores, crengas e interesses ideoldgicos de um determinado
grupo que exerce influéncia sobre outros da mesma sociedade. Cumpre destacar,
ainda, que a transformagao politica vivida pelo Brasil nos anos 60 e 70 do século
XX, especialmente, em 1964, coincidiu com mudangas que a Igreja Catdlica passava
a experimentar a partir do Concilio Vaticano II, que culminou em maior compro-
metimento com os setores marginalizados da populagao. Porém, essa nao era uma
postura monolitica de toda a Igreja, e no que diz respeito ao plano ideolégico, a Igre-
ja Catolica, representada em Maringé pelo entao Bispo Diocesano Dom Jaime Luis
Coelho, cumpriu papel determinante na reprodugao do pensamento conservador;
por isso é que se reconhece a forca da palavra escrita como formadora de opiniao e
valores, que acaba por caracterizar a sociedade que hoje estd posta como a época de

ouro dos meios de comunicagao.

The pedagogical and political discourse of the Catholic Church hierarchy in
Maringd-PR, during the 20" century 1960s and 70s from O Jornal de Maringd

Abstract

This summary refers to the survey that started in 2004 in the postgraduate course in
Educational Research and was conducted by the State University of Maringd. The survey
focused on the analysis of the articles published in O Jornal de Maringd, during the 20"
century 1960s and 70s, most of them signed by the diocesan bishop Dom Jaime Luis
Coelho. The political issues were mixed to pastoral and doctrinal issues, showing the close
relationship between the Catolic Church and its hierarchy and the military government,
considered an important tool in the fight against the Red Enemy represented by the com-
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munism. The published articles, tied / linked to the column For a better world, later repla-
ced by other column/subjet, compose a prodution and reprodution framework for a set of
political and conservative ideas in view of the explicit defense of the order established by
the military coup of 1964. On the church religious level you may notice some progressive
aspects of the speech, such as the defense of the church pastoral implication of the Secound
Vatican Council held in the Vatican between 1962 and 19685. It is still, the new ritual for-
mat of the Catholic Church and the new paths of the Catholic evangelism in the analyzed
period. The conciliation between the two paths: conservative in politics and pastoral and
ritual renewal was no exception within the Catholic Church In that period.

Keywords: History of Education. Education. Diocese de Maringd.
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Precarizagao do trabalho docente nas escolas publicas do
Paran4 (1990-2005)

Noeli Zanatta Milani’
Edna Garcia Maciel Fiod™

Resumo

Neste artigo objetivou-se compreender como as mudangas no mundo do trabalho
encontram-se refletidas no trabalho docente paranaense, com base em discussoes
tedricas desenvolvidas por Marx (1983), Antunes (2005), Albornoz (2002) e Bra-
vermann (1974). O profissional da educagio,  semelhanga de outros trabalhadores,
sofre conseqiiéncias advindas do processo de flexibilizagao da legislagao trabalhista
amplamente utilizada nos setores publico e privado, tal qual andlises feitas por auto-
res como Pochmann (2002) e Alves (2000). Neste trabalho, investigaram-se formas
de contratagao de professores da rede publica estadual do Parand, cuja amostragem
constituiu-se por onze escolas de ensino basico do municipio de Pato Branco. Os
dados empiricos evidenciaram que no ensino publico paranaense convivem distin-
tas categorias de trabalhadores, conforme formulagoes sobre o mundo do trabalho
feitas por Alves (2000) e Chaui (1999), entre outros.

Palavras-chave: Educagao. Precarizagao. Trabalho docente. Politicas publicas.

1 INTRODUCAO

O aspecto que mais chama a aten¢ao em relagao ao trabalho docente nas
escolas publicas paranaenses, e, em especial, nas escolas publicas do municipio de
Pato Branco, Regiao Sudoeste do Estado do Parana, é que o ano letivo, na rede pu-
blica estadual, inicia-se sempre com um reduzido nimero de professores efetivos,

" Professora da rede publica do Estado do Parand — Colégio Estadual Agostinho Pereira — EFM —
Pato Branco, PR; Mestre em Educagdo pela Universidade do Oeste de Santa Catarina; Rua José
Cattani, n. 313, Bairro Bancérios, CEP 85504-540, Pato Branco, PR; noeli.z@hotmail.com

" Professora do Programa de Mestrado em Educagdo da Unoesc; orientadora da pesquisa.
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pertencentes ao Quadro Préprio do Magistério (QPM).! Esse fato tem-se acentua-
do, principalmente, a partir da ultima década do século XX. O que se nota, em geral,
é que sao apenas esses professores que participam da Semana Pedagogica,® cujas
atividades didatico-pedagdgicas antecedem o trabalho docente e sao obrigatérias
em cada escola.

Tal situagao, visivel no inicio do ano letivo, tem acarretado prejuizo aos alu-
nos, uma vez que estes ficam sem aulas, as vezes, por mais de vinte dias. Apos esse
periodo conturbado, é comum aparecerem professores contratados temporaria-
mente, para suprir essa necessidade.

Isso tem causado sentimentos de desconfianga no relacionamento entre os
docentes efetivos e os recém-contratados ou celetistas.* Nao se forma um coletivo,
o que dificulta as lutas comuns. De um lado, estao os professores efetivos, de ou-
tro, os substitutos/tempordrios. E, nas mobilizagdes de reivindicagao por melhores
condigoes de trabalho, por melhores saldrios e por menor carga hordria, apenas os
professores efetivos se engajam no movimento. Esse fato evidencia que, com o pas-
sar dos anos, ha uma acentuada degradagao nas condigoes de trabalho docente na
rede publica do Estado do Parand. Com isso, o Estado nio enfrenta resisténcias na
imposicao de formas diferenciadas de contratagao de docentes acentuando, nesse
sentido, a precarizagao do trabalhador da educagao, seja dos efetivos, seja dos tem-
pordrios.

E sobre esse pano de fundo que se explicita o objetivo do presente estudo:
analisar de que modo o trabalho docente da escola ptblica vem sendo atingido pe-
las mutagdes que ocorrem no mundo do trabalho, sobretudo, a partir da década
de 1990, periodo em que se fortaleceu a chamada desregulamentagao do trabalho.
Ou seja, busca-se compreender de que modo o trabalho docente na rede publica,
especificamente, no Estado do Parand, tem sido atingido pelas metamorfoses do
mundo do trabalho, em especial, na ultima década do século XX e inicio do século
XXI (1990-2005).

O interesse por esse tema surgiu em virtude da constatagao de que hd mais
de quinze anos desfilam no cendrio educacional as mais diversas situagdes, por ve-
zes, constrangedoras, a que estd submetido o quadro docente nas escolas publicas
paranaenses.

Para tanto, procurou-se analisar as formas de vinculos empregaticios docen-
tes no referido periodo. Para a amostragem, a pesquisa empirica empenhou-se em
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levantar os vinculos empregaticios utilizados na contratagao de professores para a
rede publica estadual, na cidade de Pato Branco, entre os anos de 1990 a 2005.* Essa
delimitagao fez-se com base em alguns aspectos, quais sejam: pela constatacao de
que, a partir desse periodo, hia um acentuado aumento dos contratos temporarios de
trabalho; e pelos dados obtidos, os quais abrangeram o periodo de 1990 a 200S.

Para se analisar tal situagdo, reuniram-se dados de algumas institui¢oes edu-
cacionais, quais sejam: Nucleo Regional de Educagio de Pato Branco (NRE), Se-
cretaria de Estado da Educagio (Seed) e em escolas de ensino basico pertencentes
a rede publica estadual, nessa mesma cidade. O Nucleo Regional de Educagao de
Pato Branco foi escolhido por reunir 70 escolas estaduais de ensino basico nesse
municipio; a Seed porque se supunha que esta agregava dados em relagao a vinculos
empregaticios dos docentes, por Ntcleo Regional, por ano (o que nio se verificou);
e, onze escolas de ensino bédsico®, sediadas na zona urbana e rural do referido muni-
cipio, pertencentes ao NRE, por serem as que mais tém dados em relacao a contra-
tagao docente.

Com esse procedimento, tornou-se possivel fazer um levantamento do niime-
ro de professores efetivos e de tempordrios, nessas onze escolas, no periodo delimi-
tado, cuja finalidade foi a de verificar a composigao de seus quadros docentes. Além
disso, explicitar, em cada uma delas, o nimero de docentes efetivos comparando-os
com os dos temporarios. No presente artigo apresenta-se parte dos resultados desta
pesquisa de campo.

2 O TRABALHO NA SOCIEDADE CAPITALISTA

Asmudangas no processo de trabalho nas ultimas décadas tém atingido, subs-
tancialmente, os trabalhadores, sem excecao. Para entender o trabalho contempora-
neo é necessdrio situd-lo, pois, historicamente. Para Marx, o trabalho na sociedade
capitalista é movimento de criagao de mercadorias.

A utilizagio da forga de trabalho é o proprio trabalho. O comprador
da forca de trabalho consome-a, fazendo o vendedor dela trabalhar.
Este, ao trabalhar, torna-se realmente no que antes era apenas poten-
cialmente forca de trabalho em acio, trabalhador. Para o trabalho rea-
parecer em mercadorias, tem de ser empregado em valores-de-uso, em
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coisas que sirvam para satisfazer necessidades de qualquer natureza.
O que o capitalista determina ao trabalhador produzir é, portanto um
valor-de-uso particular, um artigo especificado. A produgao de valores-
de-uso nao muda sua natureza geral por ser levada a cabo em beneficio
do capitalista ou estar sob seu controle. (MARX, 1983, p. 201-202).

Marx define trabalho como sendo um processo de que participa o homem e a
natureza, processo em que o ser humano, com sua propria agao, impulsiona, regula
e controla seu intercimbio material com a natureza. (1983, p. 202). Faz distin¢ao
entre o animal e o homem comparando o trabalho de uma abelha com o de um ar-
quiteto. Para ele, o pior arquiteto é capaz de superar a abelha que faz com perfeigao
sua colméia. O que diferencia os homens dos animais é que, 0 homem, antes de exe-
cutar algo, idealiza, representa, de modo que sua agao se torna consciente. No final
da obra, o arquiteto tem por resultado aquilo que estava pensado (Idealizado).

Mas o trabalho, como afirma Marx (1983, p. 220), nio se faz segundo a von-
tade, mas dentro de condigoes dadas. Na sociedade capitalista:

O produto, de propriedade do capitalista, é um valor-de-uso, fios,
calgados etc. [...] Na produgio de mercadorias, produz valor-de-uso
apenas enquanto forem detentores de valor-de-troca. [...] Quer pro-
duzir uma mercadoria de valor mais elevado que o valor conjunto das
mercadorias necessdrias para produzi-las, isto é, a soma dos valores
dos meios de produgio e forga de trabalho, pelos quais antecipou seu
bom dinheiro no mercado. Além de um valor-de-uso quer produzir
mercadoria, além de valor-de-uso, valor, nio sé valor, mas também
valor excedente (mais-valia).

Portanto, trabalhar na sociedade capitalista nao significa apenas criar coisas
tteis, mas fornecer trabalho excedente (mais-valia), condi¢io de valorizagio do
capital.

Para Figueira (1985), o trabalho aparece como algo natural. Por isso, recorre
a um conto russo® e a Ideologia Alema’, para recolocar em debate a questio do

trabalho.

O conto presta-se a tanto porque permite observar que é pela auséncia
que os homens se dao conta da necessidade do trabalho. Enquanto o
trabalho assegura suas existéncias, os homens o véem como absoluta-
mente natural. [...] s6 quando ele falta, isto é, quando por qualquer ra-
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zdo o trabalho nao se realiza e, portanto, os homens ndo podem mais
subsistir na sua forma anterior, forma que era assegurada exatamente
por este trabalho, neste momento — e s6 entdo, repetimos — é que os
homens véem, pensam, sentem que sua existéncia nio é uma coisa
natural. Sua existéncia é histérica. Eles existem como formas determi-
nadas do trabalho. (FIGUEIRA, 1985, p. 27-28, grifo do autor).

Somente com a ascensdo da sociedade burguesa é que o trabalho deixa de
ser apreendido como castigo, ou maldi¢ao. O homem se reconhece como criador e
fruto de sua prépria atividade. O trabalho passa a ser visto como um estimulo para
o desenvolvimento dos seres humanos.

O trabalho tem um significado intrinseco. As razdes para trabalhar
estdo no proprio trabalho e nao fora dele ou em qualquer de suas con-
seqiiéncias. A satisfagao do trabalho nao decorre da renda, nem da
salvacio, sequer do status ou do poder sobre outras pessoas, mas do
processo técnico inerente [...] As nascentes relagdes capitalistas e o
desenvolvimento da ciéncia e da técnica acarretam umas novas atitu-
des com relagdo as atividades humanas vinculadas a transformagio da
natureza, as quais ja recaem — como na antigiiidade — sobre escravos,
mas sobre homens livres. (ALBORNOZ, 2002, p. 59).

A Revolugao Industrial do século XVIII mostra que ao trabalhador nao resta
alternativa senao vender sua capacidade de trabalho aos proprietarios dos meios
produtivos. Os homens livres, nas fébricas, tornam-se auxiliares de mdquinas que
nao lhe pertencem. Por isso, trabalham para o outro, mediante um salario.

E a partir dessa ruptura que a consciéncia passa a supor-se como se-
parada e superior a prética; é a partir desse momento que o trabalho
intelectual se separa do manual, sobrepondo-se a realidade, emanci-
pando-se do mundo, reificando-se. Em decorréncia, o exercicio das
fung¢oes intelectuais e manuais, o lazer e o trabalho, o consumo e a
produgcao, passam a caber a individuos distintos na sociedade, a partir
das determinagdes de classe [...]. O que é inseparvel no homem, pas-
sa a ser separado nas relagdes sociais, desqualificando-se e desumani-
zando-se o trabalho através de sua divisao técnica; destituido de suas
qualidades de criagio e reflexdo, o trabalho perde sua caracteristica
fundamental, igualando-se ao trabalho animal, no momento em que
se converte num conjunto de agdes repetitivas, fragmentadas e desin-
teressantes. (KUENZER, 1988, p. 19).
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No capitalismo monopolista, o trabalhador nao trabalha apenas para aten-
der as suas necessidades, como no passado. Ele precisa fornecer trabalho excedente.
Quanto mais avanga a tecnologia, mais degradante se torna a vida do trabalhador e
suas condigoes de trabalho. O desemprego e a precarizacao do trabalho se acentu-
am a cada avango da produtividade que torna grande parte da classe trabalhadora
supérflua, passivel de ser substituida por mdquinas cada vez mais velozes.

A cada momento, a CLT (Consolidagio das Leis do Trabalho) tem sido
levada a incorporar mais uma lei; a que flexibiliza os contratos de traba-
lho; a que cria o banco de horas; a que suprime a representagao social na
justia trabalhista; a que reduz o custo do trabalho (simples), entre tantas
outras, com cada vez menos eficcia e menor cobertura social (somente
um tergo dos ocupados no Brasil estd circunscrito a0 emprego formal).
Dessa forma, parece que o objetivo governamental é justamente sufocar o
atual quadro juridico, através de seu engessamento, com leis que atendam
interesses minoritdrios e particulares. (POCHMANN, 2002, p. 155).

A existéncia de vérios vinculos empregaticios coincide com as diferentes for-
mas de manifestagao do trabalho. Hoje, em um mesmo local de trabalho h4 traba-
lhadores com diferentes direitos e saldrios na execugdo das mesmas tarefas.

As mutagoes na forma de ser da classe trabalhadora, sobretudo aprofundadas
no final do século XX, nio se restringem aos operarios e aos servigos. A semelhanga
desses, os trabalhadores da drea educacional também sao afetados. Nas escolas pu-
blicas vicejam, hd muito tempo, como em outros locais, professores com contratos
tempordrios.

As mudangas ocorridas no processo de trabalho, em geral, estao também pre-
sentes no contexto educacional. Sobre isso, cabe questionar: Quais sao as mani-
festagoes dessas mudangas no trabalho docente nas escolas publicas do Estado do
Parand? E, em especial, como isso se concretiza nas escolas publicas?

3 O TRABALHO DOCENTE PARANAENSE

Para verificar principalmente o processo de deterioragao do trabalho docente
tempordrio fez-se uma comparagao entre a lei que rege a vida profissional dos efeti-
vos e a dos contratados por tempo determinado.
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Os professores efetivos do Estado do Parand sao regidos pela Lei Ordinaria n.
6.174/70 (Estatuto do Funcionério Publico); Lei Complementar n. 007/77 (Esta-
tuto do Magistério); Lei Complementar 103 (Plano de Carreira dos Professores);
Lei Complementar n. 106/04 (Alteragio de Plano de Carreira dos Professores), e
os professores temporarios, pela Lei Complementar 108 (que regulamenta o pro-
cesso de Selecdo Simplificado).

A andlise comparativa entre os direitos dos professores efetivos e dos tem-
porarios mostra como acontece a precarizagao do trabalho docente do professor
tempordrio. Apesar da estabilidade, a precarizagao do trabalho do professor efetivo
também ocorre, embora de forma dissimulada. Os professores sao vistos como uma
classe detentora de privilégios. Nao se leva em conta sua carga hordria, condi¢oes de
trabalho, saldrios baixos, salas de aula superlotadas de alunos, trabalhos extraclasse
como corre¢des de provas e preparagao de aulas que tomam seu tempo de lazer e
muitos outros fatores que interferem no seu dia-a-dia, independendo de sua forma
de contratagao.

Ainda que de modos distintos, as duas categorias sofrem com as condigoes
de trabalho existentes. Ao contrario do que afirma o senso comum, o trabalho do
professor nada tem de idilico.

Existe hoje uma paraferndlia técnica admirdvel para se compreender e
enfrentar os desafios sobre o trabalho. No entanto, nada disso é levado
em conta quando se pensa em educagio. Comprometimento no tra-
balho, satisfagdo dos trabalhadores, relacionamentos com a hierarquia,
atitudes perante o trabalho, carga mental no trabalho, temas que sao tri-
viais em qualquer organizagao de trabalho sequer sao aventados quan-
do se discute a crise da educagio brasileira. (CODO, 1999, p. 93).

Muito se discute sobre problemas educacionais, mas sao raros os encontros
nos quais sao debatidas as condi¢oes de trabalho dos professores. Eles enfrentam
longas jornadas de trabalho, ministram aulas em vérios estabelecimentos, defron-
tam-se com problemas disciplinares, enfim, esgotam suas energias no trabalho
como outros trabalhadores. Eles nao tém respaldo pedagégico nem psicoldgico nas
escolas em que falta material didatico, salas adequadas, prédios degradados, entre
outras particularidades.

Os professores temporarios nao possuem garantia de emprego. Vivem a
mercé da solicitagao das institui¢des educacionais e sao dispensados de tempos
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em tempos, conforme a legislagao. Por conseguinte, ndo podem prever seu fu-
turo. (Na realidade, eles formam um contingente de profissionais desemprega-
dos, de trabalhadores potenciais e que, como tais, lembram o que Marx chama de
“exército industrial de reserva’, homens que ora sao atraidos, ora repelidos pelo
mundo do trabalho, por conseqiiéncia, compelidos a aceitar quaisquer condi¢oes
de trabalho.

Os professores efetivos, mesmo com garantia de emprego, possuem condi-
¢oes precdrias de trabalho, sobretudo no que se refere a remuneracao, pois apenas
sobrevivem com a venda da sua for¢a de trabalho.

Pesquisa realizada por Codo (1999) mostra que o salrio do professor da
rede publica estatal com carga semanal de 40 horas-aula ¢, para grande parte deles,
inferior a dois saldrios minimos e os que ganham mais, em média, nao ultrapassam

trés saldrios minimos.

Mais de 40% dos professores ganham menos de 500 reais por 40 ho-
ras semanais de trabalho e pouco mais de 10% ganham mil reais ou
mais. Mesmo entre os professores responsaveis pelo 2° grau, cuja exi-
géncia de escolaridade formal é de nivel superior completo, mais de
30% ganham menos de 500 reais mensais pelas 40 horas semanais.
Apenas 14% dos que tém nivel superior tém remuneragao a partir de
1.000 reais. Em alguns estados, mais de 70% ganham menos de 500
reais por 40 horas semanais. Mesmo entre os professores responsa-
veis pelo ensino do 2° grau, encontram-se nesta faixa mais de 60% do
total. O mesmo ocorre entre os professores com nivel superior com-
pleto, independente do nivel de ensino em que trabalham. (CODO,
1999, p. 94).

O saldrio minimo foi criado com o objetivo de permitir ao trabalhador satis-
fazer suas necessidades bésicas e as de sua familia, como: alimentac¢io, vestuario,
saude, habitacao, educacao, cultura, transporte. No Brasil, esse minimo nao condiz
com tais necessidades. Para Codo (1999, p. 234),

[...] sabemos todos dos saldrios baixos e das lutas encaminhadas pelos
professores para melhorar esse quadro. O que talvez saibamos menos
é que o que o professor ganha, seild quanto for nio pode em nenhum
aspecto, ser chamado de salério [...] estamos diante de uma categoria
profissional que obriga seus trabalhadores a se dedicar a um trabalho
para o qual nio existe um saldrio.
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Mas nao é sé a remuneragao que torna a profissio docente um martirio. Eles
sofrem pela falta de reconhecimento e valorizagao social. De acordo com Curi
(2007, p. 30),

[...] o professor estd doente. Excesso de trabalho, indisciplina em sala
de aula, saldrio baixo, pressio da dire¢ao, violéncia, demandas de pais e
alunos, bombardeio de informagdes, desgaste fisico e, principalmente,
falta de reconhecimento de sua atividade sao algumas causas de estresse,
ansiedade e depressdo que vem acometendo os docentes brasileiros.

A gratificagao por tempo de servigo também é um beneficio exclusivamente
dos professores efetivos, ainda que irriséria.® Desse modo, o professor temporério
vende sua capacidade de trabalho por menos do que a do professor efetivo para
realizar o mesmo trabalho. O professor temporério nao tem direito a promogao e a
progressao, pois nao é funciondrio do Estado. Desse modo, em razao do caréter tem-
porario de seu trabalho, ele nao se especializa em educagao por meio de formagao
profissional continuada ou de outras. Os professores efetivos, por sua vez, ndo con-
tam com um plano de carreira que os motivem como profissionais da educagao.

O profissional que ingressa nesta carreira nao tem muitos degraus a
sua frente dentro da institui¢do, o que exclui mais uma forma de mo-
tivagdo importante para iniciar num emprego com estas condigdes e,
principalmente, para permanecer nele ao longo dos anos. Em termos
de carreira, o emprego do professor na rede estadual também nao
oferece condi¢oes desejaveis ou compensadoras para o trabalhador.
(CURI, 2007, p. 30).

De acordo com a legislagao, os professores tempordrios do Parand além de
nao possuirem estabilidade, pois sao trabalhadores contratados por tempo determi-
nado, nao tém direito a licenga especial, gratificagoes por tempo de servigo, promo-
Gao e progressao na carreira, assisténcia e previdéncia sociais. Quando o professor
tempordrio adoece tem o direito ao afastamento remunerado para tratamento de
saude, mas nao auxilio para tratamento médico; esse é direito exclusivo dos pro-
fessores efetivos que possuem o Sistema de Assisténcia a Saude dos Professores e
Funciondrios do Estado do Parand (SAS). As professoras tempordrias possuem o
direito a maternidade, conforme especifica a lei. Os tempordarios também recebem
13° salario e férias proporcionais ao tempo trabalhado.
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Para complexificar ainda mais a situagdo, no Estado do Parani, o professor
tempordrio somente poderia trabalhar novamente na educagao estatal apés dois
anos de vencimento de seu contrato de trabalho.

Atualmente o Parand conta com 13 mil professores contratados atra-
vés do PSS (Processo Simplificado de Selecdo). Segundo a Lei Com-
plementar 108/2005, estes profissionais s6 podiam prestar servigo
por até 2 (dois) anos. No término deste periodo, os temporérios de-
veriam ficar outros dois anos afastados antes de estabelecer um novo
contrato. (APP, 2007).

No entanto, a legislagao apenas mostra uma idéia do processo de precariza-
¢do do trabalho docente temporério. E preciso, pois, verificar no cotidiano como
ocorre esse processo no Estado do Parand, sobretudo a partir de 2005, no que se
refere as contratagdes. Por exemplo, o professor temporario contratado para substi-
tuir um professor efetivo afastado por licenga-maternidade (120 dias), ou afastado
por licenca médica para tratamento de saide de 30 dias, ficava dois anos sem ser
contratado novamente, de acordo com a Lei Complementar 108.” Desse modo, o
professor tempordrio vive como um ndémade em busca de trabalho, um ser descar-
tavel segundo a legislacao, portanto, compelido ao desemprego.

Alicenga especial é um direito atribuido somente para os professores efetivos.
Além de suas férias anuais, a cada qiiingiiénio ele tem direito a trés meses de afasta-
mento. E um periodo em que o professor pode minimizar seu esgotamento fisico e
mental decorrente da sua rotina profissional. Desse direito, nao gozam os professores
temporarios, como se eles também nao necessitassem de recompor suas energias.

Os direitos de afastamento do trabalho com remuneragao do professor tem-
porario diferem muito quando comparados com os dos professores que possuem
estabilidade. Aos efetivos sio concedidos oito dias em casos de casamento, faleci-
mento e licenca-paternidade. Aos tempordrios, sio concedidos apenas cinco dias
quando ocorrem semelhantes situagdes. Essa pratica induz a uma indagagao: por
que os professores temporarios sao tratados de maneira distinta pelo Estado?

Ap6sum trabalho de pesquisa sobre as condi¢oes de trabalho dos professores
nas escolas da rede estadual de ensino, Codo (1999, p. 99) conclui:

As condigoes de trabalho destes profissionais sio muitas vezes precé-
rias: saldrio baixo, falta de flexibilidade na administragao de recursos;
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pouca perspectiva de progressao na carreira; trabalho importante,
exigente e sem reconhecimento no mesmo nivel. Visto dessa forma,
em termos organizacionais, tudo o que a escola fornece ao trabalha-
dor a coloca como uma das piores organizagdes para se trabalhar.

Longa jornada de trabalho também é uma caracteristica profissional do tra-
balho docente. No Parana, o professor efetivo que possuir 40 horas-aula pode com-
pletar até 60 horas-aula semanais de trabalho, sendo 40 horas-aula efetivas mais
20 horas-aula. Isso ocorre no inicio do periodo letivo, ap6s a distribuicao de aulas,
quando o professor efetivo recebe do Nucleo Regional de Educagio (NRE) um ca-
dastro no qual é solicitado se deseja assumir horas-aula, além de sua carga horaria.

Tal procedimento caracteriza-se como distribui¢ao de aulas “extraordindrias’
a exemplo do que se mostra na Resolu¢ao 4106/2004 que “Da nova redagao a Reso-
lugdo n.° 305/2004”, trata da regulamentagao de distribuigao de aulas.'® Esse docu-
mento, em seu Art. 1°, § 1°, estabelece que as aulas serdo atribuidas a professores: a)
ocupantes de cargo efetivo; b) ocupantes de cargo efetivo, na forma de aulas extraor-
dindrias; c) contratados pelo regime da Consolidagio das Leis do Trabalho (CLT),
amparados pela Lei 10.219/92. As aulas extraordindrias sdo assim mencionadas no
Art 4°: “As aulas extraordindrias sao de cunho eventual ou esporddico, atribuidas
aos integrantes do Quadro Proprio do Magistério e aos professores habilitados do
Quadro Unico de Pessoal do Poder Executivo, exclusivamente para regéncia de clas-
se na Educa¢ao Bésica.”

Dessa forma, nota-se que a diminui¢ao de professores tempordrios, a partir
do ano de 2004, nas escolas do municipio de Pato Branco, PR, deve-se em parte, a
essa politica educacional da Seed que consiste em intensificar o trabalho docente
dos efetivos, com o aumento da sua jornada de trabalho.

Situagao semelhante pode ser vista no Estado de Santa Catarina, a qual foi
ilustrada por Fiod e Martineli (2005, p. 38-39), conforme segue:

O governo “estimula” os professores efetivos a aumentarem sua jor-
nada de trabalho. Concede um segundo abono aos servidores ativos
ocupantes do cargo de professor do Magistério Publico Estadual com
regime de quarenta horas semanais um abono de R$ 100,00 (cem re-
ais). Para os demais, foi concedido um abono proporcional & carga
horaria: para 30 horas semanais de trabalho, abono de R$ 75,00; para
20 horas semanais, R$ 50,00, e de 10 horas, R$ 25,00 [...] O governo
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institui, também, abono de 2,5% para o conjunto de “aulas exceden-
tes”, outro modo de os professores elevarem sua carga hordria, em de-
trimento das demais atividades pedagdgicas [...] professores efetivos
aumentam o numero de aulas dadas, assumem mais disciplinas para
completarem sua carga didética [ ...] A redugio do professor tempora-
rio se faz as custas de mais trabalho para os efetivos.

O trabalho docente, no Estado do Parana, sofre as conseqiiéncias das transfor-
magdes do mundo do trabalho. No mundo do trabalho, em vista do grande numero
de trabalhadores que compdem o “exército de reserva’, e tendo em vista que nao
hd trabalho para todos nesse tipo de sociedade, as relagdes contratuais tornaram-se
flexiveis, o que tem provocado a precariedade na contratagiao, bem como nas con-
digoes de trabalho. No magistério, nota-se isso por intermédio da contratacao de
professores temporadrios, cujos direitos sequer se assemelham aos dos professores
efetivos, conforme j& demonstrado. Tais condigoes ilustram, portanto, o processo
de precarizagao e de flexibilizag¢ao a que a educagao paranaense estd exposta, desde
a década de 1990.

4 PRECARIZACAO DO TRABALHO NO MAGISTERIO PARANAENSE

A composic¢ao do quadro docente, durante o periodo de 2000 a 2005, no mu-
nicipio de Pato Branco, em 70 escolas do Nucleo Regional de Educaciao (NRE), da
rede publica estadual apresentava-se da seguinte forma:

Em 2000, de 1.01S professores atuando nas 70 escolas pertencentes a0 NRE
de Pato Branco, 609 eram professores efetivos e 406 eram professores temporérios.
Portanto, 60% eram efetivos, contra 40% de temporarios.

Em 2001, de um total de 1.112 professores, 598 eram efetivos e 514 tempo-
rarios, portanto 53,8% dos professores eram efetivos e 46,2% eram temporérios. No
ano de 2002, de 1.144 professores, 593 eram efetivos e 551 eram temporarios, por
conseguinte, 51,8% eram efetivos e 48,2% eram tempordrios. Em 2003, de um total
de 1.152 professores, 588 eram efetivos e 564 temporarios. Em 2004, de 1.013 pro-
fessores, 965 eram efetivos e 107 temporarios, ou seja, 81,4% eram efetivos contra
18,6% de temporarios. Em 20085, de 1.072 professores, 965 eram efetivos, restando
ainda 107 temporarios.
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Observa-se que o numero total de professores em seis anos, praticamente, se
manteve: eles somavam (efetivos e temporarios) 1.015 em 2000, e em 2004 e 2005,
1.013 e 1.072, respectivamente. Em termos percentuais, tem-se a impressao que
houve um aumento significativo de professores efetivos entre 2000 e 200S. Contu-
do, em termos absolutos, o crescimento de professores efetivos é inexistente até o
ano de 2003, inclusive evidenciando uma leve queda. Em 2002, eles eram 609, em
2003, 588. Contudo, nos anos de 2004 e 2005, eles somam 965, por conseguinte,
um aumento de 477 professores efetivos. Observa-se, que esse incremento do nu-
mero de professores efetivos corresponde a uma queda de professores temporarios.
Em 2002, eles somavam 406, com variagao para cima em torno de 550 até o ano de
2003. Contudo, em 2004 e 2005 sofrem uma queda acentuada e somam 107, o que
evidencia uma inversao: ao aumento de 477 efetivos, corresponde uma queda de
457 professores temporérios considerando-se os anos 2004 e 200S.

Entretanto, considerando-se o total de professores do NRE — Pato Branco
nesses 6 anos, pode-se afirmar que nao houve aumento significativo do quadro do-
cente, pois no ano 2000 havia 1.015 docentes (efetivos e tempordrios), e em 2005,
1.072, um aumento de apenas 57 docentes considerando-se o total deles nas 70
escolas que se mantiveram ao longo desse periodo (2000 a 2005). Desse modo, o
aumento dos efetivos nao corresponde a um aumento significativo do namero total
de professores nessa regiao de abrangéncia do NRE — Pato Branco, ao contréirio do
que parece ser. Em relagao a 2000 e 2005, houve um aumento de apenas 5,6% no
numero de professores no periodo de seis anos nas escolas do NRE de Pato Branco,
ou seja, em 2000 existiam 1.015 professores e em 20085 existiam apenas 1.072.

Os dados obtidos na Secretaria de Estado da Educac¢ao do Paran4 revelaram-
se precdrios, uma vez que o Departamento de Recursos Humanos nao disponibi-
lizou estatisticas sobre o niimero de professores temporarios e efetivos, referente
ao periodo solicitado (1990 a 2005); a secretaria forneceu apenas dados relativos
aos anos 2004 e 2005 sobre os 32 Nucleos Regionais de Educagao que compdem
a educagao publica do Estado do Parand. Contudo, ainda que parciais tais informa-
¢oes fornecem uma idéia quanto a composi¢ao do quadro de pessoal docente nesse
Estado.

Dos 32 Nucleos Regionais de Educacao do Estado do Parand, em quatro
NREs houve queda do ntimero de professores no periodo de 2004 a 2005. Na Area
Metropolitana Norte, havia um total de 1.863 professores efetivos e tempordrios em
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95 escolas. No ano de 2005, esse niimero decaiu para 1.789 professores. No Nucleo
da Area Metropolitana Sul, atuavam 1.966 professores em 2004, em 109 escolas. Em
2008, diminuiram para 1.934 profesores. No NRE de Foz do Iguagu havia um total
de 1.240 professores em 57 escolas. Em 2005, esse nimero diminuiu para 1.239. No
NRE de Jacarezinho, em 2004, havia 925 professores em 40 escolas e em 2005 esse
total caiu para 921; os demais NREs do Estado do Parand obtiveram um aumento
irrisério no nimero total de professores.

Percentualmente, considerando os anos de 2004 e 2005, no Estado do Pa-
rand, os dados demonstram que: em 2004, entre 76% a 86% dos professores eram
efetivos e 24% a 16% temporarios. Em 2005, 91% a 82% eram efetivos e 16% a 7%
tempordrios. Tais dados, em termos percentuais, nao contrariam os dados coletados
no NRE - Pato Branco, mas evidenciam a diminui¢ao de professores temporarios
em todo o Estado. Isso supde a idéia de que a Seed tenha considerado inoportuna
a divulgagao de informagdes referentes a periodos anteriores, quando predominava
no quadro de pessoal docente professores tempordrios.

Os dados investigados nessas onze escolas ptiblicas de Pato Branco e no Es-
tado do Parand mostram que as mutagdes do mundo do trabalho, a partir de 1990,
estao refletidas no trabalho docente, composto por professores efetivos e tempo-
rarios. Desde 1991 até o ano de 2005, o numero total de professores atuantes em
todas as escolas manteve-se nesses 15 anos, com varia¢des para mais ou para menos
entre as duas categorias. No entanto, até o ano 2003 os professores temporarios re-
presentavam um numero superior ao dos efetivos. Foram 13 anos em que a maioria
dos professores eram temporarios.

Constata-se que os trabalhadores temporarios (docentes) nas escolas publi-
cas estaduais, ndo sao contratados em casos eventuais, pois os dados confirmam sua
superioridade desde 1991, apesar de alegislagao prever o contrario. De acordo com
a Instrugao Normativa n. 9, de 8 de novembro de 1991, no seu Artigo 1°, o trabalho
temporario, conforme definido na Lei n 6.019/74, sé pode se caracterizar como tal
destino a uma necessidade transitoria, decorrente de afastamento ou impedimento
de um professor efetivo por motivo de férias, auxilio-doenga, licenca-maternidade,
etc. Os dados apresentados mostram que os tempordrios nao somente substituem
os efetivos, mas ocupam inimeras vagas excedentes.

A presenca do trabalho tempordrio nas escolas paranaenses é uma realidade
demonstrada nesta pesquisa. E o resultado da prépria expansio da escola em meio
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ao desemprego e a precarizagao do trabalho. O grande niimero de temporérios nas
escolas publicas fazem parte de politicas neoliberais que possuem como resultado o
sucateamento e a precarizagao do ensino publico.

O decréscimo e/ou a manutencao, em alguns casos, dos contratos tempora-
rios até 2005, e a efetiva diminuigao deles nas escolas significam na realidade uma
intensificagao do trabalho docente em todo o Estado. Estudos realizados por Fiod
e Martinelli, em Santa Catarina, demonstram como a intensificagao do processo de
trabalho docente ocorre as custas da diminuigao do trabalho de temporarios.

A esse movimento, um outro se sobrepde: a obten¢io de mais tra-
balho com menos trabalhadores. A diminui¢io da quantidade de
professores se fez as custas do aumento do nimero de aulas, tanto
para os efetivos, quanto para os tempordrios. A exti¢io dos Suportes
Pedagégicos e de projetos concomitante & concessio de abonos nio
teve outra finalidade sendo coincidir a carga hordria semanal dos pro-
fessores com a carga diddtica: um modo de aumentar a exploragio
intensiva e extensiva do trabalhador da educagio. (FIOD; MARTI-
NELLIL 2005, p. 46).

Os dados pesquisados mostram, segundo essa concepgao que o professor é
um individuo submetido as mesmas leis que regem o trabalho produtivo. Ao traba-
lhador docente nao resta opgoes. Se ele se deixa explorar é porque nao possui outra
alternativa em um mundo onde se impoe o desemprego. Seus saldrios sao irrisorios
e incompativeis com uma sobrevivéncia que lhe dé dignidade.

De acordo com Oliveira (2004, p.1.140-1.141),

[...] em levantamento realizado recentemente, foi possivel constatar
que as questdes salariais e de cardter profissional, aquelas atinentes a
defesa dos direitos trabalhistas, ainda sao as mais contundentes nas
lutas e manifestagdes dos trabalhadores docentes. Isso se explica pro-
vavelmente pelo quadro de precarizagio das condigoes de trabalho
e de remuneragdo a que esses profissionais se viram submetidos nos
ultimos anos.

Sendo assim, essas e outras questdes que norteiam este artigo constituem de-

safios postos para a reflexao daqueles que se preocupam com a educagdo publica
brasileira.

Roteiro, Joagaba, v. 33, n. 1, p. 77-100, jan./jun. 2008 91



Noeli Zanatta Milani; Edna Garcia Maciel Fiod

5 CONCLUSAO

Os dados obtidos e analisados neste estudo incitam algumas reflexdes sobre a
educagao publica no Parand. Em relagao ao processo de coletas de dados, conforme
j& se anunciou na introdug¢ao, o que chamou a atencao foi a precariedade quanto
a sistematizacao em relagdo ao numero de professores temporarios e efetivos que
atuaram nas escolas publicas na década de 1990, recorte de tempo estabelecido para
este estudo.

Tal situagao torna-se, pois, passivel de algumas hipoteses: ou a Seed nao pos-
sui, de fato, um Banco de Dados sobre a contratagao de docentes ou restringe-se em
nao torna-los publicos, isso demandaria, no minimo, estudos mais aprofundados.
Contudo, por intermédio dos dados coletados foi possivel as seguintes constata-
coes.

A porcentagem de professores tempordrios, em torno de 50% a 100%, até
praticamente o ano de 2005, ultrapassou em algumas escolas o numero de professo-
res efetivos. Mesmo nos periodos (1996 e 2003) em que houve concurso ptiblico,
0s tempordrios sempre se mantiveram na composi¢ao do quadro docente. Dentro
da categoria “tempordrios” varias formas sao utilizadas para a contratagao destes:
coexistem nas escolas, professores que passaram por um teste seletivo, outros ape-
nas por uma selegio simplificada (prova de titulos) e, ainda, ha os professores con-
tratados pela empresa Paranaeducagao, uma tentativa de privatizar espagos publicos
no Parana.

Portanto, nesse sentido, os professores temporarios, além de serem indispen-
saveis tornaram-se uma solugao encontrada para se obter o enxugamento da maqui-
na estatal, em conformidade com as normas neoliberais que tém imperado nessas
ultimas décadas.

Isso desvela que o Estado, no que se refere a educagao, estd atuando de acordo
com as normas neoliberais, adotando politicas publicas, com o objetivo de diminuir
seus gastos com encargos sociais contratando trabalhadores temporérios que pres-
tam servigos publicos, como é o caso dos professores paranaenses.

A terceirizagao que surgiu com as mutagdes no modo de produgao no siste-
ma capitalista brasileiro, atingiu o trabalho do professor paranaense. Por meio de
uma empresa criada pela Secretaria de Estado da Educacio (Seed), denominada
Paranaeducagao, destinada a contratar professores temporarios para a rede publica,
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refor¢ou-se o movimento de terceirizagao e/ou precarizagao do trabalho docente
no Parand, conforme evidenciado pelos dados pesquisados em escola publicas de
Pato Branco, PR. A Paranaeducagao trouxe inseguranca a todos os trabalhadores
da educagao, pois se temia uma terceirizagao ampla em todos os setores do ensino
publico.

Situando-se o professor temporario no contexto histérico-educacional,
pode-se verificar que as formas de contratagdes utilizadas pelo Estado do Parand
sao reflexos das mudangas ocorridas no interior do mundo do trabalho. No que
diz respeito a eliminagao da for¢a humana, o trabalho tem como conseqiiéncia
o aumento do numero de desempregados ou desocupados em todo o mundo.
Esse contingente de excluidos se submete a quaisquer condigdes de trabalho,
como afirmado por Marx (1983, p. 543): “Cria-se, em grande escala e sistema-
ticamente, um exército industrial de reserva sempre disponivel, numa parte do
ano dizimado pelo trabalho excessivo mais desumano, noutra, langado a miséria
por falta de trabalho.” Esse exército de reserva a que Marx se refere estende-se
a todos os setores da sociedade, inclusive na educagao. O professor temporario
também um desempregado, torna-se algo que pode ser a qualquer momento in-
termediado pelo Estado, um aplicador de politica enraizada na légica da explo-
ragio do trabalhador.

Na tentativa de sobreviver, o professor acaba sujeitando-se a condigdes pre-
carias de trabalho. Submete-se a um contrato temporério, pois, pelo menos, por um
periodo, assegura a sua sobrevivéncia e a de sua familia. Nas institui¢oes escolares a
nao-absor¢ao de pessoal docente pode ser conseqiiéncia de uma contradicio social,
ou seja, a intensificagao do processo de trabalho para os professores efetivos pode
significar o desemprego para os outros na forma de trabalho temporrio.

A intensificagao da jornada de trabalho ocorre entre os professores efetivos,
nas épocas ilustradas pelos dados empiricos, indica um aumento de contratagao de
efetivos e uma diminuic¢ao da contratagao de professores temporarios. Essa dimi-
nui¢ao de professores tempordrios ocorre em virtude da intensificagao e exploragao
do trabalho dos professores efetivos.

Por fim, pode-se afirmar que o trabalho docente nas Escolas Publicas, no
Estado do Parand, tem atingido de maneira perversa, tanto os professores tem-
porérios quanto os efetivos. Como trabalhadores, em um mundo que prima pelo
lucro, o professor estd sendo explorado como operario que vende sua forga de tra-
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balho para conseguir a sua sobrevivéncia. Estd sendo mal remunerado pela longa
jornada de trabalho que desempenha dentro e fora da escola. E, sendo contratado
por tempo determinado, os encargos sociais conquistados no decorrer da histd-
ria da educagao lhe sao suprimidos. O professor temporario vive em constante
inseguranga causada pela incerteza da utilizagao ou nao da sua mao-de-obra por
parte do Estado.

Por fim, apés a realizacao deste estudo evidenciou-se que existem inimeras
questdes a serem investigadas na educagao. Isso demandaria estudos ainda mais
abrangentes sobre a situagao dos trabalhadores da educagao, no Estado do Paran4, o
que poderia contribuir para mudangas na escola publica e que essas mudangas pu-
dessem, quem sabe, ajudar a construir um mundo mais justo para os trabalhadores
do setor da educagao, assim como para todos os demais trabalhadores brasileiros.

Impoverishment of teaching work in the public schools of Parand (1990-2005)

Abstract

The objective of this research is to understand how changes in the world of work are reflect-
ed in the work professor paranaense, based on theoretical discussions developed by Marx
(1983), Antunes (2005), Albornoz (2002) and Bravermann (1974). In this work, are
investigated forms of recruitment of teachers in the public state of Parand, whose sam-
ple was composed of eleven schools in primary education from the municipality of Pato
Branco. Empirical data showed that in the public education paranaense together different
categories of workers, as formulations on the world of work by Alves (2000) and Chaui
(1999), among others.

Keywords: Public education. Impoverishment. Pedagogical work. Public policy.

Notas explicativas

! Professores efetivos, com carga hordria de 20 e 40 horas.
* A Semana Pedagdgica consiste justamente em uma semana para a realizac¢ao de atividades didati-
co-pedagdgicas coletivas. Trata-se do periodo em que se elaboram os planejamentos anuais, discu-
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tem-se os projetos que deverdo ser executados no decorrer do ano, entre outros assuntos ligados &
prética educativa.
A contratagao do celetista é feita por teste seletivo e a do estatutdrio por concurso publico. O

w

estatutario segue a legislacio criada pelo Estado para seus funcionarios mediante a Lei Estadual
n. 6.174/70. O celetista segue a legislagio da Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT), criada a
partir do Decreto-Lei 5.452 de 1° de maio de 1943. Quanto as férias, o estatutario tem direito a 60
dias de férias a0 ano, dos quais pelo menos 30 sao consecutivos e usufruidos em periodo de recesso
escolar. J os celetistas podem desfrutar de 30 dias de férias ao ano. Ambos tém direito ao 13° sald-
rio. Somente o celetista tém direito a 1/6 referente ao repouso semanal remunerado (o valor é pago
separadamente e nio é incorporado ao saldrio como ocorrem com o estatutdrio) e também pode
sacar o Fundo de Garantia por Tempo de Servigo (FGTS), trés anos apés demitir-se. J& o adicional
(acréscimo de cinco por cento aos vencimentos a cada qilingiiénio), as promogdes e a estabilidade
no emprego sio direitos que apenas os estatutdrios tém.” (SEED, 1999, p. 9).
Os dados coletados foram somente de professores efetivos e tempordrios que atuam no ensino
fundamental de 52 a 82 série e ensino médio.
1) Escola Estadual Carmela Bortot — ensino fundamental; 2) Colégio Estadual Carlos Gomes —
ensino fundamental e médio; 3) Colégio Estadual Castro Alves — ensino fundamental e médio; 4)
Escola Estadual Cristo Rei — ensino fundamental; S) Escola Estadual Sio Roque ~ ensino funda-
mental; 6) Colégio Estadual Agostinho Pereira — ensino fundamental e médio; 7) Escola Estadual
Rui Barbosa - ensino fundamental; 8) Colégio Estadual Sdo Jodo - ensino fundamental e médio;
9) Colégio Estadual Sdo Jodo Bosco — ensino fundamental e médio; 10) Colégio Estadual Pato
Branco - ensino fundamental e médio; 11) Colégio Estadual La Salle — ensino fundamental e
médio.
¢ Ler Andreiev (1871-1922). A Conversio do Diabo. In: Maravilhas do Conto Russo. Para Figueira, o
conto se presta para exemplificar o dogma. A autora mostra que o dogma torna-se um horror para
o diabo que quer se converter. Como tal, ela duvida que ele sirva para explicar a vida, pois dela
subtrai toda e qualquer contradigio, e assim, suprime a histdria. Esse conto excepcional ¢ utilizado
para evidenciar que a vida humana é criada em um campo de forgas em luta.
Marx, na Ideologia Alema (1977), responde a questdo secular de saber-se o que é 0 homem e,
com isso, proporciona elementos para entender porque s6 diante da negagao do trabalho é que os
homens pensam nele.
8 Artigo 72 - O professor obterd gratificagiao por tempo de servigo a base: I - de vinte e cinco por
cento (25%), apds completar vinte e cinco (25) anos de servigo: II - ao completar trinta (30)
anos de exercicio, cinco por cento (5%) por ano excedente, até o miximo de vinte e cinco por
cento (25%); Pardgrafo tnico. A incorporagio da gratificagdo serd imediata, inclusive para efeito
de aposentadoria, e computada sobre as alteragdes havidas nos vencimentos. Artigo 73 - A gra-
tificagao adicional por tempo de servigo serd concedida somente ao professor estdvel no servigo
publico.
® Artigo 14. O pessoal contratado com fundamento nesta Lei ndo poderd: I - receber atribuicdes,
fungdes ou encargos nao previstos no contrato; II - ser novamente contratado com fundamento
nesta lei, antes de decorridos vinte e quatro meses do encerramento do contrato anterior.
100 Secretario de Estado da Educagio, no uso das atribui¢des que lhe confere o Decreto n. 5249, art.
30, de 21 de janeiro de 2002, e tendo em vista as disposi¢des contidas na Lei Complementar n. 7,
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de 22 de dezembro de 1976, na Lei Complementar n. 77, de 26 de abril de 1996, na Lei n. 9394,
de 20 de dezembro de 1996, na Emenda Constitucional n. 19, de 4 de junho de 1998, na Lei n.
13.807, de 30/09/2002, e na Lei Complementar n. 103, de 15/03/2004. (SEED, RESOLUCAO
N. 4106/2004).
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A escrita no cotidiano da zona rural: os didrios de dois

agricultores

Vania Grim Thies’
Resumo

Este artigo é parte integrante da pesquisa de mestrado desenvolvida no Programa
de Pés-graduacao em Educagao da Universidade Federal de Pelotas. O objetivo
do trabalho foi analisar os sentidos da cultura escrita no cotidiano de dois agri-
cultores com pouca escolaridade, moradores da zona rural dos municipios de Pe-
lotas e Morro Redondo (Rio Grande do Sul / Brasil). Trata-se de compreender e
analisar as préticas da escrita de diarios de dois irmaos: Aldo (61 anos) e Clemer
Schmidt (57 anos). A metodologia utilizada foi a anélise conjunta dos cadernos
de registros didrios e a histéria oral, obtida por intermédio de entrevistas semi-
estruturadas. Os registros nos didrios se referem a organizagao do trabalho no co-
tidiano rural, bem como a aspectos referentes ao clima, ao lazer e a acontecimen-
tos sociais da vida dos agricultores. A pesquisa mostra que a motivagao para as
escritas era o trabalho na lavoura, embora o contetido dos cadernos diga respeito
a vida privada e publica da familia, demonstrando que os registros ultrapassam a
esfera do trabalho e atingem outros sentidos: uma forma de existir no cotidia-
no, de deixar as marcas do passado para trazé-lo ao presente. O trabalho procura
trazer contribui¢des a histéria da educagao, especialmente a histéria da cultura
escrita, ao tratar as escritas como uma pratica cultural, fruto da organizagao de
uma sociedade.

Palavras-chave: Historia da educagao. Cultura escrita. Didrios. Agricultores.
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Roteiro, Joagaba, v. 33, n. 1, p. 101-126, jan./jun. 2008 101



Vania Grim Thies

1 INTRODUCAO

No presente trabalho objetivou-se analisar os sentidos da cultura escrita no
cotidiano de dois agricultores com pouca escolarizagdo, moradores da zona rural
dos municipios de Pelotas e Morro Redondo (RS). Trata-se de uma investigacao
que pretende compreender e analisar as praticas da escrita de didrios de dois ir-
maios: Aldo (61 anos) e Clemer Schmidt (57 anos).!

Para que se possa compreender um pouco mais do processo da pesquisa, é
importante que se compreenda, também, como se constitui a familia dos irmaos
Schmidt, uma familia numerosa, que consegue conhecer mais e melhor por inter-
médio daleitura atenta dos didrios de Aldo e Clemer. O pai, senhor Henrique Pedro
Schmidt, 89 anos, conta que sua familia paterna era da Alemanha. O av6 era filho
de um pastor evangélico e veio daquele pais para o Brasil ainda muito pequeno. Os
avos maternos eram professores da rede ptblica do municipio de Pelotas. O senhor
Henrique nasceu e cresceu na localidade de Santa Aurea (Pelotas/RS), onde reside
até hoje. Casou-se com a senhora Alda Kohls Schmidst, ja falecida, de cujo matrimo-
nio nasceram doze filhos, seis mulheres e seis homens; destes, dois sao os autores
principais dos didrios, sendo, portanto, focos desta pesquisa. Atualmente, um filho e
as duas filhas mais novas ainda moram com o senhor Henrique na referida colénia,
e os outros moram no interior de cidades proximas a Pelotas.

Neste estudo, uma vez que a escrita era uma prética iniciada enquanto os fi-
lhos ainda moravam com o pai, todos da familia estao referenciados nas escritas dos
didrios. No entanto, os autores principais sio Aldo Kohls Schmidt (segundo filho) e
Clemer Kohls Schmidt (quinto filho).

Para compreender a dindmica de andlise, é necessario compreender também
como as escritas foram se constituindo: entre 1972 e 1974, somente Aldo, solteiro e
morando na casa paterna, escreve; portanto, é um didrio de Aldo. Em 1975, além da
escrita de Aldo, surge a escrita de Clemer, que também comega a escrever didrios, de
forma que, nos anos 75 e 76, ha uma escrita concomitante dos dois irmaos na casa;
cada um, porém, escreve o “seu” didrio. Em 1976, Aldo casa, constitui a sua familia e
continua escrevendo didrios com a “nova” familia. Clemer, ainda solteiro, continua
escrevendo na casa do pai até 1979, quando se casa e para de escrever.

A razao de optar por investigar esses agricultores foi, em primeiro lugar,
pelo fato de eles desenvolverem praticas de leitura, mas principalmente de es-
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critas regulares. Em segundo lugar, associado a essas préticas, o fato de, mesmo
com pouca escolarizagao, colocarem a escrita como prioridade em suas vidas. Em
terceiro, por serem agricultores, moradores da zona rural, o que torna ainda mais
singular o envolvimento com a cultura escrita. Tomando como base esses trés
pontos, trata-se de uma prética diferenciada, visto que, na sociedade, hd modelos
e representacoes de escrita historicamente instituidos, os quais tomam essa pra-
tica fundamentalmente como atividade escolar e profissional, exclusiva de pesso-
as com alta escolaridade e/ou alto poder aquisitivo que ocupam outros espagos
sociais — a cidade, por exemplo. Sobre o acesso a escrita no espago urbano, Frago
(1993, p. 91) escreve que:

A cidade tem sido e é o meio por exceléncia da escrita. Nela nasceu e
é nela onde se produz e oferece toda pandplia visual de signos, usos,
fungdes e possibilidades mencionadas. E no espago urbano, onde
mais visiveis sao as normas, os limites e o recurso subjetivo e pessoal
a expressividade grafica exercida com liberdade, direito e transgres-
sa0; onde a luta por ocupar espagos — sociais e materiais — de escrita
e leitura é mais evidente; onde toda a escrita torna-se, em tltima ins-
tancia, signo e imagem dessa ocupagio e, portanto, de poder, junto a
outros signos, graﬁas e imagens.

Por esse motivo, este estudo volta-se a zona rural, pois, muitas vezes, é con-
siderada como o lugar apenas do trabalho bragal, desprovido de bens culturais. A
escola e azona urbana sao tomadas como espago educativo de acesso a bens culturais
por exceléncia, entre eles, a escrita. Neste trabalho, busca-se mostrar que a escrita nao
é apenas “urbana”, procurando desmistificar a falsa impressao que inexiste no campo.
Procura-se mostrar que estd presente no meio rural, desconstruindo, sem romanti-
zar, o mito de que agricultores nao léem ou nao escrevem sistematicamente.

2DESENVOLVIMENTO
2.1 O MATERIAL

Os didrios foram coletados em duas etapas: na primeira, foram recuperados,
na casa do pai desses dois agricultores, seis didrios, escritos entre 1975 e 1988,
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correspondentes ao periodo em que dez dos doze irmaos moravam na casa pater-
na. Foram os primeiros didrios aos quais se teve acesso; os primeiros trés cadernos
eram de autoria de Clemer. Do ano de 19785 até seu casamento em 1979, ele foi
o autor desses didrios, denominados por ele ora por cadernos, ora por didrios.
Depois desse periodo, nao fica explicito quem era o responsavel, mas a anélise das
caligrafias e algumas assinaturas indicam que quem continuou as escritas foram
0s irmaos que permaneceram na casa com o pai. Este, o senhor Henrique, nunca
foi autor das escritas, mas aprovava a idéia para um melhor “controle” do trabalho
da familia na agricultura. Esse periodo das escritas dos didrios na casa paterna cor-
responde a treze anos: de 1975 a 1988. Para uma melhor compreensao, os didrios
de Clemer serao denominados como cadernos, por serem assim chamados pelo
proprio autor.

Visualizando o material de Clemer, coletado na primeira parte da pesquisa,
em maio de 2005, tem-se o seguinte:

a) 1° caderno - 27 de janeiro de 1975 a 22 de julho de 1975;

b) 20 caderno - 23 de julho de 1975 a 27 de abril de 1978;

c) 30 caderno — 28 de abril de 1978 a 22 de outubro de 1980. E importante
que se visualize, também, os outros trés cadernos didrios que estavam com
os registros de Clemer na casa paterna e que foram escritos apos sua sai-
da;

d) 4° caderno — 23 de outubro de 1980 a 31 de dezembro de 1983;

e) S°caderno — 1° de janeiro de 1984 a 10 de setembro de 1986;

f) 6° caderno — 11 de setembro de 1986 a 14 de janeiro de 1988.

Os cadernos referentes ao periodo de 1980 a 1988, embora nao fossem o
foco principal, também foram importantes para a compreensao do sentido da es-
crita dos didrios para Clemer, visto que ele deixou o didrio na casa paterna para
08 irmaos.

A escrita erarealizada em cadernos escolares, de formato pequeno, com caneta
esferogréfica azul ou preta. Desde a primeira folha, as linhas eram preenchidas, sem
espacamentos entre um dia e outro. A cada novo dia aparece(m) o(s) algarismo(s),
o més e o dia da semana, seguidos dos acontecimentos referentes aquela data. O
novo ano é colocado em evidéncia no alto da pagina.
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Na segunda etapa da pesquisa, foram coletados os didrios escritos apenas por
Aldo Schmidt, correspondendo a um periodo expressivo de escritas, de 1972 até
2004. Aldo, o segundo filho de uma familia de doze irmaos, iniciou a escrita de dia-
rios no ano de 1972, aos 25 anos, quando morava com seu pai e irmaos na Colonia
Santa Aurea, municipio de Pelotas. A escrita era feita em cadernos denominados
pelo préprio autor como “didrio”, os quais sao sucessivamente numerados. Registra-
se que o autor, desde 1972, nao deixa de escrever sequer um dia de sua vida. Os
didrios sao os seguintes:

a) Didrio n° 14 - S de julho de 1972 a 17 de fevereiro de 1976;

b) Didrio n° 2 — 18 de fevereiro de 1976 a 16 de junho de 1979;

c) Didrio n° 3 - 17 de junho de 1979 a 31 de dezembro de 1984;
d) Didrio n° 4 — 1° de janeiro de 1985 a 31 de dezembro de 1987;
e) Didrion® S — 1° de janeiro de 1988 a 11 de margo de 1991;

f) Diarion° 6 — 12 de margo de 1991 a 31 de dezembro de 1994;
g) Didrio n° 7 - 1° de margo de 1995 a 10 de julho de 1997;

h) Didrio n° 8 — 11 de julho de 1997 a 17 de fevereiro de 2000;

i) Didrio n°9 - 18 de fevereiro de 2000 a 27 de agosto de 2002;

j) Didrio n® 10 - 28 de agosto de 2002 a 31 de dezembro de 2004.2

No caso de Clemer, este era o responsavel pela escrita de seu didrio, mas outra
pessoa da casa podia realizd-la, caso nao estivesse naquele momento. Quanto as es-
critas de Aldo, nao hd um dia sequer em que a escrita tenha sido realizada por outra
pessoa. A motivagao para a escrita, segundo os irmaos, era o trabalho na lavoura,
embora o contetdo dessas escritas diga respeito, também, a toda vida privada da
familia.

Os didrios de Aldo sao realizados em cadernos escolares de formato pequeno,
de capa simples (os dois primeiros foram encapados com papel colorido e plastico
transparente); ndo ha espagos entre as linhas; a caneta ¢ de uma s6 cor; o dia é es-
crito com o algarismo sem o dia da semana, exceto no domingo, que aparece para
diferenciar dos demais dias da semana; o registro de cada novo ano ¢ destacado no
alto da pagina.

Aldo é quem inicia, em 1972, a prética da escrita de didrios na familia; portan-
to, ele é a referéncia para as escritas de Clemer. Por isso, entre o registro de Clemer
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e o de Aldo, hd muitas semelhangas. Quando ha enterros de pessoas conhecidas da
familia, por exemplo, o registro recebe uma cruz como simbolo na margem ou na
propria escrita.

Na entrevista realizada com Aldo, em fevereiro de 2007, ele revelou, com uma
simples frase, o que sente em relagao aos didrios: “aqui estd toda a minha vida’, dei-
xando sobre a mesa onze cadernos escritos. Este trabalho insere-se, entao, em um
esforco de construir uma histdria da cultura escrita mediante a representagao que os
individuos tém de suas praticas.

2.1.1 A escrita de Aldo e Clemer (1972 a 1979)

A escrita sempre esteve muito ligada a escola e a0 mundo do trabalho. A per-
gunta é: hd uma escrita escolar e uma “escrita da vida”? A resposta seria sim. Ha uma
escrita prestigiada pelo mundo académico e escolar e hd uma escrita da vida nos
diferentes espagos, por exemplo, o doméstico; escrita que, embora nao se destine
a literatura, estd cada vez mais ganhando legitimidade como objeto de pesquisa.
Escreve-se fora da escola para “desabafar” os pensamentos, organizar o cotidiano da
vida (FABRE, 1993), controlar gastos da casa, manter um didlogo por intermédio
das cartas (CUNHA, 2002), “guardar a meméria” da vida (ARTIERES, 1998), re-
gistrar, manter contatos, entre outros.

Hé, portanto, diferentes tipos de escritas: a formal e académica, as cartas que
sao letras no aguardo de respostas, os livros de receitas, as memorias e autobiogra-
fias (SOUZA, 2006) com énfase na vida individual, as escritas do cotidiano da vida
que se preocupam em deixar os tragos do vivido, entre outras.

Sabe-se que cada vez mais os sujeitos escrevem fora do ambiente escolar
e sem preocupagao com regras lingiiisticas, mas dentro de um ambiente muito
singular que se opde a escrita de qualidade cientifica e literdria. Sao escritas de
vida que carregam alegrias e tristezas, conquistas e perdas, escritas dos acon-
tecimentos do mundo cotidiano; mas o que é contar o cotidiano? O sentido
do cotidiano aproxima o homem do transcorrer do dia: as tarefas do dia e os
acontecimentos. Para Certeau (1996), “[...] o cotidiano é aquilo que nos ¢ dado
a cada dia [...]", ou seja, os acontecimentos podem ser, de maneira bem ampla,
tanto o trabalho como também os sentimentos, pois estes também fazem parte
do cotidiano da vida.
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As escritas ordindrias sao assim caracterizadas: servem para contar o dia de
um modo muito particular, criando o seu préprio estilo; por isso, aparecem em dife-
rentes suportes (didrios, livros de memérias, etc.). O trabalho desenvolvido por Sil-
va e Batista (2005, p. 4) sobre as escritas de um grupo de docentes confirma que:

O universo das ‘ecritures ordinaires’ se opde ao universo prestigia-
do da escrita literdria e cientifica, que tém o objetivo de fazer uma
obra e consagrar um autor ou uma autoridade. A escrita cotidiana
associa-se a rotina das ocupagdes cotidianas e tem como fungio
‘laisse trace’?

A riqueza do material da pesquisa — os didrios dos irmaos Schmidt — possi-
bilita uma discussao ampla da cultura escrita em seus vérios aspectos. Nesse caso, a
producao dos didrios proporciona uma reflexao sobre como ela é vista culturalmen-
te. Muitos dos estudos sobre a escrita tém se preocupado muito com a concepgao de
aquisi¢ao e seus aspectos graficos, entre outros que também sio importantes, mas
que acabam por nao valorizar a riqueza da cultura escrita em termos mais amplos
na sociedade.

Segundo o conceito de autores como Gémez (2003) e Chartier (2001), a
cultura escrita deve ser analisada em sua totalidade: a relagao que estabelece com os
valores de sua produgdo e os modos de apropriacao de praticas sociais de escrita e
de leitura. As escritas caracterizam um conceito tio amplo que estao na mira de an-
tropodlogos, lingiiistas, pedagogos, historiadores, entre outros. Para analisar a cultura
escrita, é necessario, conforme Petrucci (1999, p. 37), a abordagem interdisciplinar
e o didlogo entre diferentes dreas.

A necessidade de abordar de maneira interdisciplinar e comum, even-
tualmente em equipes mistas e, desde logo, com novos métodos de
andlises e de comparagao, o material documental e livreiro, o patri-
monio ideoldgico, as estruturas administrativas e sociais que se tem
no passado ou hoje tem relagio (de influéncia direta ou inclusio s6
testemunhal) com a cultura escrita, seu mecanismo de produgio e sua
dindmica de difusao.

Assim, por intermédio da abordagem interdisciplinar, a escrita nao é ape-

nas um simbolo gréfico, mas exerce diferentes fungdes, sendo considerada uma
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pratica cultural. A histéria da cultura escrita é, segundo Gémez (2003, p. 97-
98), “[...] o resultado de uma triplice conjugacdo: histdéria das normas, capa-
cidades e usos da escrita, histdria do livro e, por extensao, dos objetos escritos
(manuscritos, impressos, eletrénicos ou qualquer outro suporte), e histéria das
maneiras e praticas de leituras.” Na perspectiva do autor, a histéria da cultura
escrita “[...] deve constituir o ponto onde confluam duas tradi¢des que até en-
tao haviam percorrido caminhos paralelos: de um lado, a histéria da escrita; de
outro, a histdria do livro e da leitura.”

Retomando as préticas de escritas, a pesquisa tem procurado compreender os
didrios dos irmaos Schmidt nesse campo mais amplo da pesquisa académica, a qual
procura compreender a cultura do escrito desde a mais ordindria das escritas até a
escrita literdria e académica.

Conforme esclarecido anteriormente, Aldo comegou os didrios em 1972 na
casa do pai, e, em 1975, o irmao Clemer também iniciou as escritas, entretanto é
somente Aldo quem mantém a prética até os dias atuais. Entre 1975 e 1976, h,
portanto, uma escrita concomitante de didrios na casa paterna, embora cada irmao
escrevesse o seu didrio. Em 1976 Aldo se casou, constituiu nova familia e continuou
escrevendo diariamente. Clemer permaneceu escrevendo na casa do pai. Em 1979,
quando casou e formou nova familia, parou de escrever os didrios; por isso, a esco-
lha do periodo de 1972 a 1979 — que corresponde ao inicio dos didrios na casa do
pai, por Aldo, até a saida de Clemer da casa paterna.

Dessa forma, verificaram-se o inicio e o término das escritas de Clemer, a
escrita concomitante dos dois irmaos em 1975 e 1976, a saida de Aldo em 1976 ¢
a continuidade dos seus registros, a saida de Clemer em 1979 com seu casamento
e a “morte” das suas escritas e, ainda, embora tangencialmente, a continuidade dos
didrios na casa paterna pelos demais irmaos que permaneciam naquela época.

2.1.1.1 Problematizando tematicas nas escritas dos agricultores

Depois de visualizar a contextualizagao da escrita dos didrios, é necessario di-
zer que as escritas dos irmaos sao parecidas na forma e no contetido, mas apresentam
para cada um sentido diferente. Isso fica evidenciado na continuidade da pratica por
Aldo e no cessar da atividade de escrever em fun¢io do casamento de Clemer.
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H4 questdes importantes a serem consideradas tanto nos didrios de Aldo
como nos cadernos-didrios de Clemer. Sdo os elementos constitutivos dessas escri-
tas, ou seja, 0 que aparece como tema nos registros. A organizagao do mundo rural
e privado, por intermédio do caderno e da escrita didria sistematica, possibilitou o
encontro de categorias comuns entre as escritas dos dois irmaos: o tempo/clima,
o lazer, o trabalho e a participagdo na vida comunitdria e social. As categorias mos-
tram os irmaos agricultores e os seus ritmos diversos em diferentes espagos, como a
casa, a comunidade, a lavoura, entre outros, indicando que a vida das pessoas nao é
um processo linear, mas progressivo e continuo.

2.1.1.1.1 Trabalho

Discutir a categoria do trabalho é de fundamental importéncia, pois é do tra-
balho dalavoura que tanto Aldo quanto Clemer retiram o sustento de suas familias,
utilizando o corpo como seus instrumentos de trabalho.

Clemer cultiva 23 hectares de terra e, embora more nesse lugar desde que ca-
sou, em 1979, essas terras nao eram suas. O modo que Clemer produz é em sistema
de parceria: a produgao ¢é dividida, e 25% ¢é de seu “parceiro de produgao”, o dono
da terra. Clemer também planta quatro hectares de terra que pertencem a esposa
Hilma e que ficam um pouco distante do local onde mora.

Apenas em épocas de safra do péssego, eles contam com empregados, mas,
mesmo assim, sao poucas pessoas. Clemer nao dispoe de maquindrios para o trabalho
realizado; hd um ano, comprou um trator, mas o trabalho rudimentar ainda prevalece:
a enxada, o podao, a capinadeira, o arado, o cavalo, a carreta e os bois sao suas princi-
pais ferramentas. O servigo realizado com trator ¢ o de lavrar, discar, pulverizar.

Aldo possui aproximadamente 20 hectares de terra e arrenda, ainda, alguns
hectares préximos a sua casa. Ja possuia um trator e hd poucos meses comprou mais
um; entretanto, como Clemer, pratica as atividades da lavoura por meio de ferra-
mentas simples, sem mecanizagao. Os tratores sio utilizados para os servigos de la-
vrar, discar, rogar e pulverizar. Da mesma forma, para a atividade leiteira, nao dispoe
de ordenhadeira, e a ordenha é realizada manualmente, sendo a produgao vendida
na localidade préxima (Vila Nova) para o proprietirio de uma pequena fibrica de
queijos e derivados.
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A dindmica da pequena propriedade utilizando o trabalho coletivo, como
é o caso dos irmaos, favorece a administra¢ao familiar, conforme se observou nos
didrios. A terra é a fonte de renda, embora, muitas vezes, ndo corresponda as ex-
pectativas dos agricultores, pois o produto estd condicionado ao sistema capita-
lista de produgao. Muitas vezes, a visao romantica do campo como o lugar do sos-
sego e da beleza das paisagens acaba por ocultar determinados processos vividos
pelos agricultores ou, segundo Bagli (2006, p. 84), “[...] isso ndo significa dizer
que, nos espagos rurais, ndo hd a determinacao de um tempo ditado pela logica
capitalista.”

Sendo o trabalho um dos temas recorrentes nos registros dos irmaos Aldo e
Clemer, cabe fazer aqui algumas consideragoes acerca do tema. Demartini e Lang
(1985, p. 13) conceituam trabalho “[...] como toda a atividade que tem por objeto a
produgao de bens, valores ou servigos, destinada inicialmente a subsisténcia e a per-
petuagao da espécie, enquanto valores de uso ou de troca.” O trabalho consciente é
exclusivamente humano; é um dos aspectos que difere o homem dos animais. Surge
dainteragao e da criagao do homem com a natureza, mediante a transformagao, para
construir seus meios de existéncia. A fim de corroborar a idéia, cita-se o exemplo
de Bertoldo (1999) no que se refere  distingdo entre o trabalho humano e o dos
animais.

Uma aranha executa operagoes semelhantes as do teceldo, e a abe-
lha supera mais de um arquiteto ao construir sua colméia. Mas o
que distingue o pior arquiteto da melhor abelha ¢ que ele figura
na mente sua construcgdo antes de transforma-la em realidade. No
fim do processo do trabalho aparece um resultado que jé existia
antes idealmente na imaginagio do trabalhador. Ele nao transfor-
ma apenas o material sobre o qual opera; ele imprime ao material
o projeto que tinha conscientemente em mira, o qual constitui a lei
determinante do seu modo de operar e ao qual tem de subordinar
sua vontade.

O homem ¢ diferente do animal, pois, antes da realizagao de uma atividade,
ele ja a tem em mente. A autora, baseada nos conceitos de Marx, refor¢a ainda
que, na categoria do trabalho, o homem pode produzir para além daquilo que
imaginou, porém, para isso, h4 também um problema: “[...] é que numa socie-
dade fundada na propriedade privada o trabalho excedente é apropriado apenas
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por uma parcela dos individuos, o que faz com que a acumulagao se baseie, cada
vez mais, numa contradigdo entre capital e trabalho.” (BERTOLDO, 1999). E o
trabalho que gera mercadoria e, conseqiientemente, o capital e a exploragao do
trabalhador, em uma sociedade capitalista (CAFIERO, 1981).

Dessa maneira, o homem precisa, entao, criar condigdes para a sua existéncia,
0 que ird caracterizar cada vez mais, conforme o autor, a subordinagao de sua vonta-
de. Essa logica “invade” também, e cada vez mais, a zona rural: produzir mais e em
maior escala. Dessa maneira, o pequeno agricultor, sua coletividade e seus instru-
mentos rudimentares resistem a esse sistema de produgao que os quer eliminar. O
sistema capitalista de produgao “exige” produgao maior e mais rapida, dificultando
os que persistem na produgao “artesanal’, como é o caso dos irmaos Schmidt, que
praticam a agricultura familiar.

Por isso, surge a divisao do trabalho, como forma de produzir mais e mais ré-
pido por intermédio de um sistema individualizado de produgao. Nesse sentido, as
escritas dos irmaos Aldo e Clemer revelam de maneira enfitica um tipo de divisao
do trabalho.

Segundo Demartini e Lang (1985, p. 14), “[...] tratando-se da divisdo so-
cial do trabalho, hd que se considerar também a persisténcia, em nossa socie-
dade, do sexo como critério ainda atuante nas atribui¢oes de posigdes sociais
no trabalho.” Nos didrios, mesmo que as irmas de Aldo e Clemer, denominadas
como “gurias’, também tenham a profissao de agricultoras, seus trabalhos sao
diferentes dos irmaos. Nota-se, no registro, que o trabalho de lavrar a terra é sem-
pre realizado pelos homens, enquanto capinar, plantar, colher é, na maioria das
vezes, realizado pelas irmas. Conforme se observa nos trechos a seguir, hd uma
separacgao entre o trabalho das “gurias” e dos homens nas tarefas, reflexo também
de uma familia numerosa, principalmente, enquanto os doze filhos moravam na
casa paterna.

22 de setembro Segunda O Cleber lavrou gradeou de tarde, as gurias*
capinaram cebola, 0 Aldo e o Clemer iniciaram a sentar tijolos na casa
de manha o Cledinei ajudou na casa. (Clemer Schmidt, Caderno n°
2, setembro, 1975).

20 de novembro. Sibado tempo bom plantaram soja todo o dia a Ser-

lene e a Clenair aterraram o milho. (Clemer Schmidt, Caderno n° 2,
novembro, 1976).
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Dia 7 domingo de manha as gurias foram no culto de tarde eu e o
Clemer na mesma e os outros no St2 Helena. (Aldo Schmidt, Diario
ne 1, outubro, 1973).

Segundo o estudo realizado por Schwartz (2004 ), a maioria das mulheres pre-
fere o trabalho na lavoura, porque ele “aparece mais”, pois, ao capinar uma lavoura,
todos véem o servigo realizado, enquanto o trabalho doméstico nao é observado.

O trabalho ¢ tao significativo na vida dos dois agricultores que junto a ele es-
tao presentes os “varios tempos” da vida na zona rural e o clima, fator que influencia
diretamente no trabalho da lavoura. Sendo o tempo e o clima fatores de relevincia
na vida e para a vida desses agricultores, torna-se necessdria uma discussiao mais
detalhada sobre esses dois temas, assunto abordado a seguir.

2.1.1.1.2 Tempo

O tempo na vida rural é diferente do tempo na vida urbana. Na zona rural,
levantar cedo, tratar os animais, tirar o leite que ird para a mesa do café, comer ali-
mentos produzidos na propriedade, trabalhar em contato com a terra e seguir os
horérios do sol sao habitos comuns. A zona rural segue mais a légica da natureza,
enquanto, nos espagos urbanos, em virtude das condigoes especificas do trabalho,
segue-se uma logica artificial mais atrelada ao “tempo do reldgio”. O tempo rural é
mais “lento”, as transformagdes da sociedade nao deixam de acontecer, apenas sao
sentidas em menor escala (BAGLI, 2006). Nio significa, com isso, reduzir a zona
rural a uma visdo simplista ou romantica. Segundo Da Matta (1991, p. 38-39),
“[...] as atividades que demarcam o tempo, ou ajudam a construi-lo promovendo
uma base para a nogao de duragao diferenciada e de passagem, sao as atividades
que ocorrem sempre em espagos distintos uns em relagao aos outros.” Isso indica
que nao se pode falar de tempo sem falar também de espaco. Por isso, os didrios
trazem o tempo como o transcorrer do dia, situado em um ambiente especifico: a
zona rural. Esse é o contexto no qual o tempo é construido por Aldo e também por
Clemer.

O tempo, nos didrios, é a divisao do dia e das horas em manh3, tarde e noite,
divisao da semana entre dias de trabalho (segunda-feira a sexta-feira) e dias de lazer
(sabados e domingos) e/ou compromissos religiosos e comunitérios e é, também,

112 Roteiro, Joagaba, v. 33, n. 1, p. 101-126, jan./jun. 2008



A escrita no cotidiano da zona rural: os diarios de dois agricultores

o clima. Buscando o significado de tempo no diciondrio, encontramos “Medida da
duragao dos fendmenos. Periodo; época. Estado atmosférico. Momento ou ocasiao
prépria” (LUFT, 2000). No entanto, tempo é uma invengao social. Segundo Elias
(apud MARTINS, 2000):

O que chamamos tempo ¢, em primeiro lugar, um marco de referén-
cia que serve aos membros de um certo grupo e em dltima instincia,
a toda humanidade, para instituir ritos reconheciveis dentro de uma
série continua de transformagdes do respectivo grupo de referéncia ou
também, de comparar uma certa fase de um fluxo de acontecimentos.

Dessa maneira, o tempo é o fator que orienta 0 homem e, conseqiientemente,
suas relagoes sociais. Os reldgios sao exemplos do que tem sido responsavel pela de-
marcagao do tempo em nossa sociedade. A partir dessas consideragoes, percebe-se
a existéncia de “vdrios tempos” como uma criagao humana.

Os didrios eram uma das formas de organizar o cotidiano do trabalho, o que,
por meio da observagao do clima e das suas relagdes com o tempo de divisao do
dia, acabam por ordenar a prépria vida desses agricultores. O tempo, nas escritas,
significa o transcorrer do dia dividido em periodos: a manh3, a tarde, a noite, o dia,
ou, ainda, as horas e os minutos:

Dia 25 amanheceu chovendo depois da 8h fomos fazer uma picada’
para passar para chdcara do Amiltom de tarde fomos tirar galhos para
fora, depois das 4h choveu a noite fui no Lindolfo levar as quitandas e
comprei uma foice. (Aldo Schmidt, Didrio n° 3, agosto, 1979).

1° Quinta De manha cortaram soja até ao meio dia terminado com
toda a safra da soja de tarde até as 3 carregaram com 2 carreta 5 carga
depois trilharam até a noite — 27 sacos. (Clemer Schmidt, Caderno
n° 1, maio, 1975).

Nesse sentido, conforme o espago no qual trabalham, aparece também a me-
digao do tempo — de manha, de tarde, de noite — como uma medida rotineira de tra-
balho. Essas “divisdes” se aproximam muito do clima, o qual é referido nas escritas
como as mudangas climéticas: a chuva, o sol, o dia nublado, o frio, o calor, o “gea-
dao”. Porém nos registros, as duas categorias ficam denominadas por uma tinica ter-

. . « ~ » Yh .
minologia, no caso, o tempo: “tempo bom, de manha choveu”. E comum denominar
o clima como sendo o tempo e vice-versa, pois sao categorias muito proximas. De
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acordo com Luft (2000), clima ¢ o “[...] conjunto dos fendmenos meteoroldgicos
(temperatura, pressdo, ventos, etc.) que caracterizam o estado médio da atmosfera
em determinada drea geografica”

Segundo Brandao (1989, p. 16), “[...] o tempo ¢é de dificil separagio ja que
nao sabemos viver a nao ser dividindo o tempo dado ao trabalho produtivo com
outros tempos divididos por sua vez entre o rito e o jogo, eis que a todo o mo-
mento e por toda a parte misturamos uma coisa com a outra.” E isso estd presente
nas escritas dos didrios: a “mistura” de fatos como o jogo, a festa, o trabalho, entre
outros.

Martins (2000) afirma que os relégios sio invengdes humanas incorporados
no mundo simbdlico dos homens e, desse modo, o tempo é uma inven¢ao humana.
Entrentanto, além dos reldgios, existem outras formas de marcar o tempo as quais
também foram criadas pelo homem como, por exemplo, o calendario, que traz as
fases da lua, as estagdes do ano, os meses, as semanas, os dias, entre outras medidas
do tempo. Aldo Schimidt, nos seus didrios, proporciona uma grande significagao
para o calendério. Em todos os cadernos, de acordo com os anos, hd o “calendario
com a lua”, conforme ele confirma na entrevista:

Pode ver, todos [didrios] tém, aqui, do calendario com a lua, vé se
influi alguma coisa [...]. Se tu planta em setembro, as vezes no inicio
de setembro, dois anos seguintes, uma ano caiu na cheia e outro ano
caiu na minguante ou na nova, tem diferenca de produgio por causa
da alteragao na, na... [lua]. (Aldo Schmidt, entrevista, 08/02/2007).

Para Aldo, a lua é uma forma de controle do trabalho, pois serve de orienta-
Gao para sua plantagao. A cada novo ano, hd um pequeno calendario grampeado na
folha do didrio. Para Martins (2000), “[...] calendarios podem ser utilizados como
exemplos gréficos das fungdes coordenadoras e integradoras de tempo e atividade.”
Nesse sentido, pode-se observar os estudos com almanaques de farmdcias, peque-
nos livros que continham o calenddrio lunar e sua relagio com épocas de plantios e
colheitas, orientando as pessoas em suas atividades.

Nos didrios, os dias da semana dividem o tempo e, assim, as atividades sao
diversas, mas hd diferencas entre os dias de trabalho e os dias de lazer. Nos finais
de semana, hd uma “quebra” na rotina de trabalho: sidbado e domingo sao dias que
dedicam ao lazer, categoria analisada no préximo item.
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2.1.1.1.3 Lazer

Se hd o “tempo de semear e o tempo de colher”, hd, também, o tempo de des-
cansar. Nos didrios esse tempo ¢ expresso pelo lazer, constante na vida cotidiana do
meio rural e intensa também nos didrios de Aldo e de Clemer. Mas o que é o lazer da/
na zona rural? O lazer na zona rural estd associado ao descanso do trabalho na lavou-
ra. Isso acontece por meio de idas ao futebol, bailes, dancas, festas, visitas aos paren-
tes, uma vez que, para quem trabalha na agricultura, nao hd periodo de férias, como
ha para outras profissdes. Hd apenas “periodos” de mais ou menos trabalho. O lazer é,
nos didrios, expresso por um outro tipo de escrita. Geralmente nao faz referéncia ao
trabalho, a0 menos que o periodo exija, como é o caso da safra de péssego.

Para Magnani (1984, p. 11), “[...] o lazer é parte integrante da vida cotidiana
das pessoas e constitui, sem duvida, o lado mais agradavel e descontraido de sua
rotina semanal.” Nos didrios de Aldo e Clemer, os momentos de lazer sao sempre
aos sabados e domingos, dias em que os trabalhos da roga ganham uma pausa e
intensificam-se as saidas.

Na zona rural, o lazer aos domingos também fica demarcado por visitas entre
os vizinhos e amigos, idas a bailes e a partidas de futebol, como pode ser observado
nos registros a seguir:

Dia 22 domingo de manha biscateamos de tarde ficamos em casa e a
D. Dora e a Aldair tiveram aqui nos visitando. (Aldo Schmidt, Didrio
n° 2, janeiro de 1978).

Dia 16 domingo Eu e o Clemer na mesma de sempre o Cleber com o
St2 Helena e os outros na danga no Edmundo Bosembecker. (Didrio
ne 1, Aldo Schmidt, novembro 1973).

Para se entender o contexto rural de lazer que aparece nos didrios, é neces-
sario compreender que nas col6nias da zona rural de Pelotas ha saldes de baile que
levam o nome do proprietédrio, como o salio de baile do Sr. Edmundo Bosembecker
e do Sr. Vidal Batista. Ainda, ha os times de futebol que levam o nome das localida-
des onde ficam situados os campos/estadios, como é o caso dos times “Vila Nova’,
“Bachini”, “Santa Helena”, entre outros.

Sao comuns, também, as festas organizadas pelas comunidades religiosas
com café colonial e dangas, as quermesses, os jogos de futebol amador, os bailes
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para a celebragao de alguma data especial. Isso caracteriza uma cultura prépria de
determinada localidade. Conforme Bahia (2000, p. 16), “[...] expresses da lingua,
festas comunais, ritos de passagens, superstigoes e outros elementos da cultura cam-
ponesa marcam especificamente seu ethos, isto é, um estilo de vida préprio diante
do mundo que lhes atribui um sentido identitario.”

Além disso, sao comuns festas organizadas por igrejas que seguem o calenda-
rio da colheita, como a festa da cebola e a da uva, etc. Isso demonstra uma relagao
entre o calenddrio agricola e o das festas como um valor daquilo que é préprio da
terra.

A participagao coletiva no preparo de festividades se confirma nos didrios dos
irmaos Schmidt, pois, quando h4 festa na igreja da qual participam, ha o relato de
que se envolveram no trabalho de preparacao:

Dia 2: Domingo Festa na Sao Paulo® de manha choveu e o Cleber foi
de caminhio com a Cleci a Clenair e o Clenderci detarde o Clemer
levou o resto da turma de Combe para a festa. (Clemer Schmidt, Ca-
derno n° 1, margo de 1975).

Dia 3 de manha fomos a Capela de caminhao buscar as taubas e os
badulaque de tarde s6 contemos o dinheiro e de tardezinha o Clemer
levou a lona 14 no Udo. (Clemer Schmidt, Caderno n° 1, margo de
1975).

Assim, a preparagao da festa e o trabalho no dia incluem o envolvimento de
toda a familia nas mais diferentes atividades como, por exemplo, o carregamento de
tabuas para fazer mesas e barracas, a venda nas barracas, a limpeza, a contagem do
dinheiro da festa, etc. Isso caracteriza a festa na zona rural como um grande espago
em que hd barracas de lonas, bandinhas tipicas tocando musicas, casais dangando,
almogo colonial e, em alguns casos, jogos e brincadeiras, como pescarias, tiro ao
alvo, etc.

O lazer também significa “sair de casa”. Conforme Brandao (1989, p. 17),
“[...] ndo ha duvida de que a casa é o local da rotina, da familia e de uma estabilidade
de relagoes que em quase tudo sugere o contririo daquilo que a rua, seus tempos,
festas e sujeitos pretendem ser” E por isso que o lazer é expresso nos registros dia-
rios de uma maneira diferenciada — nos sébados e domingos —, contando o que foi
feito fora do ambiente da casa, mesmo que tenha havido trabalho, como no caso das
festas da igreja.

116 Roteiro, Joagaba, v. 33, n. 1, p. 101-126, jan./jun. 2008



A escrita no cotidiano da zona rural: os diarios de dois agricultores

O “ir a igreja”, ao culto, como aparecem nas escritas, é diferente do que ir a
festa da igreja, pois essa se caracteriza como lazer. Jd ir ao culto é um outro contexto,
um acontecimento social formal, conforme sera analisado no préximo item, junta-

mente com outros acontecimentos da/na sociedade.
2.1.1.1.4 Acontecimentos sociais e comunitdrios

Essa categoria abrange os registros dos didrios no que se refere aos eventos
sociais da vida da familia como, por exemplo, casamentos, enterros, vida religiosa e
outros aspectos da vida social da familia de Aldo e Clemer. Ainda podem ser agru-
pados aqui outros acontecimentos da vida pablica e comunitaria dos agricultores,
como as elei¢des (municipais, nacionais), a participagio em algum trabalho comu-
nitdrio na capela ou, até mesmo, na manutencgao de estradas da regiao, conforme se
percebe nos didrios:

14 de outubro sébado tempo de manha choveu e de tarde com panca-
das a turma nao fes nada de tarde o Clemer, o Cledinei a Serlene e a Ser-
li foram no churrasco da inauguragio da estrada da baichada e o Cleber
e o Clenderci foram no moinho de caminhao ainda de tarde a Hilma’
veio por aqui. (Clemer Schmidt, Caderno ne 3, outubro, 1978).

Como é chamada nos didrios, a “estrada da baixada”, construida em 1978, foi
de extrema importncia para os moradores da zona rural da Coldnia Santa Aurea
(70 distrito de Pelotas/RS), pois foi um elo da localidade a estrada principal, facili-
tando o percurso a cidade.

Sao fatos que conferem um sentimento de pertencimento, de proximidade
dos irmaos & comunidade na qual estdo inseridos. Além disso, a0 mesmo tempo
em que participam da inauguragao, fortalecem sua cidadania, pois a estrada foi uma
reivindicagao dos moradores da localidade.

Outro exemplo de acontecimento relevante para os irmaos Schmidt é o traba-
lho na comunidade religiosa da qual participavam:

Dia 8 domingo demanha fui no Lindolfo® e de 14 fui até o Enildo’ fazer
o0 recenciamento para a Igreja de tarde ficamos em casa a mae teve
aqui nos visitando. (Aldo Schmidt, Diario n° 2, outubro, 1978).
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Aldo desempenha vdrias atividades na comunidade, entre elas, recensear as
pessoas de sua igreja e participar da mesa eleitoral. Fatos colocados lado a lado nas
suas escritas, como o recenseamento, o trabalho, a visita, mais uma vez confirmam
os sentidos de seus registros: produzir a identidade, registrar a vida. Segundo Da
Matta (1991, p. 72), “[...] ser cidadao, e ser individuo, é algo que se aprende, e é algo
demarcado por expectativas de comportamentos singulares.” Para o caso de Clemer
e Aldo, isso é visivel ja que registram os acontecimentos sociais e comunitdrios.

Ser cidadao nao basta; é preciso, também, exercer a cidadania. Conforme é
expresso nos didrios, a elei¢ao, processo de escolha, é muito importante para Aldo
e Clemer:

Dia 15: eu todo dia participei da mesa Eleitoral na 71 cessao e a Nair
foi votar e fez pao de tarde ceifou o asevém e capinou vassoura. (Aldo
Schmidt, Didrio n° 2, novembro de 1978).

1S de novembro quarta tempo bom de manha entre 6 plantaram soja
terminando o campo o pai amae a Cleci e a Clenair foram votar o Cle-
ber levou eles com o caminhao de tarde o Cleber o Clenderci e o Cle-
dinei e o Clemer foram votar. (Clemer Schmidt, 3° Caderno,1978).

Votar e participar da mesa eleitoral tem uma “importancia” ao lado do fazer o
pao, ceifar, plantar, capinar, etc. Trata-se dos trabalhos realizados, mas votar é o mo-
mento de participagao democratica na vida social. Essa é a “marca” de um perten-
cimento maior, o pertencimento a uma nagio. Conforme Da Matta (1991, p. 73),
“[...] realmente, como cidadao eu pertenco a um espago eminentemente publico e
defino o meu ser em termos de um conjunto de direitos e deveres para com uma
outra entidade também universal, chamada na¢ao.”

“Fazer o pao” é um registro muito recorrente na escrita de Aldo. Pao, alimento
da vida, procedente do trigo que nasce da terra, terra que fortalece a identidade de
ser agricultor, agricultor que participa das decisdes e escolhas, que exerce sua cidada-
nia. Terra e pao sao dois elementos simboélicos para Aldo como forma de fortalecer
sua identidade. Fazer o pao e votar sao elementos diferentes que fazem refletir como
o “cidadao Aldo” e o “cidadao Clemer” percebem-se no contexto em que vivem.

Outro acontecimento importante é o fato de ver a selegao brasileira em jogos
da Copa, mesmo que para isso precisassem ir a casa de vizinhos, pois nao tinham te-
levisao. O registro da Copa do Mundo demonstra que nem mesmo acontecimentos
internacionais escapavam das escritas dos dois irmaos:
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Dia 25 domingo de madrugada desabou violento temporal de chuva
com pedra amanheceu garuando estiando antes do meio dia, de tar-
de fui l4 no pai ver a final da copa do mundo'® ganho pela Argentina
(Aldo Schmidt, Didrio n° 2, junho de 1978).

No ambito dos acontecimentos sociais, ha também o registro de batizados e
casamentos. No dia 29 de maio de 1976, Clemer registra o casamento de seu irmao

Aldo:

29 de maio Sibado Dia do casamento do Aldo demanha toda turma
ja para as festangas durante todo o dia de noite o Clemer retornou
com sua gatinha para casa dela (tempo de manhi encoberto de tarde
chuvas finas bastante frio). (Clemer Schmidt, 2° Caderno, 1976).

No caso de enterros, Aldo e Clemer “sinalizam” seus registros com o dese-
nho de cruz na margem como uma estratégia de lembranga. Clemer relata na en-
trevista:

E pra te basear depois, aquele sinalzinho é uma cruz porque o problema
daquilo ali, do enterro que tinha, se tu queria olhar aquilo, folhar o cader-
no, tu nem sabia quando. Ah! Foi o ano passado, mas em que més foi? Ai
tu nao te lembra daquilo, ai tu abre o caderno, tu sabe e logo em seguida
tuja acha a cruzinha. (Clemer Schmidt, entrevista, 13/11/2006).

Conforme Bahia (2000, p. 241), “[...] pensar na morte é também uma forma
de repensar o tempo presente na ordem camponesa.” Conforme os estudos da au-
tora, a morte é um “rito de passagem”, da mesma forma que o nascimento e o casa-
mento o sao. Entretanto, a morte significa que nao se vé mais a pessoa, ao contrario
do rito do nascimento ou do casamento.

Portanto, a cruz na margem, para os irmaos Schmidt, pode significar a “mar-
ca” para encontrar com facilidade o dia e 0 més do acontecido. Porém, é mais do que
isso: uma marca de tempo que servird para lembrar da pessoa falecida, sempre que
recorrerem ao sinal da margem.

A riqueza da cultura escrita, nao s6 por palavras, mas por sinais, desenhos e
demais marcas demonstram sua variedade. Assim como o fazer pao e votar, o jogo
da Copa do Mundo e o sinal da cruz também sao estratégias utilizadas para dar sen-
tido as escritas dos agricultores.
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3 CONCLUSAO

O resgate de escritas como as que foram trazidas para este estudo revela o
entendimento das praticas culturais no campo da cultura escrita, impedindo, dessa
maneira, que materiais valiosos acabem em cinzas ou no esquecimento. Atualmen-
te, hd uma variedade de estudos sendo suscitados com didrios privados, cadernos de
memorias, cadernos escolares, livros de contas, correspondéncias, o que demonstra
uma valorizagao das escrituras no seu uso cotidiano. O que antes passava desper-
cebido, em razao da valorizagao do escrito e da sua vinculagao com o poder, agora
é fonte riquissima de informagao. Essa grande variedade de temas encontrada nos
didrios desses agricultores mostra que, para o entendimento da histéria da cultura
escrita, nao se podem negar a liberdade e amplitude das fontes nos estudos de pra-
ticas culturais.

O estudo pretende ressignificar o contexto escolar e suas praticas de escrita.
Conforme Vévio e Souza (2005), “[...] o que se quer ¢ deixar de lado esteredtipos
sociais nos quais sao enquadrados sujeitos e que, na maior parte das vezes, nao per-
mitem reconhecer ou identificar possibilidades individuais trilhadas em um campo
social compartilhado.” Por essa razao, as préticas de Aldo e Clemer, sujeitos com
pouca escolaridade, fazem repensar o contexto da escola e as diversas fungoes da
escrita na sociedade atual: escrita como estratégia de memoria, como organizagao
do pensamento, como correspondéncia; escrita da e na vida, registro do que se fez
ou do que se fard no dia.

O registro do tempo, das atividades de lazer, do controle do trabalho e de
acontecimentos sociais e comunitdrios demonstra uma forma organizada e cons-
ciente de registro, uma maneira intencional de deixar os tragos do vivido, nos mais
diferentes aspectos. Por intermédio desses registros, percebe-se a inten¢ao de pro-
duzir e, também, de fortalecer as suas identidades. Uma forma de se perceberem
como sujeitos diferentes, em diferentes lugares e em diferentes tempos e tempora-
lidades.

Ainda que apresente algumas limitagdes, ressalta-se, por fim, a importancia
desta pesquisa a Historia da Educagao, especificamente a Hist6ria da Cultura Escri-
ta, uma vez que tratou as escritas desses dois agricultores como uma prética cultural,
fruto da organizagao de uma sociedade. Mediante essa pratica cultural, Aldo e Cle-
mer constroem uma identidade para si em um contexto singular: a zona rural.
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The written in the daily life of the rural zone: the diaries of two farmers
Abstract

This article is part of the research of the Master Course, developed in the Program of
Post Graduation in Education of the Universidade Federal de Pelotas. The objective of
the work is to analyze the directions of the written culture in the daily life of two farmers
with little schooling, inhabitants of the rural zone of the cities of Pelotas and Morro
Redondo (Rio Grande do Sul / Brazil). It is about to understand and to analyze the
practical of writing diaries of two brothers: Aldo (61 years) and Clemer Schmidt (57
years). The methodology used was the joint analysis of notebooks of daily registers and
oral history, gotten through semi-structuralized interviews. The registers in the diaries
are related to the organization of the daily work in the rural zone, as well as aspects like
the climate, the leisure and the social events of the life of the farmers. The research shows
that the motivation for the writings was the work in the farming, even so the content
of the notebooks is related to the private and public life of the family, demonstrating
that the registers go beyond the sphere of the work and reach other directions: one way
to exist in the daily life, to leave the marks of the past to bring it in the present. The
work tries to contribute to the History of Education, especially to the History of the
Written Culture, treating the writings as a cultural practice, result of the organization
of a society.

Keywords: History of education. Written culture. Diaries. Farmers.

Notas explicativas

! Foi permitida a divulgacao dos nomes e demais dados por intermédio do termo de autorizagio.

? Ha mais um didrio em uso, Didrio 11, no qual as escritas atuais estio sendo feitas, compreende o
periodo de 1° de janeiro de 2005 até a atualidade.

% Os termos “ecritures ordinaires” e “laice trace” sao de Daniel Fabre (1993), (SILVA; BATISTA,

2005, p. 4).

Grifo nosso.

Passagem, caminho, estrada.

Comunidade religiosa Episcopal Capela Sao Paulo / Colénia Santa Aurea (Pelotas/RS).

Esposa de Clemer, na época eram namorados.
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8 Proprietério de um comércio da localidade.

? Membro da comunidade religiosa Episcopal Capela Sao Paulo, Coldnia Santa Aurea (Pelotas/
RS).

'°Jogos finais da Copa do Mundo no ano de 1978.
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Histéria de praticas de leitura: o caso de trés agricultores

Lisiane Sias Manke”
Resumo

Neste trabalho abordou-se de forma investigativa a historia de trés agricultores.
Historias caracterizadas pelo habito da leitura. Na comunidade rural, onde esses
leitores residem, a prética da leitura os faz diferentes. A preferéncia por leitu-
ras historicas, associadas aos acontecimentos relacionados as suas trajetérias de
vida, faz com que a leitura e a vida se entrecruzem, significando-as mutuamen-
te. A histéria oral apresenta-se como principal aporte metodolégico, a fim de,
“captar a experiéncia efetiva dos narradores” (QUEIROZ, 1988) como forma
de aprofundar a andlise sobre as praticas da leitura no contexto rural. Teéricos
como Chartier e Darnton apresentam-se como os principais interlocutores da
investigagao. Ao analisar a apropriacao da leitura por estes leitores percebe-se
que as leituras que realizam estao relacionadas a subjetividade inerente a cada
histéria de vida.

Palavras-chave: Histéria da educagao. Historia da leitura. Leitores rurais.

1 INTRODUCAO

Este artigo é parte de um estudo mais amplo, que visa analisar praticas de
leitura, bem como a apropriagao das leituras realizadas por agricultores. Nesse texto
serao abordados alguns aspectos da trajetdria escolar de trés leitores como, também,
arelagao que estabelecem com a leitura. Trata-se de trés homens de terceira idade,
que léem por prazer/lazer. Os temas preferidos de suas leituras sao fatos e aconte-
cimentos histdricos. Os trés senhores sao moradores da zona rural dos municipios
de Pelotas, Cangugu e Morro Redondo — Rio Grande do Sul, e desempenharam

" Doutoranda em Educacio no PPGE/FAE/UFPel; professora da UFPel/ CAVG; pesquisadora do
grupo Hisales da FAE/UFPel; Conjunto Agrotécnico Visconde da Graga, CAVG/UFPel; Av. Idel-
fonso Simoes Lopes n. 2791, Pelotas, RS; lisianemanke@yahoo.com.br
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durante grande parte da vida a agricultura familiar. A escolaridade correspondente a
32, 52 série e curso cientifico, respectivamente.

Nesse sentido, compreende-se que os leitores tém sido objeto de investi-
gagao, da mesma forma que os modos de ler e a apropriagao que as diferentes
sociedades fazem das leituras que realizam. Uma vez que a pesquisa em Histdria
da educagao, nas ultimas décadas, reformulou-se e renovou-se, especialmente,
em virtude da influéncia e contribui¢ao da Nova Histéria Cultural, que ofereceu
aporte para investigagcdes de temas, até entdo, pouco considerados nas pesquisas
historicas. Com esta tendéncia historiografica influenciando o campo de pesqui-
sa em Histdria da Educagao, os objetos e fontes de investigacao foram alargados
e diversificados, as pesquisas passam a incluir e valorizar sujeitos “esquecidos’,
como também voltam o olhar as praticas, usos e costumes dos diferentes grupos
sociais. Nesse contexto ganha espago, por exemplo, estudos vinculados a histéria
do livro e da leitura.

2 O PROCESSO DE INVESTIGACAO

Os estudos relacionados 4 histéria do livro e as praticas de leitura, de forma
geral, foram desenvolvidos inicialmente no contexto europeu, especificamente na
Franga, local tradicionalmente vinculado a Nova Histéria Cultural. Darnton (1995,
p- 110) esclarece:

Os novos historiadores do livro inseriram o tema dentro do leque de
assuntos estudados pela escola dos Annales de histéria socioeconé-
mica. Ao invés de se deterem em detalhes da bibliografia, tentaram
descobrir o modelo geral da produgao e consumo do livro ao longo de
grandes periodos de tempo. Compilaram estatisticas a partir de solici-
tagdes de priviléges (uma espécie de direito de publicagdo), analisaram
o contetido de bibliotecas particulares e mapearam correntes ideol6-
gicas através de géneros pouco lembrados [...] Nao se interessavam
por livros raros e edi¢des de luxo; pelo contrério, concentraram-se no
tipo mais comum de livros, porque queriam descobrir a experiéncia
literaria dos leitores comuns.

Autores como Darnton, Roche e Chartier, entre outros, destacam-se por
investigacoes relacionadas a essa temdtica; como, também, conforme Lopes e
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Galvao (2001), hd no Brasil um efervescente campo de pesquisa centrado em
tematicas relacionadas a produgao, circulagao e usos dos materiais impressos.
Os historiadores investigam de maneira geral o ciclo que compreende a histé-
ria do livro, ocupando-se do autor, do impressor, do distribuidor, do vendedor
e, por fim, do leitor. Para Darnton (1995), a histéria do livro compreende cada
fase desse processo, em todas as suas variagdes no tempo e no espago, e em todas
as suas relagdes com outros sistemas, econdmico, social, politico e cultural, no
meio circundante. No entanto, definir como os leitores assimilavam seus livros
é o estagio do circuito do livro que oferece maiores dificuldades de estudo. As
maneiras como se lia/1é e como eram/sao os processos de apropria¢ao da leitura
continuam a ser questionados, pouco se sabe sobre o significado da leitura na
vida humana. Darnton (1995), ainda observa que os estudos realizados acerca da
histéria do livro e da leitura, puderam responder, em grande medida, perguntas
como, “‘quem’, “o qué”, “onde” e “quando’, o que auxilia a responder a perguntas
mais dificeis sobre os “comos” e os “porqués” que envolvem as praticas de leitura.
Como bem expressa Chartier (2001, p. 20), o leitor ao apropriar-se do texto lhe
atribui sentido proéprio:

Cada leitor, a partir de suas proprias referéncias, individuais ou so-
ciais, histdricas ou existenciais, dd um sentido mais ou menos singular,
mais ou menos partilhado, aos textos de que se apropria. Reencontrar
esse fora-do-texto ndo ¢é tarefa fécil, pois sdo raras as confidéncias dos
leitores comuns sobre suas leituras.

Analisar o sentido atribuido a leitura na vida de leitores comuns, especial-
mente quando esses leitores estao imersos em praticas socioculturais extremamen-
te vinculadas a oralidade, nao é tarefa facil, segundo os autores citados. Buscar os
« » « A D . by fet . . .

comos” e os “porqués” ligados a prética da leitura, como meio de apropriar-se do
“fora-do-texto”, é sem duvida tarefa desafiadora. No entanto, quando se pode contar
“« A . . . » . . ~
com “as confidéncias dos leitores comuns sobre suas leituras”, a investigagao torna-
se mais palpéavel. Assim, a partir “das confidéncias” de trés leitores de textos histo-
ricos, serd possivel aprofundar a andlise referente a prética da leitura que envolve
periodo significativo da vida destes.

Nesse sentido, esta investigagao apropria-se da metodologia apresentada pela

histéria oral, de maneira que os depoimentos orais tragam a possibilidade de anali-
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se, com o intuito de compreender a prética e a apropriagao da leitura por trés agri-
cultores. Von Simson (1988, p. 19) conceitua este método de pesquisa da seguinte
forma:

Histdria oral é termo amplo que recobre uma quantidade de relatos
a respeito de fatos nao registrados por outro tipo de documento, ou
cuja documentagio se quer completar. Colhida por meio de entrevis-
tas de variada forma, ela registra a experiéncia de um s¢ individuo ou
de diversos individuos de uma mesma coletividade.

Dessa forma, os relatos desses senhores a respeito de seus habitos, de suas
praticas sociais, e do conhecimento adquirido por intermédio da leitura, estao sen-
do coletados mediante entrevistas livres, que possibilitam ao sujeito investigado
falar espontaneamente sobre sua vida, e assim, sobre sua relagdo com a pratica da
leitura.

Para Darnton (1995), apesar de uma volumosa literatura sobre a psicologia,
fenomenologia, textologia e sociologia da leitura, esta continua a ser misteriosa.
Os processos que envolvem essa prética, ainda, sio questionados sobre diversos
aspectos. No entanto, os estudos j4 realizados trouxeram grande quantidade de in-
formagdes sobre a histéria da leitura. Ginzburg (1987) encontrou um leitor entre os
documentos da Inquisi¢io; Darnton (2001) investigou por meio de cartas escritas
por Ranson, um leitor rousseauista do século XVI, quando a leitura e a vida coti-
diana se entrecruzavam; Hébrard (2001) analisou um documento com as memé-
rias de Valentin Jamery-Duval, um camponés autodidata, do século XVIII. Ainda,
diversas informagoes quantitativas foram exploradas mediante catédlogos de titulos
publicados e de acervos bibliotecarios. No entanto, Darnton (1995, p. 148) ainda
clama por uma histéria da leitura mais ampla, que atinja os “comos” e os “porqués”
que envolvem as praticas de leitura, ao afirmar: “ha de ser possivel desenvolver uma
histéria, bem como uma teoria da rea¢ao do leitor. Possivel, mas nao facil, pois os
documentos raramente mostram os leitores em atividade, modelando o sentido a
partir dos textos.” Sendo assim, a histdria oral traz real valor a investigagao, uma vez
que a histéria daleitura é investigada a partir dos “leitores em atividade”, as questoes
sao direcionadas aos proprios sujeitos da investigagao.

Contudo, deve-se levar em consideragio no momento da anélise dos
dados, a subjetividade prépria do depoimento oral. O individuo que narra
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a sua vida ou fala sobre alguns aspectos desta, apresentard a sua versao sobre
os acontecimentos que vivenciou, ou sobre as priticas que fazem parte de sua
vida, aspectos que devem ser considerados e incorporados a investigagao. Para
Montenegro (1993) uma perspectiva que tem causado muitos equivocos meto-
dologicamente, é 0 uso de depoimentos como se fossem da mesma natureza das
fontes escritas, sendo necessdrio, portanto, avaliar as especificidades da pratica
metodoldgica da histéria oral. Paralelamente ao uso das fontes orais, sao ana-
lisados todos os materiais, documentos e livros que fazem parte da biblioteca
particular dos trés leitores, de forma a tornar a pesquisa mais rica e com maior
possibilidade de problematizagoes.

Nesse processo de investigagao alguns caminhos jé foram percorridos; o pri-
meiro passo foi o de localizar os sujeitos de pesquisa, que foram definidos por ca-
racteristicas comuns, como o habito da leitura e a vida rural. O periodo da busca
por esses sujeitos pode ser caracterizado como um momento de importincia fun-
damental 4 investigagao. A localizagao, o primeiro contato e a aceita¢ao do sujeito
em ser interlocutor no processo de pesquisa requerem técnica e muita perseveranga
do pesquisador. Entre outros contatos realizados, foi o “encontro” com esses trés
leitores, inicialmente, que possibilitou o inicio da investigagao.

O senhor Antonio residiu por muito tempo na zona rural, dedicando-se a
produgao de péssegos, chegou a ser chamado de “rei do péssego’, segundo conta.
Depois da aposentadoria, passou a residir na zona urbana do municipio de Morro
Redondo, fato que facilitou consideravelmente a localizagao e o contato para a re-
alizagao das entrevistas. O senhor Henrique reside na zona rural de Pelotas, a sua
localizagao s6 se tornou possivel em virtude da cumplicidade de uma colega de pes-
quisa, que também vem investigando a pratica de leitura e escrita dessa familia. O
senhor Nei mora na zona rural do municipio de Cangugu, tendo sido localizado por
uma amiga que se envolveu na busca por sujeitos que pudessem contribuir com a
investigacao. O primeiro contato foi realizado por ela, uma vez que conhece a fami-
lia hd algum tempo e, assim, possiveis desconfiangas quando ao cardter da pesquisa
foram anuladas. Todas as trés entrevistas ocorreram de forma livre, caracterizando-
se por uma conversa informal, e foram gravadas com a autorizagao dos entrevista-
dos. Por meio desse contato inicial, tornou-se possivel tragar um perfil dos leitores
em evidéncia, conhecendo, mesmo que parcialmente, suas histérias e a relagao que
estabelecem com a leitura.
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3AESCOLARIZACAO E A LEITURA

Tendo vivido a infincia na zona rural, entre as décadas de 1920 e 1930, pe-
riodo em que o acesso a escola era bastante limitado, especialmente, nas zonas ru-
rais, os trés senhores em evidéncia ingressaram na escola e foram alfabetizados. O
encantamento pelas letras ocorreu desde muito cedo, como se pode perceber no
depoimento de seu Henrique:

Eu comecei a observar as letras nos papéis das folhas de cigarro, cha-
mava-se ledo as folhinhas de fazer cigarro enrolado, entdo tinha o leao
ali no lado, e ela [avé] entdo comecava apontando pra mim, ela lia
pouco e velhinha j4, e falava nas letras, até que eu vi como era que
escrevia ledo, e por ali eu comecei. Antes da escola, muito antes. Eu
sempre me dediquei a observar a letra. Eu gostava da letra, eu ndo
conhecia o que era letra naquela época, mas eu gostava do flordo da
letra, que a letra era grande, encarnada contra um papel amarelo, e eu
achava bonito, chamava a atengao, e por ali eu comecei a me incluir
dentro daletra e apreciar aleitura, e depois eu fui pro colégio o que eu
apreciava era leitura. (Henrique, 2007).

Na memoria do senhor Henrique o primeiro contato com as letras ainda
é bastante claro, a alfabetizagao possibilitou-lhe a inclusdo no mundo das letras e
ofereceu-lhe a condigao de leitor. Seu Henrique concluiu apenas o terceiro ano do
ensino primdrio, periodo suficiente, segundo ele, para conhecer as letras e nao se
desligar mais da leitura.

O senhor Antonio também freqiientou poucos anos a escola, e lamenta ter
sido afastado dela por questdes étnicas, como explica:

Eu nao completei, naquela época era até quinta série, s6 que eu nao
completei a tltima série. Porque foi no tempo da Segunda Guerra
Mundial. Ai, eu vinha aqui, escondido a cavalo aqui por dentro,
por que era ld na escola Bomfim, no Passo do Valdez. Ai descobri-
ram, meus colegas 14 descobriram e comegaram a me chamar de
“Quinta Coluna'”, eu me queixei para a minha mae, ai a minha mae
disse nao, entdo nio vai mais. Eu ia me formar naquele ano, eram
trés alunos, os primeiros que iam se formar na escola Bomfim. Eu
ia me formar no ensino primario, ja estava com 13 anos! (Antonio,
2007).
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Por ser de origem alema seu Antonio “sentiu na pele” a discriminagao e perse-
guicao sofrida por imigrantes e descendentes, durante a Segunda Guerra Mundial,
periodo em que o governo de Getulio Vargas promoveu a Campanha de Naciona-
lizagao. Seu Antonio com muito pesar relata seu afastamento da escola no ultimo
ano do primadrio. Por ser 6rfao de pai, a preocupagao da mae para com os filhos era
redobrada, o que influenciou, segundo ele, a decisao por afastéd-lo da escola. Nos
trés primeiros anos de escolariza¢ao seu Antonio cursou uma escola mantida por
uma Comunidade Evangélica Luterana, onde aprendeu a ler em alemao: “Aprendi
[alemao] aqui na escola Sao Domingos, estudei até o terceiro livro, com letra goti-
ca eu sei ler ainda, quando se soletrava letra por letra.” (Antonio, 2007). De forma
que, entre as leituras realizadas por seu Antonio, os livros em alemao também estao
incluidos.

Seu Nei teve a possibilidade de permanecer na escola por um periodo maior,
mas também nao conseguiu concluir os estudos, como relata:

Eu estudei bastante, quando eu ia ingressar na faculdade fui acometi-
do de pneumonia, eu tinha 17 anos, eu tive 27 dias de cama, os remé-
dios eram a forma mais empirica possivel, é tanto que os farmacéuti-
cos levavam um dia inteiro para elaborar uma receita que o médico
passava, agora nio [...] Entdo por isso eu nio segui. Eu fiz primério,
fiz ginasial, e o cientifico, que hoje com o cientifico jd se entrava no
segundo ano de faculdade [...] Eu pensava em histéria [como curso
superior], eu gostava de engenharia também, mas o meu forte era his-
toria e geografia. (Nei, 2007).

O senhor Nei “arquiva na memoria” as lembrangas da época escolar, e o pra-
zer em estudar contetdos relacionados a acontecimentos histéricos.

A gente quando gosta de uma coisa aquilo fica tao ligado que, eu jd es-
tou com 90 anos, e me lembro, nesta parte de histéria, eu me lembro
das primeiras li¢oes que eu aprendi de histéria com um professor mu-
nicipal, aqui do interior e nunca mais esqueci. A gente vai arquivando,
né? Felizmente tenho muita boa memoéria. Bom, agora memoria se
conserva ¢ justamente se exercitando através da leitura. (Nei, 2007).

Textos historicos fazem parte da preferéncia literdria dos trés leitores, que
afirmam claramente que o incentivo pela leitura estd relacionado ao interesse por
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conhecer a histéria. Seu Antonio ao ser questionado sobre o gosto que cultiva pela
leitura, logo afirma: “Ora, eu ndo sei quando iniciou [gosto pela leitura], eu sei que
eu me interessei muito sempre por histéria, os livros que eu tenho sao tudo sobre
histéria”; sugerindo que a pratica da leitura acontece, fundamentalmente, em razao
do gosto por questdes histdricas. Dessa forma, pode-se compreender que a leitura
se apresenta como um meio pelo qual saciam o desejo pelo conhecimento histdrico.
Conhecer o passado contribui para entender melhor o presente, explica seu Henri-
que:

Sempre adotei o passado, eu gosto de saber o que comegou antes do
que eu, como é que era aquilo 14, pra entender melhor e pode dali
fazer uma conclusdo de como a vida futura pode seguir, baseado nos
troncos, é ali que eu me preocupava. Eu ja li uma série de livros, que
nem sei mais quantos sao, de tudo quanto ¢ assunto, do tempo da
Segunda Guerra e antes da guerra, 4 em datas muito anteriores, ha
quinhentos anos atras, eu tenho livros ai que explicavam o que era o
tempo naquela época. (Henrique, 2007).

Adaquirir livros faz parte do hébito dos trés leitores. Mesmo residindo na zona
rural, sempre que possivel compram livros: “eu ia seguido pra Pelotas e chegava na
livraria ali na quinze” (Antonio, 2007). A biblioteca particular desses leitores foi
sendo montada com livros presenteados e comprados, mas, também, muitas leitu-
ras foram realizadas por intermédio de livros emprestados. Seu Antonio fala sobre
os livros que adquiriu:

Eu tenho esses livros que tem a origem dos sobrenomes, isso foi
o velho “Iequel” que foi pra Alemanha e compro esses livros e foi
ficando pros descendentes e sabendo que eu gosto disso, uso e ja
passei muita coisa adiante, nomes e coisas, deram pra mim. S6 que
eu ndo gostei do meu nome, [prontincia em alemio] significa “o bér-
baro” e Martem significa “favo de abelha”. Se um dia alguém se inte-
ressar vou botar 14 no museu, pra fazer uma pesquisa. Mas a maior
parte [dos livros] foi comprado [...] e os filhos compram pra mim.
(Antonio, 2007).

O acervo de livros do senhor Antonio é numeroso, titulos variados compoem
sua biblioteca; obras relacionadas a histéria do Brasil e, especificamente, a histdria
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regional, outras vinculadas a histéria da Alemanha e da colonizagao alema no Bra-
sil. Para Darnton (1995, p. 152) a analise do catélogo de uma biblioteca particular
pode ser significativa para tragar um perfil do leitor, “[...] mesmo que nao lejamos
muitos livros que possuimos e leiamos muitos livros que nunca compraremos [...]
o estudo das bibliotecas particulares tem a vantagem de ligar o ‘que’ com o ‘quem’
daleitura”

Os motivos que caracterizam a relagao desses agricultores com a leitura po-
dem ser interpretados como uma prética de entretenimento, uma busca pelo co-
nhecimento dos fatos histéricos que vivenciaram ou foram vivenciados por seus
antepassados. Ao que parece, nao hd uma tnica resposta para essa questao, talvez
todos esses indicativos, entre outros, correspondam a essa relagao entre o leitor e
a leitura. Mas quais sentidos sao atribuidos a essas leituras, qual a apropriagao dos
textos lidos?

Na primeira entrevista realizada, foi possivel perceber o profundo conheci-
mento que estes leitores tém sobre histdria, desde a histéria da localidade onde vi-
vem até a historia geral do Brasil e do mundo. No entanto, as tematicas preferidas
sao aquelas relacionadas direta ou indiretamente com suas histérias de vida.

A trajetéria de vida de seu Antonio contempla acontecimentos relacionados a
histéria da etnia alema, por ser descendente de colonizadores alemaes. Desse modo,
as leituras que realiza estio vinculadas a sua histdria de vida. No depoimento que
segue, observa-se o conhecimento histérico de seu Antonio em relagao a origem da
localidade onde mora:

Esse é o Barao de Trés Serros [mostra a foto em um livro], os trés
serros se avistam aqui de Morro Redondo, a Baronesa era uma alem3,
Amélia Hartwwig de Brito Antunes Maciel, Baronesa de Trés Serros.
Visconde da Graga e Jodo Simdes Lopes também eram proprietd-
rios de terra aqui [Morro Redondo], e tinham charqueadas aqui no
Colorado e na Palha Branca [localidades rurais]. E o Domingos de
Almeida [...] a Bernadina era esposa do Domingos de Almeida, por
isso Santa Bernadina [nome de uma localidade rural de Morro Re-
dondo], porque aqui no Brasil se santificava tudo, Santa Bernadina,
Santa Euldlia.

Na Santa Bernadina, tem escola Padre Burker, ndo é2 Esse padre era o
primeiro diretor do colégio Gonzaga de Pelotas, acho que era o mes-
mo. Eu conheci a histéria dos primeiros imigrantes alemaes de Santa
Catarina, era na altura de Florianépolis, naquela época chamava-se
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Desterro, e ali aquela colonia ndo funcionou, nao sei como se chama-
vaaquela col6nia, eu tinha um livro [...] [pensa] ah! era emprestado o
livro, e aonde tinha um padre Pedro Burker, e ninguém sabe o fim dele
14, provavelmente veio pra c4. (Antonio, 2007).

E possivel observar outros tantos exemplos do conhecimento histérico do
senhor Antonio, porém pelo depoimento tém-se condi¢des de realizar algumas
inferéncias. Percebe-se que as “grandes personalidades histéricas” sao bastante
valorizadas em suas leituras, a referéncia a esses personagens é constante em seu
depoimento, o que aponta para uma aproximagao com a histéria tradicional, na
qual os acontecimentos histéricos sio abordados a partir de grandes nomes, que
se apresentam como os tnicos responséaveis pela construgao da histéria de uma
sociedade. Outra questao observada é o fato de estabelecer constante relagao
entre as leituras que realiza. Em outro momento da entrevista, seu Antonio afir-
mara que os livros servem para fazer pesquisas, “[...] as vezes, eu me lembro de
alguma coisa, ai eu faco uma pesquisa nos meus livros, mas eu acho que quando
a gente ja leu sobre tudo vai gravando, a origem disso, daquilo.” Seu Antonio
realiza, desse modo, uma leitura investigativa, que visa relacionar e entrecruzar
fatos, valorizando os grandes nomes da histéria na busca por conhecer sua proé-
pria histdria.

Para seu Henrique o gosto pela politica partiddria lhe motiva a conhecer a
histéria politica do Brasil; segundo ele nao é qualquer politico que consegue con-
vencé-lo em mudar suas concepgoes politicas, uma vez que se considera bem in-
formado. Partiddrio de Getulio Vargas estd fortemente convicto de que este foi o
melhor presidente que o Brasil j4 teve, conforme relata:

Em 1930 comegou a forma do regime brasileiro, um regime diferente,
porque de primeiro era um sistema e depois mudou, e aquele sistema
antes de 30 eu conheci varias vezes nos livros, de 30 pra diante tem
uma diferenga enorme. Antes o Brasil era uma revolta de briga, tudo
se matando assisistas e borgistas eram os dois partidos que existiam
naquela época; Assis encarnado, Borges verde, dois distintivos, se co-
nhecia longe, os assisistas por causa do lengo encarnado e o borgista
verde, e se atacavam, dava revolta todos os anos, foi muita revolta, e
eu vi, ajudei, guri pequeno ainda, o meu pai levar os cavalos pro mato,
pra esconder dos revoluciondrios, que vinham e levavam os cavalos
embora, quando ndo levavam o rapaz que tava junto. E isso continuou
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muitos anos, assim nesta republica esfarrapada de revoltas e revoltas
e no final houve esta revolugao de 30 que foi formada por Getdlio
Vargas, que foi o lider maior do Brasil foi Getulio. Ele tampou a re-
volugio, acabou com tudo, terminou com os partidos tudo. Entrou 14
com o governo provisério com o lengo branco, era o distintivo dele,
dali ficou Getulio e os generais de Pedro Géis Monteiro e o Eurico
Dutra, eram generais 14 do Rio, se reuniram os dois e colocaram Ge-
tulio como ditador, e ficou Getulio como ditador 15 anos, foi o que
endireito o Brasil, acabou com as revoltas, ninguém mais brigou, ele
acabou a histéria da revolta, com a ditadura era ele que mandava.

O maior governante foi Getulio Vargas, nio teve outro, foi o maior
e o primeiro. Foi o0 homem que puxou pela moralidade nio pela
guerra, ele tomou conta pela paz, a espada dele era a paz, a bandeira
branca, um inimigo vinha ali e ele chamava ele de amigo, e ele saia
amigo dele. O Getulio foi o maior brasileiro que o Brasil teve até
hoje, esse Getdlio aqui [aponta para a foto na parede da sala]. (Hen-
rique, 2007).

Seu Henrique mostra-se convencido do éxito do governo de Getulio Var-
gas, e justifica seu posicionamento citando as revoltas existentes no Brasil antes de
1930, comparando-as a paz que se instala no pais apos esse periodo. Refere-se a
ditadura de Vargas como algo necessério e positivo para o Brasil, nenhum aspecto
é mencionado contra esse governo. Afirma que ja realizou diversas leituras sobre o
assunto, apresentando alguns de seus livros: Pensamento Vivo de Getulio Vargas, de
José Domingos de Brito (Org.); Getulio Vargas, de Ivan Atila; A vida e tragédia do
Presidente Getulio Vargas e O Segredo dos Presidentes, de Genilson Moraes Neto;
por fim, afirma que Getulio Vargas nao se suicidou, mas foi assassinado, como se
observa:

Ele retornou em 50, mais ai ja foi muito diferente, terminaram ma-
tando ele. Getulio ndo se matou, eu tenho no livro ai, quem matou
Getulio. Getulio nio se matou, quem matou Getdlio foi Demitri, era
um filho perdido, e a morte de Getilio ndo é assim como eles contam.
Tinha um sibio da Alemanha no Cadete, ele viu o tiro e o estrondo da
porta, vou lhe mostrar o livro! (Henrique, 2007).

O livro ao qual seu Henrique se refere é de autoria de J6 Soares, intitula-se
O homem que matou Getulio Vargas, é um livro literdrio que mistura histéria
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com ficgao. Trata-se de uma biografia de Dimitri Borja Korozec, um personagem
ficticio, de personalidade anarquista especializado em assassinatos politicos. Na
trama, o autor constréi um roteiro geografico para seu assassino e, por meio
dele, conta 40 anos de histéria, de 1914 na Bdsnia até 1954 no Brasil. No en-
tanto, Seu Henrique apropria-se da leitura deste livro considerando-o como um
livro histérico, que contribui para esclarecer o episddio da morte de Getulio Var-
gas. Dessa forma, pode-se entender que as leituras realizadas por seu Henrique
aproximam-se das leituras de Menocchio, o moleiro de Friuli, anélise realizada
por Ginzburg (1987), em que o leitor apropria-se do texto, dando-lhe sentido
proprio.

Em relagdo ao terceiro leitor, seu Nei, percebe-se em sua fala que as palavras
sao cuidadosamente colocadas, dominando um amplo vocabulério, o que o diferen-
cia, certamente, na comunidade onde mora. Seu Nei conta que algumas vezes ji foi
chamado nas escolas municipais para fazer palestras, conforme relata:

H4 pouco tempo fiz uma palestra num colégio, onde elas [ professo-
ras] queriam que eu descrevesse o que era a vida nas antigas estin-
cias, porque eu ainda tive uma nogao mais chegada naqueles cos-
tumes, o meu pai também era daquele ramo e os meus avos. Entao
eu comecei dizendo que nas estincias o regime era eminentemente
patriarcal, quer dizer que era sé o patrio que mandava, e sempre
tinha bastante gente. Porque o meu trisavé foi sesmeiro, o sesmei-
ro quando Portugal resolveu povoar o Rio Grande do Sul, por que
os espanhois estavam vindo, ele comeco a doar as tais sesmarias, as
sesmarias é uma fragao de terra com 13.068 hectares. Por isso que
o Rio Grande do Sul tinha certa superioridade sobre o restante do
Brasil no aspecto social. Quando os militares chegavam a idade de
deixar a ativa, entao Portugal nao tinha dinheiro e oferecia uma ses-
maria aqui no Rio Grande do Sul, “os campos de futuro”. Entao veio
gente até da nobreza, inclusive pelo lado “da Mota” a minha familia
tinham os tragos de nobreza.

Os sesmeiros que receberam terra aqui Joaquim da Silva Mota, eram
dois irmaos que receberam entre os dois receberam mais de 26 mil
hectares de terras, a partir de cangugu para o norte e eram homens es-
clarecidos. Até hoje Portugal é um pais pequeno e pobre de recursos
naturais, quando eles souberam que tinha digamos assim um “bloco
de ouro’, trataram, aqueles mais esclarecidos, trataram de vir e se fir-
mar. Entdo por isso que o Rio Grande do Sul sempre foi um estado
mais elitizado. (Nei, 2007).
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O conhecimento histérico, segundo seu Nei, foi sendo adquirido mediante
leituras que nunca deixou de realizar, nao sé os livros fazem parte dessas leituras,
mas o jornal, nesse caso o jornal Didrio Popular, que recebe diariamente de seu
sobrinho que trabalha na zona urbana de Cangugu. As teméticas que mais 1é estao
relacionadas a sua histéria de vida, estabelecendo uma relagio direta entre a his-
toria social e a familiar. O conhecimento histérico é vinculado a suas concepgoes
pessoais, ao relatar aspectos relacionados a histéria do Rio Grande do Sul, faz uma
interpretagao prépria sobre a superioridade do estado em relagao ao restante do
pais.

A histéria de vida desses trés homens é caracterizada pelo habito da leitu-
ra; na comunidade rural onde vivem a pratica da leitura os faz “diferentes”. A pre-
feréncia por leituras histdricas associadas a acontecimentos relacionados as suas
trajetorias de vida, faz com que a leitura e a vida se entrecruzem, significando-as
mutuamente. Darnton (1995) j4 afirmara que a leitura e a vida, a interpretacio
dos textos e a compreensao da vida, relacionam-se de forma significativa, ressig-
nificando a vida humana. A histéria da leitura ao investigar a trajetdria de leitores,
pelos vestigios encontrados em arquivos, aponta para a relagao estabelecida entre
os leitores e os livros, e o resultado dessas leituras nas suas relagdes sociais, questao
observada, por exemplo, por Ginzburg (1987), que por intermédio de documen-
tos da Inquisigao, fez ressurgir a histéria de um moleiro de Friuli, um homem co-
mum do século XVI, perseguido e condenado pela Inquisigao. Menocchio ao ser
interrogado, por diversas vezes, assume uma posi¢ao nao-crista, postura advinda
de suas leituras, ao ler construia e transformava o contetdo lido. Conforme destaca
Ginzburg (1987, p. 80):

Mais do que o texto, portanto, parece-nos importante a chave de sua
leitura, a rede que Menocchio de maneira inconsciente interpunha
entre ele e a pagina impressa — um filtro que fazia enfatizar certas
passagens enquanto ocultava outras, que exagerava o significado de
uma palavra, isolando-a do contexto, que agia sobre a memoria de
Menocchio deformando a sua leitura. Essa rede, essa chave de leitura,
remete continuamente a uma cultura diversa da registrada na pagina
impressa: uma cultura oral.

O autor relaciona a origem comum de Menocchio, ligada a cultura oral, a
apropriagao que fazia dos textos lidos, “deformando” as leituras que realizava. No
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entanto, Chartier (1998, p. 129) ao abordar a apropriagio que os leitores comuns
fazem das leituras que realizam, chama a atengao para a “tentagao de caracterizar a
maneira de ler dos mais humildes como se todos fossem outros tantos Menocchios
e como se a especificidade da leitura “popular” se devesse ao deslocamento dos tex-
tos, a descontextualizagao dos fragmentos, a adesao a liberalidade do sentido.” “Os
mais humildes”, “os comuns”, “os simples”, denominag¢des direcionadas a pessoas
pertencentes a classes sociais de baixa renda, e/ou menos letradas.” A leitura entre
esses grupos sociais nao é uma pratica recorrente, porém, nao deixa de existir, e
em alguns casos, apresenta-se de forma muito intensa. Contudo, pode-se atribuir
as préticas de leitura atuais o mesmo sentido que Ginzburg atribui as leituras de
Menocchio? Qual a apropriagao que os homens comuns, do século XXI, fazem das
leituras que realizam? Sao apontados indicios.

4 CONCLUSAO

Percebe-se que a pratica de leitura desses senhores caracteriza-se por uma
leitura que visa conhecer as origens familiares e compreender os acontecimentos vi-
venciados por eles. Seu Henrique serviu ao exército brasileiro no periodo da Segun-
da Guerra Mundial, seu Nei é descendente de portugueses que herdaram Sesmarias,
seu Antonio vivenciou a persegui¢ao aos descendentes de alemaes durante a Cam-
panha de Nacionalizagao, observa-se, portanto, que essas temdticas estao presentes
nas leituras que realizam. Para Goulemot (2001, p. 113) “[...] ler é fazer emergir a
biblioteca vivida, quer dizer, a memoria de leituras anteriores e de dados culturais.
E raro que leiamos o desconhecido.” Dessa forma, a leitura torna-se um meio de re-
memorar e/ou entender o passado vivenciado, e, assim, a pratica de leitura assume
imenso significado na vida cotidiana. Homens comuns, ligados a um grupo social
tradicionalmente associado a oralidade, que se fazem leitores, no ambiente rural, lo-
cal onde o trabalho bragal predomina e o tempo se esgota por tantos afazeres, nesse
ambiente o hébito da leitura ganhou espago, desenvolveu-se e prevaleceu. Por certo
que a aposentadoria contribuiu sobremaneira, segundo os relatos, para ampliar a
pratica de leitura; no entanto, a leitura nao se desenvolve apds a aposentadoria, ou
seja, apenas como forma a preencher o tempo ocioso, ela fez/faz parte da vida des-
ses agricultores.
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Dessa forma, parte-se do pressuposto de que mesmo em ambientes ca-
racterizados pela oralidade a pratica de leitura pode se fazer presente, tendo
significativa importincia nas relagdes cotidianas. Para tanto, a leitura necessita
de um “motivador” que justifique sua pratica, como, por exemplo, nesse caso,
o anseio em conhecer-se melhor por meio do conhecimento histérico. Desse
modo, o significado atribuido aleitura estd relacionado a subjetividade inerente
a cada histéria de vida. No mesmo sentido, a apropriagao da leitura esta relacio-
nada com a trajetoria social e cultural de cada individuo e com suas concepgoes

de vida.

History of the practical of reading: the case of three farmers

Abstract

This work, in an investigative form, is about the history of three farmers. Histories
characterized by the custom of reading. In the rural community, where these readers
inhabit, the practical of reading makes them different. The preference for historical
readings, associated to the events related to its trajectories of life, makes the reading
and the life to intercross, meaning them mutually. The oral history is presented as main
methodological support, with the objective of “to catch the effective experience of the
narrators” (QUEIROZ, 1988) as a form of deepening the analysis of the practical of
reading in the rural context. Theoreticians as Roger Chartier and Robert Darnton are
presented as the main interlocutors of the inquiry. When analyzing the appropriation of
reading by these readers, we perceive that the readings they do, are related to the inherent
subjectivity of each history of life.

Keywords: History of education. History of reading. Rural readers.

Notas explicativas

! Termo usado para se referir a grupos clandestinos que trabalham dentro de um pais ou regiao, aju-
dando a invasdo armada promovida por um outro pais em caso de guerra internacional, ou facgao
rival no caso de uma guerra civil.
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2 Kleiman (1995, p.19), baseada em Scribner e Cole (1981), conceitua letramento como um con-
junto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em
contextos especificos, para objetivos especificos.
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Resenha

TREVISOL, Joviles Vitério
Atores Sociais e Meio Ambiente: andlise de uma rede transnacional de organizagoes
da sociedade civil
Chapecé: Argos, 2007, 295 p. Série Debates.

Gedalva Terezinha Ribeiro Filipini’

A polémica que permeou o conflito sobre o projeto de construcio da hidro-
via Paraguai-Parand, marcou a histdria dos paises do Mercado Comum do Cone Sul
(Mercosul) no final do século XX. O projeto, surgido em 1987, propunha a constru-
¢ao de uma hidrovia internacional conectando o porto de Nueva Palmira (Uruguai) a
Céceres (Brasil), em uma extensio de 3.442 quildmetros, com a finalidade de oferecer
melhor ligagdo econdmica entre os cinco paises da regiao — Brasil, Bolivia, Paraguai,
Argentina e Uruguai. Indicava obras capazes de provocar profundas altera¢des no ci-
clo hidrolégico dos rios, e desencadear uma série de impactos socioambientais na re-
giao da Bacia do Prata e, sobretudo, na regiao do Pantanal.

No cerne da questio encontra-se o conflito ambiental, alcado da esfera do
poder politico-econdmico para o debate global, por meio da agao de um movimen-
to contra-hegemonico de articulagao dos atores sociais. Havia por parte do autor o
firme propdsito de investigar um exemplo bem sucedido de agao da sociedade civil,
por meio do estudo investigativo em uma dimensao socioldgica, com vistas a com-
preender os desafios enfrentados, suas estratégias e resultados.

A escolha da Coalizao Rios Vivos, ocorreu em virtude de ser uma rede de
ONGs e movimentos sociais composta por aproximadamente 300 entidades ci-
vis de inumeros paises da América e Europa, pensada a partir da necessidade de
conquistar espago de participagao publica nas instincias decisérias do projeto,
dada sua inconsisténcia quanto aos impactos socioambientais. Estruturada du-
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rante o movimento preparatério da Eco-92, a Coalizao foi formalmente instituida
em dezembro de 1994 (p. 167), com o desafio de monitorar o Projeto Hidrovia
Paraguai-Parand, uma vez que se evidenciavam riscos preocupantes em relagao a
biodiversidade do Pantanal. Por constituir uma das poucas dreas umidas do pla-
neta, o Pantanal conquistou em novembro de 2000, dois importantes titulos in-
ternacionais concedidos pela Unesco: o de “Reserva da Biosfera” (declarado no
dia 9) e o de “Patriménio da Humanidade” (dia 29), de grande relevancia pela
abrangéncia e objetivos. As Reservas da Biosfera constituem sistemas de gestao
com énfase no planejamento e conciliagdo entre preservagao ambiental e desen-
volvimento sustentdvel, tendo as unidades de conserva¢ao como nucleo, enquan-
to os sitios do Patriménio da Humanidade resultam de uma convengao interna-
cional que reconhece a importancia de determinadas dreas, sem as quais haveria
um empobrecimento da humanidade. Para a Organizagao das Nagoes Unidas para
a Educacio, Ciéncia e Cultura (Unesco), a preservagio da biodiversidade do Pan-
tanal é essencial para a sustentabilidade das populagoes locais, que é representada
por um contingente de 150 mil indios pertencentes a 25 familias e uma centena
de comunidades (TREVISOL, 2007, p. 23).

E na contramao da concepgao de desenvolvimentismo a qualquer custo, que
surge a Coalizao Rios Vivos — objeto do resgate histérico que o autor faz com rique-
za de detalhes, evidenciando sua importancia como articuladora de novos conhe-
cimentos e espirito protagonista de cidadania, na busca por assentimento e legiti-
midade. Sobretudo, faz-se relevante pelas contribuigoes e alternativas de agao que
encaminha — seja na produgao de diagndsticos cientificos, seja na publicizagao dos
impactos e riscos negativos relacionados a implantagao do projeto, tal como havia
sido inicialmente planejado e publicado em 1990 com o nome de Relatério Inter-
nave (p.22). Porém, as a¢des protagonizadas pela Coalizdo Rios Vivos s6 ganharam
visibilidade em agosto de 1995, ap6s a divulgagao do video “O Pantanal vai virar
sertao?” produzido pelo WWE, parceira da Coalizao. A divulgagao transnacional do
video é considerada pelo autor como um “divisor de dguas” na campanha da hidro-
via, uma vez que a partir dai, o projeto ganha dimensao planetdria, é inserido na
agenda global, e conquista a opinido publica que é finalmente mobilizada em favor
da causa.

O livro ¢ desenvolvido em cinco capitulos, iniciando com a apresentagao e
conceituagio da emergente “sociedade civil global”; insere a relevancia politica da
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organizagao da sociedade civil enquanto instancia definidora de rumos; contextu-
aliza os interesses politicos e econdmicos do projeto HPP inserindo ai a dimensao
socioambiental; e, evidencia as possibilidades de agao que levaram a inser¢ao do
conflito na agenda politica global, de forma a reverter processos e redefinir as prio-
ridades governamentais.

No primeiro capitulo faz uma abordagem contextualizada da “globaliza¢ao”
e dos entendimentos em torno do conceito de “sociedade civil’, dialogando com
autores como Giddens, Beck, Castells, Ianni, Boaventura de Souza Santos e outros.
Inicia com a contribui¢ao de Boaventura que aponta para a necessidade de tornar
o local globalmente relevante, como forma de construir capacidades e promover
reciprocidades efetivas (TREVISOL, p. 27). Trata das origens e evolugao do con-
ceito de “sociedade civil global”, vista nos anos 70 como movimentos de resisténcia
e contestagao; como associativismo revoluciondrio ligado a conquista de direitos e
humanidades nos anos 80; para caracterizar as organizagoes sociais, as ONGs e o
“terceiro setor” nos anos 90; e, mais recentemente, para signiﬁcar uma esfera social
politizada, com o proposito de atribuir relevincia as temiéticas de interesse coletivo.
Além disso, promove a reflexao entre as posi¢oes defendidas por pensadores como
Hobbes, Locke, Rousseau, Hegel, Marx e Gramsci, contextualizando a evolugao do
conceito ao longo do tempo.

O segundo capitulo analisa o contexto sociopolitico da emergente “sociedade
civil global”, que nas palavras de Habermas (1995, p. 99 apud TREVISOL, 2007,
p- 91), significa “a idéia republicana de uma comunidade influindo sobre si mesma
de maneira consciente.” Relata a trajetdria da organizagao social, e suas estratégias
de construgao, desenvolvimento e integragao através de rede. Além disso, atribui
importéncia as agoes que permitem expandir a percep¢ao ambiental, valorizar a ci-
dadania como estratégia de mobilizagao, ressignificar os lagos de convivéncia e res-
ponsabilidade entre as pessoas e, acima de tudo, inserir na esfera publica a discussao
dos problemas coletivos, com o propdsito de transformar as suas praticas.

O terceiro capitulo detalha o projeto proposto no Relatério Internave — pri-
meiro projeto HPP, e todo o processo de questionamentos, conflitos e estudos de-
sencadeados a partir dai, passando pela formagao do Comité Intergovernamental
da Hidrovia — CIH e o descaso deste para com a participagao da sociedade civil.
Relata o histérico do Projeto Intergovernamental da Hidrovia no contexto do Mer-
cosul, 0 qual comegou a tomar corpo juridico e adesao politica no final da década de
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80 (séc. XX), embasado por acordos bilaterais de navegagio sobre esses dois impor-
tantes rios da Bacia do Prata, que vinham sendo construidos desde o século XIX,
efetivados na assinatura do Tratado da Bacia do Prata em 1987. Torna perceptivel
o empenho dos governos na viabilizagao das obras diretamente ligadas ao processo
de formagao do Mercosul, e a perspectiva de integrar as economias dessa grande
regido ao comércio internacional, de forma mais competitiva. Ao evidenciar o in-
teresse pelo potencial econémico do transporte hidrovidrio existente nesses rios,
mostra também as a¢des governamentais para dificultar o acesso da sociedade civil
aos documentos do projeto, e, mais especificamente, dificultando sua participagao
nas instancias decisorias.

O quarto capitulo aborda o Projeto Hidrovia Paraguai-Parand e a mobilizagao
dos atores sociais. O antncio do projeto instaura uma dindmica desenvolvimentista
de inspiragao neoliberal, que despertou a preocupagao de liderangas ambientalistas
brasileiras. Estas, passam a denunciar os riscos do projeto, desencadeando um pro-
cesso de didlogo, trocas de informagao e articulagao da sociedade civil, que conse-
gue introduzir a tematica “Hidrovia” nas discussoes preparatérias a Eco-92, criando,
dessa forma, as condi¢des para o surgimento da Coalizao Rios Vivos. Aborda, ainda,
os caminhos trilhados e as dificuldades encontradas nessa articulagao que precisava
ampliar o debate planetdrio sobre o projeto, a fim de viabilizar estudos cientificos
independentes, de forma a qualificar os discursos que se posicionavam contra a sua
implantagao. Finalmente, o slogan proposto pelas ONGs no inicio da campanha da
hidrovia — “adaptar as embarcagdes aos rios e nao os rios as embarcagdes” — passa
a ser admitido, ndo sem embates e dificuldades de toda ordem, vivenciadas pelos
atores protagonistas da campanha. Assim, a medida que se avolumam as vozes con-
trarias a construgao da hidrovia, jornais e revistas de grande circulagao do Brasil
também passaram a denunciar a insustentabilidade do projeto, levando autoridades
politicas a alterar suas agendas de prioridades, evidenciadas nas mudangas de rumo
e/ou estratégia.

O quinto capitulo trata das “estratégias de agao e oportunidades de poder”
das ONGs, e oferece dados para a compreensao do inegavel poder de pressao e in-
fluéncia destas na era da globalizagao. Segundo o autor, ao desencadear um conflito
socioambiental por legitimidade e participagao, os atores envolvidos transformam
e sdo transformados (p. 239), gerando uma importante capacidade de mobilizagao
da opiniao publica, e de protagonismo de diversas instincias sociais, cujo poder foi
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sendo gestado e exercido, ampliando seus espagos de credibilidade e convencimento.
A publicizagao dos riscos foi um dos ingredientes decisivos para a legitimagao poli-
tica das ONGs, que conseguem globalizar a percep¢ao dos riscos e, em decorréncia
disso, sua credibilidade vai fortalecendo a Coalizao Rios Vivos como ator politico
transnacional, pela habilidade de denunciar os riscos e demonstrar cientificamente
sua veracidade. Em ultima instdncia, a Coalizao Rios Vivos demonstrou a opiniao
publica internacional por meio da produgio e socializagao de informagdes, que a
construgao da hidrovia implicaria na destrui¢ao de dois importantes patrimonios co-
muns da humanidade — o Pantanal e as Comunidades Indigenas que vivem na regiao
(TREVISOL, 2007, p. 243). Os meios de comunicagio, mesmo nio sendo campo
aberto e democritico, rendem-se a divulgacao da campanha, em virtude do volume
de informagao cientificamente produzida para questionar o projeto, desempenhan-
do dessa forma, um papel determinante nos seus destinos. O propdsito perseguido
pela Coalizao Rios Vivos de promover a aproximagao das pequenas organizagoes ci-
vis dos paises do Cone Sul - historicamente isoladas — visava construir uma agenda
comum de trabalho, além de fortalecé-las para o desafio de monitorar o projeto da
hidrovia.

Trevisol tem a felicidade de abordar um tema extremamente atual e plane-
tario, utilizando como estratégia a investigagao e o resgate de uma histéria pouco
conhecida pela populagao regional. E o faz pelo viés da imersao de quem quer am-
pliar a percepgao para a importancia das agdes da sociedade civil. A investigagao
e as inumeras entrevistas com diferentes atores envolvidos no processo, permitem
resgatar o imaginario daqueles que viveram a experiéncia e a construiram em meio a
embates e dificuldades — mas, também, faz uma abordagem detalhada da incansavel
angustia desses mesmos atores na expectativa de implicar nos rumos do projeto,
cujos impactos ambientais negativos, pela dificuldade de acesso aos documentos,
nem podiam ser claramente dimensionados.

Atores Sociais e Meio Ambiente constitui um primoroso resgate historico
sobre o ativismo politico transnacional, que consegue evidenciar uma experiéncia
bem sucedida de agao coletiva e solidariedade global, e ainda serve de estimulo a
politizagao. Ao reconstruir o conflito em torno do projeto, consegue “identificar as
estratégias de agdo e as oportunidades de poder inauguradas pelos atores civis” (TRE-
VISOL, 2007, p. 23, grifo do autor), e evidencia a importancia da articulagio da
sociedade civil desencadeada pela Coalizao Rios Vivos.
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Na atualidade, vivencia-se uma pluralidade de movimentos sociais que se or-
ganizam no afa de defender direitos, valores e causas coletivas, criando novas formas
de mobilizagao e cidadania. E, & medida que ampliam seus espagos de influéncia,
ganham legitimidade e aumentam sua capacidade de convencimento e mobilizagao,
prestando um importante servigo as causas que abragam. Diante disso, fica evidente
a necessidade de se conhecer melhor histéria, como forma de ampliar a percepgao
ambiental, e compreender as conquistas e o poder dos atores sociais adequadamen-
te articulados.

Atores Sociais e Meio Ambiente é uma excelente oportunidade de imersao na
histéria do nosso pais, e merece ser objeto de reflexao de professores, estudantes e
da sociedade em geral, uma vez que ao atribuir relevancia ao papel da sociedade civil
na mobilizagao das sociedades politicas, evidencia o potencial dessa organizagao no
sentido de transcender aos limites territoriais do poder, desafiando para a constru-
¢ao de politicas de emancipagao.
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Orientagdes editoriais para publicagao

Os artigos e resenhas submetidos ao(s) periédico(s) devem obedecer aos
critérios a seguir.

Artigos

1 Os artigos devem ser elaborados em folha formato A4, margens superior e es-
querda 3 cm, margens inferior e direita 2 cm, entrelinhas 1,5, fonte Times New
Roman, tamanho 12, com excecao das ilustragdes, tabelas, notas e cita¢oes diretas
em recuo, cujas fontes devem apresentar tamanho 10, entradas de pardgrafo, 1,25,
a partir da margem. O texto deve ser justificado, exceto as referéncias, que sao
alinhadas a margem esquerda. Os artigos devem apresentar extensao de 15 a 25
pdginas.

2 As paginas devem ser numeradas a margem superior direita.

3 Para as tabelas e ilustracdes (fotografias, mapas, graficos, quadros, fluxogramas,
organogramas, diagramas, esquemas, entre outras), é necessario que os arquivos
originais sejam enviados, também, em arquivo digital, separadamente. As imagens
digitalizadas devem apresentar resolugao de 300 dpi. As ilustragoes e tabelas de-
vem ser numeradas de acordo com suas respectivas referéncias no corpo do texto,
e os titulos, escritos sem abreviagoes, apresentando a fonte de referéncia em ta-
manho 10 e entrelinhas simples. Todas as tabelas e ilustragdes devem apresentar
a fonte de origem dos dados. Simbolos e férmulas matematicas devem ser elabo-
rados em software que possibilite a formatacio para o programa In Design, sem
perda de suas formas originais. Evitar o uso de palavras como “abaixo”, “acima”
ou “seguinte” para referir-se a tabelas e ilustra¢des. Faga, por exemplo: conforme
Tabela S; de acordo com o Griéfico 2.

4 De acordo com a NBR 6022 (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS
TECNICAS, 2003), a publicagio deve ser constituida por:
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4.1 Elementos pré-textuais

a) Titulo e subtitulo (se houver): devem figurar na pagina de abertura do
texto, separados por dois-pontos e na lingua do texto.

b) Nome(s) do(s) autor(es): acompanhado(s) da titulagio do(s) autor(es),
local de trabalho, enderego completo, fungio que exerce(m) e e-mail; essas
informagoes devem aparecer em nota de rodapé; aconselha-se o maximo
de trés autores por artigo. Se houver mais de trés, os demais devem ser
apresentados como colaboradores.

c) Resumo na lingua do texto: deve ser apresentado na terceira pessoa do
singular, na voz ativa e redigido em um tnico paragrafo, com extensao de
100 a 250 palavras.

d) Palavras-chave na lingua do texto: palavras que representam os principais
assuntos tratados no texto (entre 3 a S palavras); devem figurar logo abaixo
do resumo, antecedidas da expressao Palavras-chave:, separadas entre si
por ponto e finalizando também por ponto.

Exemplo:
Palavras-chave: Ensino. Aprendizagem. Curso Superior.

4. 2 Elementos textuais

a) Introdugao: apresenta a delimitacao do assunto, objetivos da pesquisa e
outros elementos sobre o tema explanado.

b) Desenvolvimento: parte principal do texto, que apresenta de forma orde-
nada o assunto tratado. Pode ser dividido em se¢des e subse¢oes, de acor-
do com o tema abordado.

¢) Conclusao: aborda os resultados da pesquisa de forma a responder as
questdes apresentadas na introdugao; usa-se como titulo a palavra Con-
clusao, e nao Consideragdes finais.

4.3 Elementos pos-textuais

a) Titulo e subtitulo (se houver), em lingua estrangeira.
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b) Resumo em lingua estrangeira: versio do resumo na lingua do texto para o
idioma de divulgagao internacional, utilizando as mesmas caracteristicas
(em inglés Abstract, em espanhol Resumen, em francés Résumé).

c) Palavras-chave em lingua estrangeira: versio na lingua do texto para a
mesma lingua estrangeira do resumo (em inglés Keywords, em espanhol
Palabras clave, em francés Wats-cl¢).

d) Nota(s) explicativa(s): deve(m) ser utilizada(s) apenas para comentdrios
e/ou explicagdes que nao possam ser incluidas no texto, nao para referén-
cias. Precisa(m) ser elaborada(s), ao final do artigo, antecedendo a lista de
referéncias, numeradas sequiencialmente.

e) Referéncias: devem ser colocadas ao final do trabalho, classificadas em or-
dem alfabética pelo sobrenome do autor, com alinhamento a margem es-
querda, entrelinhas simples e espagamento duplo entre elas, observando-se
a NBR 6023 (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS,
2002) e Diretrizes para elaboragio de trabalhos cientificos (LUCKMANN;
ROVER; VARGAS, 2008), este uma publicagio da Editora Unoesc.

S Para as citagdes, deve ser observada a NBR 10520 (ASSOCIACAO BRASILEIRA
DE NORMAS TECNICAS, 2002) e Diretrizes para elaboragao de trabalhos cienti-
ficos (LUCKMANN; ROVER; VARGAS, 2008); as literais curtas, que apresentam
até trés linhas, devem fazer parte do corpo do texto entre aspas; as literais longas sao
apresentadas em recuo de 4 cm da margem esquerda, fonte 10, entrelinhas simples,
sem aspas. As citagdes indiretas vém no corpo do texto. Para as citagdes no corpo
do texto, usa-se o sistema autor-data e/ou autor-data-pagina, conforme exemplos:
(VALLEJO, 1988, p. 87), ou: Segundo Vallejo (1988, p. 87), as orientagdes [...]

6 Os titulos devem ser numerados em numeros arébicos, da Introdugao a Conclu-
sdo, e subtitulo (se houver) obedecendo a hierarquia que segue:

1 SECAO PRIMARIA

1.1 SECAO SECUNDARIA
1.1.1 Secao terciaria

1.1.1.1 Segao quaternaria
1.1.1.1.1 Se¢do quindria
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7 As palavras em lingua estrangeira devem estar em itdlico.

8 Para a lista de referéncias, seguem alguns exemplos.

Livro

AZEVEDO, Israel Belo de. O prazer da producao cientifica: descubra como

é facil e agradavel elaborar trabalhos académicos. 11. ed. rev. e atual. Sao Paulo:
Hagnos, 2004. 20S p.

Capitulo de livro

WIRTH, Angela Fleck. Aplicagio do Método de observagao de bebés em uma
UTI neonatal. In: CARON, Nara Amélia (Org.). A relagio pais-bebé: da
observagao a clinica. Sao Paulo: Casa do Psicélogo, 2000. cap. 8, p. 207-231.
Artigo de Revista

SERVILHA, Emilse Aparecida Merlin. Estresse em professores universitarios

na drea de fonoaudiologia. Revista de Ciéncias Médicas, Campinas, Pontificia
Universidade Catélica de Campinas, Centro de Ciéncias da Vida, v. 14, n. 1, p. 43-
52, jan./fev. 200S.

Texto eletrénico

BRASIL. Novo Cédigo Civil. Lei n° 10.406, de 10 de janeiro de 2002. Sao Paulo:
IOB Thomson, 2002. 95 p. Disponivel em: <http://www.senado.gov.br/web/
senador/alvarodi/b_menu_esquerdo/4_biblioteca_virtual/Novo_codigo_civil.
pdf>. Acesso em: 10 fev. 2007.

Resenhas

As resenhas, quando houver, nao devem ultrapassar duas mil palavras. E in-
dispensével a indicagao da referéncia completa da obra resenhada ou comentada. A
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digitagao e a formatagao devem obedecer a mesma orientagao dada aos artigos. Nao

é permitido inserir tabelas e/ou ilustragdes.

Entrevistas

Entrevistas serdo publicadas a convite do Editor a pesquisadores de

reconhecida competéncia cientifica nacional e/ou internacional.

Iconografias

Sao fotografias, desenhos, quadros ou icones que representam uma realidade so-

cial ou educacional significativa. Serao publicadas quando refletem a histéria da educa-

Gao escolar de nossa regiao. Deverao vir acompanhadas de uma simula explicativa.

Orientagoes gerais

a)

b)

)

g)

A exatidao das referéncias e as idéias expressas e/ou defendidas nos textos
sao de inteira responsabilidade dos autores.

O texto deve passar por revisao lingiiistica antes de ser encaminhado a Edi-
tora, conforme Resolucio n° 38/Consun/2007 — Define politica e diretri-
zes para as publicagoes.

O Editor Cientifico do periddico e a Editora Unoesc nao se responsabili-
zam pelo extravio ou eventual perda de material, devendo o autor manter
copias do original.

Os autores dos artigos serao comunicados a respeito do resultado do pare-
cer em até noventa dias, apds a data de entrega.

E admitida a publicagao de artigos em lingua estrangeira, desde que autori-
zada pelo Conselho Editorial do periddico.

Os trabalhos devem ser enviados de duas formas: duas copias impressas de-
vidamente etiquetadas com nome(s) do(s) autor(es), nome do periédico,
titulo do trabalho e instituigao e uma cépia por meio digitalizado — elabora-
dos no programa Word e encaminhados via postal.

O artigo deve ser inédito, seguindo a linha editorial da revista. Serao sub-
metidos a apreciagao do corpo editorial, com a omissao do nome do autor
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e dos avaliadores durante o processo “double blind review” (o autor nao sabe
quem é o avaliador e este também desconhece quem ¢ o autor). Apés o pro-
cesso, caso haja necessidade, os avaliadores proporao alteragdes, visando a
melhora do trabalho, com o objetivo de publicé-lo. Se as alterages forem
demasiadas, os avaliadores podem rejeitar o artigo de maneira bem-funda-
mentada. Os originais nao serao devolvidos.

h) Apésaavaliacio, os artigos serdo encaminhados a Editora para os processos
de revisao, normalizacao e formatagao, conforme as normas da ABNT.

i) O trabalho dos autores e dos consultores nio serd remunerado. Os auto-
res receberao dois exemplares da revista nos quais seu artigo e/ou resenha
encontra-se publicado.

Importante

A Revista é publicada em formato impresso, com a possibilidade, também, de
ser em formato eletrénico (PDF), disponibilizado pela internet na pagina da Revista
e/ou na(s) pagina(s) do(s) indexador(es). A Revista permitira o acesso aos artigos,
resenhas e demais textos, nao autorizando qualquer comercializagao e/ou alteragao
dos dados. Desse modo, o(s) autor(es) fica(m) ciente(s) da cessio de seus direitos
autorais de publicagao a Revista, a qual optara pelo tipo de formato de publicagao:
fisico e/ou eletrdnico.

Os artigos e/ou resenhas devem ser enviados a Universidade do Oeste de
Santa Catarina (Unoesc) para o editor cientifico da revista.

Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc)
Roteiro
a/c Editor Prof. Dr. Sandino Hoff
roteiro@unoesc.edu.br
www.unoesc.edu.br/roteiro
Rua Getulio Vargas, 2125 — Bairro Flor da Serra
Cep 89600-000 — Joagaba SC
Fone: 49 3551-2020
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Colorindo

Pinto na tela
Vidas cinzentas
Pensamentos escuros
Pedras, sem cor de pedras
Cor de petrdleo
Sonhos contados
Perdidos
Sonhados
Maos entrelagadas
Amarradas
Paradas
De repente
Superagao
Transformagéao
Casulo?

NAO
Liberto a vida colorindo
De que cor?
Todas as cores.
Tenho asas?
Posso voar!!!
Voarei bem alto
Voarei agora...

(Darlene Vargas)
Darlene Vargas
Bacharel e licenciada em Artes Visuais, professora de artes no ensino superior e mé-

dio. Pedagoga e psicopedagoga. Desenvolve trabalhos em pintura em tela, desenho
em nanquim, giz pastel e aquarela, com temas e técnicas contemporéneos.
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