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Editorial

E com estimado aprego que se apresentam ao publico leitor novos didlo-
gos e questionamentos quanto as formas de se ver a educagao e o sistema edu-
cacional brasileiro, nos artigos presentes nesta mais recente edigao. Reitera-se a
importancia de tal peridédico, uma vez que este transpde os obstaculos em dire-
¢ao ao reconhecimento na drea atuante, seja mediante indexagdes de renome,
seja mediante prestigiadas qualificagoes.

Dessa forma, o leitor é o privilegiado; tem em maos um excelente guia que
o conduz ao aperfeicoamento de seu conhecimento, de forma primorosa, em um
trabalho de qualidade.

Inicia-se, apresentando relevantes pontos estatisticos sobre a situagao atu-
al das licenciaturas no estado de Santa Catarina, a deficiéncia de cursos ofereci-
dos na Area das Ciéncias Naturais e como isso poderia ser contornado.

Em seguida, informagoes quanto a Igreja na Alta Idade Média e o papel que
essa instituicao desempenhava no processo de educagao e transmissao do conheci-
mento serao analisados por meio de livros didaticos de ensino fundamental no arti-
go Historia da educacao na Alta Idade Média: a igreja retratada nos livros didaticos.

Continuando na base de um profundo estudo teérico, adentra-se no arti-
go A Filosofia da Educagdo na formagdo dos professores primdrios paranaenses, no
qual sao estudados os contetdos da disciplina Filosofia da Educagao, no periodo
entre 1946 e 1971, ministrados aos referidos professores, tratando de uma pos-
sivel caréncia de identidade na disciplina.

Importante economista francés, adepto da Fisiocracia, Quesnay influen-
ciou de alguma forma a educagao no século XVIII por meio da adogao de deter-
minadas préticas econdmicas e politicas? E esse o tema proposto pelos autores
do quarto artigo, analisado pela ética de diversos autores contemporaneos e nas
proprias obras de Frangois Quesnay.

Qual o papel da escola perante a sociedade? Ela transforma e humaniza o
homem a medida que transmite o conhecimento? Esses sao questionamentos
propostos a um didlogo, presentes no artigo A escola como institui¢do socialmente
construida. Além disso, o viver de forma plena, mesclando conhecimento, educa-
¢ao, responsabilidade, sustentabilidade mediante recursos naturais ja existentes
compoem parte da reflexao que no artigo é apresentada.
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Editorial

Em consondncia com os questionamentos propostos no quinto artigo, o
sexto aborda sobre o planejamento educacional. Expoe, de modo criterioso, a
importincia de um melhor planejamento na escola, visando a formagao da cida-
dania no individuo.

Sandino Hoff
Editor
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Licenciaturas em Santa Catarina: o contexto atual®

Leda Scheibe’
Nadir Castilho Delizoicov™
Zenilde Durli™

Resumo

Neste trabalho apresentam-se resultados de investigagao que teve como objeto
de estudo a caracterizagao da disponibilidade de cursos de licenciatura no esta-
do de Santa Catarina. Considerou-se a demanda de formagao de profissionais
para a docéncia no ensino médio regular. As informagoes necessérias foram ob-
tidas no banco de dados on-line, alocado no sitio do Instituto de Pesquisas Edu-
cacionais Anisio Teixeira (Inep). Tomando como base o ano de 2006, sdo apre-
sentados dados sobre Santa Catarina como um todo e por mesorregides, bem
como por Institui¢des de Ensino Superior (IES), por area de conhecimento e
por modalidade. Os resultados demonstram a existéncia de 149 cursos de licen-
ciatura em todo o territério catarinense, distribuidos por 21 diferentes IES. O
maior numero de cursos é o de Letras, 34; em segundo lugar, figuram os cursos
de Matematica, 19; em terceiro lugar, os de Educagao Fisica, 17. A formagao de
professores em Santa Catarina ocorre, na sua maioria, em instituicdes universita-
rias nas quais a modalidade presencial é a mais praticada. Quanto aos cursos de
licenciatura relacionados as Ciéncias Naturais, hd uma deficiéncia acentuada, de
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forma semelhante & demanda evidenciada em relatério do Conselho Nacional
de Educagao. Recomenda-se a ampliagao da formagao inicial, particularmente
para as disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia, assim como a viabilizagao de
uma efetiva formagao continuada.

Palavras-chave: Formagao de professores. Ensino superior. Licenciaturas em
Santa Catarina.

1 INTRODUCAO

A escassez de professores para o ensino médio nao é um problema apenas
conjuntural e nem mesmo somente emergencial. Pode ser caracterizado como
estrutural, produzido historicamente nao apenas pelas condi¢oes de formagao,
mas também pelas condigoes de trabalho, saldrio e carreira.

O ensino médio que, apés a homologagao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagido Nacional (LDB) - Lei 9.394/1996 — passou a fazer parte da educagao
basica, carece de profissionais para o seu atendimento docente. O consequente
aumento de vagas acentuou a insuficiéncia de professores para atender & deman-
da. Em relatério produzido pela Comissao Especial, instituida para estudar me-
didas que visem a superar o déficit docente no ensino médio (BRASIL, 2007),
apontou-se para a grave situagao existente, bem como para a forte tendéncia de
se ver ampliado o déficit nos proximos anos, diante da necessidade de universa-
lizagao das matriculas nessa etapa da educagao.

Hoje sao mais de nove milhoes de brasileiros que cursam o ensino médio,
gragas ao crescimento de matriculas que ocorreu no periodo de 1995 a 2005. O
documento citado ressalta que tal crescimento nao foi acompanhado pela me-
lhoria da qualidade, demonstrado pelos resultados do Sistema de Avaliagao da
Educagio Bésica (SAEB) — 2003 -, nos quais os alunos da rede publica apresen-
taram fraco desempenho. E, também, notéria a disparidade existente no acesso
a universidade publica, na qual grande parte dos ingressantes provém da rede
privada de ensino.

Ha outros e graves problemas e caréncias que fazem desse nivel de ensi-
no uma instancia que requer especial atencao e efetivas agoes no sentido da sua
melhoria. O abandono escolar, a alta taxa de repeténcia, a auséncia de propostas
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pedagogicas mais motivadoras, a falta de financiamento adequado, auséncia de
laboratérios de ensino para as dreas de informatica e ciéncias sio exemplos, entre
outros, das dificuldades possiveis de ser apontadas.

Destaca-se, contudo, a caréncia de professores como uma necessidade a
ser enfrentada e melhor estudada, com informag6es mais pontuais e regionais. A
discussao sobre politicas e gestao da formagao de professores no pais e nos seus
diversos estados requer pesquisas e andlises que permitam apreender os diversos
cendrios, seus limites e possibilidades a gestao das politicas, de modo a propiciar
elementos a compreensao da realidade, bem como dos arranjos institucionais
necessarios a superagao das principais dificuldades.

O grande desafio para a superagao da escassez de professores passa pelo
problema da remuneragao — o Brasil é um dos paises que menos paga aos seus
professores (BRASIL, 2007). Um ntimero cada vez menor de jovens dispoe-se
a abragar a carreira do magistério. Mas nao menos fundamental é o problema
relativo a sua formacao, que envolve diretamente as licenciaturas, cuja demanda
e oferta enfrentam nos ultimos anos séria crise, podendo representar, em um
curto espago de tempo, aquilo que o Relatério j citado (BRASIL, 2007) deno-
mina de “apagao” do ensino médio. Aliado ao numero insuficiente de vagas, hoje
disponibilizadas pelas universidades para determinados cursos, hd, também, sig-
nificativa evasao nos cursos de licenciatura por vérios fatores, como repeténcias
sucessivas nos primeiros anos, falta de recursos para os alunos se manterem no
curso, ainda que vinculados a universidade publica.

No Brasil, tem-se destacado, particularmente, a caréncia de professores
para as disciplinas de Fisica, Quimica, Matemadtica e Biologia. Dados do Relaté-
rio do CNE/CEB indicam, por exemplo, que sao necessarios 55 mil professores
de Fisica no pais, area na qual entre 1990 e 2001 s6 foram formados 7.216 pro-
fessores.

Krawczyk (2003) destaca que, além do ntimero de docentes ser insufi-
ciente em diversas dreas do conhecimento, muitos dos professores em servigo
nao possuem titulagao necessaria para exercer o trabalho, o que aprofunda ainda
mais as necessidades de formagao, seja ela inicial, seja continuada.

Esse quadro, aliado ao trabalho das pesquisadoras com a formagao de pro-
fessores, incitou a realizagao de um levantamento, ainda que preliminar, da situ-
acao atual do oferecimento de cursos de formagao para os professores do ensino
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médio no estado de Santa Catarina, apontando: as institui¢des e os cursos de
licenciatura existentes no ano de 2007; a oferta de cursos de formagao de profes-
sores para o ensino médio por mesorregiao e por Institui¢ao de Ensino Superior
e a distribui¢ao dos cursos por drea de conhecimento.

2 POLITICAS ATUAIS DE FORMACAO DE PROFESSORES

As pesquisas sobre professores mostram que, com a grande expansao das
redes de ensino em curto espago de tempo e a ampliagao consequente da neces-
sidade de docentes, nas ultimas décadas, o sistema de formagao de professores
nao logrou prover o ensino com profissionais em nimero suficiente e com qua-
lificagao adequada (GATTT, 2002). E recente a ampla mobilizagio que visa a
valorizagao dos profissionais da docéncia. Um marco pode ser visto na Lei de
Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional (LDB), Lei n. 9.394, de 1996 (BRA-
SIL, 1996), a qual instituiu a necessidade de formagio docente em nivel supe-
rior para todos os professores, embora nao de forma imediata para aqueles que
atuam nas séries iniciais e na educagao infantil. A formagao de professores como
politica estratégica nacional se consolida lentamente, ao lado de determinadas
acoes, no sentido de melhorar as condi¢oes de trabalho, carreira e remuneragao
dos docentes.

Recentemente, as competéncias e a estrutura organizacional da Fundagao
Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) foram
modificadas ao prever que a institui¢ao subsidiard o Ministério da Educagao, na
formulagao de politicas e no desenvolvimento de atividades de suporte a for-
magao de profissionais do magistério para a educagao bésica. A Capes torna-se,
pois, agéncia reguladora da formagao de professores no pais, devendo ensejar
maior organicidade entre as politicas, a¢des e programas governamentais a res-
peito da formacao e profissionalizagao dos professores.

Tal modificagao opera-se no interior de um amplo Plano de Desenvolvi-
mento da Educacio (PDE), langado em 24 de abril de 2007 e sua complemen-
tacao, o Decreto Presidencial n. 6.094/2007, que dispoe sobre o Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educagdo, prevendo programas de formagao inicial e
continuada de profissionais da educagio e a implantagao de planos de carreira,
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cargos e saldrios para os profissionais da educagao. Destaca-se, nesse cendrio, a
criagio da Universidade Aberta do Brasil (UAB) que prevé a implantacio de
ensino superior a distincia, para graduar professores em efetivo exercicio na
educagao basica publica, como parte das estratégias de oferta de processos de
formagao no interior da nova configuragao que se desenha agora para a formagao
dos professores. Articula-se a expansao da UAB o Programa de Apoio a Planos
de Reestruturagio e Expansio das Universidades Federais (Reuni).

O conhecimento mais aprofundado da situagao, mais especificamente no
estado de Santa Catarina e suas diversas regides, precisa ser ampliado. Sabe-se o
quanto o planejamento efetivo das a¢oes desejadas, vinculadas a formacao ini-
cial ou de educagao continuada, depende de uma politica global de formacao
dos profissionais da educagao voltada a qualidade social do pais, acompanhada
de uma politica de valorizacao desses profissionais que contemple, de forma ar-
ticulada, a sua formacao inicial, a formagao continuada e as condicoes de traba-
lho, saldrio e carreira (FREITAS, 2007). Contudo, entende-se, também, que as
particularidades fazem parte da compreensao maior e sao importantes a gestao
implicada nos processos formativos e no exercicio da profissao.

Evidencia-se, dessa forma, um quadro preocupante ante as necessidades
da escola e de profissionaliza¢ao da juventude, no qual as oportunidades de for-
magao dos professores jogam um importante papel como fator de transforma-
¢ao. O pano de fundo dessa situacao, uma sociedade que produz desigualdade
social e na qual as instituigoes educacionais traduzem tais desigualdades no seu
funcionamento (BOURDIEU; PASSERON, 1975; BAUDELOT; ESTABLET,
1980), requer condi¢des adequadas e mais unitarias de formagao dos seus pro-
fessores.

A qualidade dos processos de formagao dos professores é crucial ao desen-
volvimento de uma sociedade mais igualitdria. A falta de rigor e a facilitacao dos
processos de formagao que visam a melhorar as estatisticas em detrimento de
uma efetiva capacitagao nao fazem avangar a melhoria da educagao no pais e tra-
rao consequéncias nefastas, principalmente aqueles brasileiros que frequentam
as escolas publicas e que dependem, no sentido da sua inclusdo na “sociedade do
conhecimento”, dos ensinamentos escolares.

Estudos recentes como o de Kuenzer (2007), voltados as relacdes entre a
escola e o trabalho, indicam a forte demanda na sociedade moderna do preparo
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intelectual para o trabalho. Ciéncia, cultura e trabalho estao cada vez mais re-
lacionados, a partir da crescente intelectualizagao das atividades laborais. Uma
sociedade atravessada pela microeletronica exige a capacidade de trabalhar in-
telectualmente, o que implica, cada vez mais, segundo a autora, ampliagdo da
escolaridade e reposicionamento do papel da escola.

Sao necessarios processos de formagao de professores com qualidade ele-
vada, com o objetivo de responder as exigéncias sociais da atualidade, de pro-
gresso e emancipagao do homem. Esses processos prescindem de planejamento
amplo e estrutural, a fim de atender & demanda de professores para as diversas
dreas do conhecimento.

3 FORMACAO DE PROFESSORES EM SANTA CATARINA: O
QUADRO DAS LICENCIATURAS

Vale ressaltar que os dados mais gerais sobre as licenciaturas® em Santa
Catarina foram coletados on-line. Centrou-se, inicialmente, na busca no sitio do
Instituto de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). O banco de dados
do Sistema Nacional de Avaliacio do Ensino Superior (Sinaes) apresenta um
cruzamento com os mais variados indicadores, a respeito das institui¢oes de en-
sino superior no pais, bem como dos cursos que oferecem.

Em recente documento da Diretoria de Educagao Superior da Secretaria
de Estado da Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Estado de Santa Catarina — I
Semindrio Catarinense das Licenciaturas/2006 -, hd informagoes que confir-
mam a situagdo nacional. Em 20085, contabilizada a oferta das institui¢oes da
Associagio Catarinense das Fundagdes Educacionais (Acafe) e da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), foram oferecidos 134 cursos de licenciatura
(12.250 vagas) e 64 cursos de Pedagogia (4.555 vagas). Do montante de vagas
disponibilizadas, destaca-se que 17,58% delas nao foram preenchidas. Em 2008
o ensino superior de Santa Catarina formou cerca de 4,6 mil professores.

Em 2008, excluindo os 1.457 formados em Pedagogia, o Curso de Letras
foi o que formou o maior niimero de licenciados, 718. O segundo curso em nu-
mero de formados foi o de Educagao Fisica, seguido pelo de Matemitica. Ja os
cursos ligados a drea das Ciéncias Naturais foram responsaveis pela formagao
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de apenas 731 professores, ou seja, 15,76% do total dos formados nos cursos de
licenciatura do estado.

Em uma primeira incursao aos dados disponibilizados pelo Inep, referentes
ao ano de 2006, encontrou-se referéncia a 243 cursos de graduagao presenciais
e cinco outros na modalidade a distincia, dedicados a formagao de professores
para o ensino fundamental e ensino médio, em territério catarinense. Deduzidos
os cursos destinados a formagao de professores para os anos iniciais do ensino
fundamental e educagio infantil (Normal Superior e Pedagogia), restaram 149
cursos de licenciatura em todo o estado.

O estado de Santa Catarina divide-se em seis mesorregides: Grande Flo-
rianépolis, Sul catarinense, Vale do Itajai, Oeste catarinense, Serrana e Norte ca-
tarinense. Essa divisao congrega municipios de uma mesma area geografica, com
similaridades econdmicas e sociais, sendo utilizada pelo IBGE para fins estatis-
ticos. Nao constitui, portanto, unidade politica ou administrativa. A distribuigao
dos cursos de licenciatura nas mesorregioes é apresentada no Grafico 1.

351
30+ M Oeste catarinense
25 [ Sul catarinense
H vale do Itajai
201
[0 Grande Florianépolis
15 .
M Norte catarinense
101 ——— [ Serrana
5_
0

Grifico 1: Distribui¢ao de cursos de licenciatura por mesorregiao
Fonte: com base em Sinaes (2006).

A mesorregiao do Oeste catarinense é o local onde hd maior nimero de
cursos de licenciatura dedicados a formagao de professores, para os anos finais
do ensino fundamental e ensino médio. Essa concentragao responde, provavel-
mente, a dois grandes fatores: trata-se da regidao mais abrangente do estado em
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extensao territorial, compreendendo 27.288,763 km’ e, em termos populacio-
nais, conta com 1.161.755 habitantes, perdendo apenas para o Norte catarinense
e o Vale do Itajai, conforme dados do IBGE de 2006.

No conjunto das seis mesorregioes, atuam 21 Institui¢goes de Ensino Supe-
rior, as quais, em 2006, ofereceram cursos de licenciatura. E importante esclarecer
que, entre essas 21 IES, 13 sao universidades, cinco sao faculdades, dois sao cen-
tros universitarios e apenas uma caracteriza-se como instituto de ensino superior.

Em Santa Catarina, prevalece a formagao de professores nas universida-
des, embora a flexibilizagao do 16cus de oferta iniciada pelo Decreto 2.306/1997
(BRASIL, 1997) tenha criado uma tipologia inédita para o sistema de ensino
superior brasileiro. Por esse decreto, as institui¢gdes foram classificadas, quanto
a natureza juridica, em dois tipos: publicas, quando criadas ou incorporadas,
mantidas e administradas pela Unido, estados e municipios, e privadas, quan-
do mantidas e administradas por pessoas fisicas ou juridicas de direito privado.
Quanto a organizagao académica, classificam-se em universidades, centros uni-
versitarios, faculdades integradas, faculdades e institutos superiores ou escolas
superiores (BRASIL, 1997), instaurando-se clara distin¢ao entre institui¢oes de
pesquisa e instituigdes de ensino (FREITAS, 1999; SCHEIBE; AGUIAR, 1999;
DURLI, 2007), em conformidade com as politicas educacionais neoliberais ins-
tituidas na década de 1990.

Das institui¢oes investigadas, as que mantém o maior numero de cursos
de licenciatura sdo: a Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc), a Uni-
versidade do Sul de Santa Catarina (Unisul) e a Universidade do Contestado
(UnC). As trés universidades apresentam caracteristicas comuns que podem ser
consideradas explicativas desta concentragao: todas sao institui¢des multicampi,
oferecendo seus cursos em diversos municipios, o que pode fazer constar nos
registros do Inep vdrios cursos; atuam em dreas geograficas de denso indice po-
pulacional e de grande extensao territorial. Outras quatro instituigoes também
aparecem com significativo nimero de cursos: Universidade do Vale do Itajai
(Univali), a Universidade do Planalto Catarinense (Uniplac), Universidade Co-
munitéria Regional de Chapecé (Unochapecd) e o Centro Universitério Leo-
nardo Da Vinci (Uniasselvi).

As licenciaturas do estado de Santa Catarina, observada a classificagao
dos dados do Inep, ligam-se a diferentes areas e constituem os cursos de: Letras,
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Matemitica, Educagao Fisica, Biologia, Historia, Geografia, Artes, Quimica, Fi-
losofia, Sociologia, Fisica, Educagao Religiosa, Musica, Artes Visuais, Formagao
de Professor de Ensino Presencial (EP), Educagdo Organizacional, Ciéncias, In-
formatica, Teatro e Pesquisa Educacional.

Vale ressaltar que Letras é o curso mais ofertado, seguido de longe pelos
cursos de Matematica, Educagao Fisica e Biologia. Na drea das Ciéncias Natu-
rais, considerada a mais defasada na relagio nimero de formados versus deman-
da, tem-se o seguinte cendario: oito de Quimica, quatro de Fisica e 15 de Biologia.
Os cursos de graduagao na modalidade a distancia, até 2006, ainda constituiam
baixo indice na totalidade das ofertas, como é possivel visualizar no Gréfico 2.

8% 7%

/ W Distancia

O Presencial
85%

Griéfico 2: Cursos de licenciatura por modalidade
Fonte: com base em Sinaes (2006).

Os dados demonstram a prevaléncia da modalidade presencial em 85%
dos cursos. Apenas 7% das licenciaturas foram consideradas na modalidade a
distancia, e 8% nao informam a modalidade.

4 CONCLUSAO

Tomando como base o0 ano de 2006, constatou-se a existéncia de 149 cur-
sos de licenciatura em todo o estado catarinense, distribuidos por 21 diferentes
Institui¢des de Ensino Superior. O maior nimero de cursos é o de Letras, 34; em
segundo lugar, figuram os de Matemitica, 19; em terceiro lugar, constam os de
Educacao Fisica, 17.
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Um dado positivo relaciona-se a organizagao académica das instituigoes,
nas quais sao oferecidos os cursos de licenciatura. A formagao de professores em
Santa Catarina ocorre, em sua maioria, em instituigdes universitdrias, nas quais
se supde uma unidade entre as atividades de Ensino, Pesquisa e Extensao, per-
mitindo, ainda, hipoteticamente, comprometimento maior com a qualidade na
formagao do professor.

Quanto as licenciaturas relacionadas as Ciéncias Naturais, que apresentam
grande déficit de professores no pais, com formagao especifica, conforme o Re-
latério do CNE (BRASIL, 2007), hd também uma caréncia acentuada no estado
de Santa Catarina. Os dados indicam que, em 20085, apenas dois professores li-
cenciaram-se em Fisica, 266 em Ciéncias Bioldgicas e 150 em Quimica. Eviden-
cia-se, desse modo, uma necessidade especial de implementagao das politicas
que incentivem a formagao de professores e sua atuagao para essas disciplinas.

Resultados de outro estudo realizado por Scheibe, Delizoicov e Durli
(2008), com o objetivo de tragar um perfil dos professores que atuam na 4drea
das Ciéncias Naturais no ensino médio, em escolas dos municipios agregados a
7* Geréncia Regional de Educacgao (Gered) de Joagaba, complementam a pre-
ocupagao ja apontada. Os dados desse estudo indicam a caréncia de docentes
com habilitagao especifica para ministrarem as disciplinas de Biologia, Fisica e
Quimica; as duas ultimas sao as disciplinas mais comprometidas com a falta de
profissionais habilitados. Os resultados do estudo apontam, também, que cursos
de aperfeicoamento e/ou especializagdo quando frequentados pelos docentes
nem sempre sao compativeis com as suas respectivas licenciaturas, o que torna
emergencial uma formagao continuada. Outro agravante refere-se a carga ho-
raria de trabalho dos docentes, a qual nao é compativel com um desempenho
profissional de qualidade.

A discrepancia entre a licenciatura do docente e a disciplina ministrada
representa apenas uma das facetas dos graves problemas que atingem a educagao
brasileira. Ligada a essa questao, encontram-se a qualidade das aulas, o excesso
de trabalho e os baixos salarios dos professores. Urge uma politica de valorizagao
profissional, a qual priorize uma qualificada formagao inicial e continuada, além
de melhores condigdes de trabalho, saldrio e carreira, conforme advoga Freitas
(2007). A autora argumenta, ainda, que sio as atuais condi¢des de trabalho que
afastam uma ampla parcela de jovens da carreira docente.
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Recomenda-se, portanto, a ampliagao de cursos de licenciatura no estado
e na regiao estudada, particularmente para as disciplinas de Biologia, Fisica e
Quimica, bem como uma efetiva formagao continuada, compreendida como um
processo organico mediado por secretarias de educagao que, em projetos cola-
borativos com as IES, possam atender os docentes, com horas de estudo inseri-
das na carga horéria de trabalho destes. Eventos como cursos, palestras, oficinas,
entre outros, oferecidos esporadicamente, sio necessarios, mas nao suficientes
quando a proposta ¢ alterar significativamente a formacao e a pratica didatico-
pedagogica do docente.

Teaching certification in Santa Catarina: the current context
Abstract

This paper presents the results of a study that analyzed the availability of teacher
colleges in Santa Catarina State. It considered the need for educating high school
teachers. The information was obtained from on-line data bases, found at the website
of the Instituto de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). The Anisio Tei-
xeira Educational Research Institute]. Focusing on the year 2006, data about Santa
Catarina are presented for the state as a whole and by meso-region, as well as by
Institutions of Higher Education, field of study and modality. The results found 149
teaching courses throughout Santa Catarina, in 21 different institutions of higher
education. The largest number of courses is in “letters” [ Portuguese] with 34 (thirty
four); followed by mathematics, 19 (nineteen) and physical education with 17 (se-
venteen). Most of the courses are at universities and in classrooms in which the pro-
fessors are present. There is a significant lack of courses in the natural sciences, which
was also revealed in a report of the National Education Council. An expansion in
initial education in the state is recommended and in the regional study, particularly
in the subjects of physics, chemistry and biology and of continued education for tea-
chers already in the classroom.

Keywords: Teacher education. Higher education. Teacher certification in Santa
Catarina.
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Notas explicativas

' O presente trabalho foi apresentado no VIII Semindrio Pedagogia em Debate e III Col6-
quio Nacional de Formagao de Professores: politicas de formacao e préticas educacionais
na sociedade contemporanea. Curitiba: UTP, 2008.

* Dados sobre o Curso de Pedagogia nao foram considerados nesta investigagao, em virtu-
de de sua especificidade voltada & formagao do professor licenciado para atuar na educa-
¢ao infantil e anos iniciais do ensino fundamental.
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Histéria da educagao na Alta Idade Média: a igreja retratada

nos livros didaticos

Elizabete Custédio da Silva Ribeiro”

Terezinha Oliveira”™
Resumo

Neste trabalho, partindo do pressuposto de que é essencial a formacao humana
compreender, sem preconceitos, as diferentes formas de ser e de pensar as relagoes
sociais ao longo da historia, propde-se realizar uma andlise das informagoes encon-
tradas em alguns livros didaticos de 62 e 72 séries no que se refere a0 medievo, em
especial, a Igreja, como institui¢ao. O objetivo é refletir em que medida esses livros
tém contribuido para um melhor entendimento desse periodo historico e para a
formagao dos alunos do ensino fundamental. Tendo como fio condutor a prépria
Historia, serao utilizadas, além dos livros diddticos, fontes primdrias e intérpretes
do medievo. A Igreja, que em tais livros é apresentada como sinénimo de tirania
que perdurou por toda a Idade Média, foi a responsével por nortear uma sociedade
mergulhada no caos deixado pelo esfacelamento do Império Romano, tendo o mé-
rito de salvaguardar o conhecimento. E por esse importante papel desempenhado
nos primeiros séculos do medievo que essa institui¢ao precisa ser conhecida.
Palavras-chave: Histéria da Educagao. Idade Média. Igreja. Livro didatico.

1 INTRODUCAO

A Idade Média foi um periodo bastante singular e complexo da histéria.
Compreendé-laimplica considerar que, por seus mil anos de histéria, perpassam
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Bloco H3S, sala 9, DFE, Campus Universitério, 87020-900, Maringa, Parani; teleoliv@
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continuas alteragdes nas formas de ser e de pensar as relagdes humanas. Em ou-
tras palavras, o medievo contém uma riqueza de acontecimentos concomitantes,
de construgoes e desconstrugdes humanas que, a nosso ver, nao podem ser igno-
rados, sob pena de se chegar a conclusdes equivocadas da histéria.

Nos livros didaticos que tivemos a oportunidade de analisar', algumas
informagdes sobre a Igreja pareceram-nos equivocadas, despertando nossa in-
quietagao. Por isso, tomando esses livros como objeto de andlise e considerando
que eles sao norteadores da formagao dos alunos na disciplina de histéria, temos
como intuito, neste trabalho, promover uma reflexao a respeito do que neles se
afirma sobre o medievo, em especial, sobre a Igreja medieval.

Importa lembrar que, na educagao atual, ¢ atribuida grande importincia
ao livro didético. Muitas vezes, ele é o unico material utilizado por professores e
alunos, tanto na sala de aula quanto nas bibliotecas publicas.” Por isso, entende-
mos que é importante abrir um didlogo e uma reflexao acerca da interpretagao
sobre a Igreja medieval, avaliando se ela contribui ou nao para o entendimento
das relagoes humanas do periodo.

2 UMA SO IGREJA SOB DOIS OLHARES DISTINTOS

De acordo com as leituras historiograficas, o papel da Igreja na organiza-
¢ao social da Alta Idade Média foi essencial. “[...] Ao cair o império e derrubadas
suas institui¢des civis, apenas permaneceu a Igreja como organizagdo.” (ZILLES,
1996, p. 14). Conforme o autor, subsequentemente 2 queda do Império Romano
e em meio ao grande caos relacionado a esse acontecimento, a Igreja foi a tinica
institui¢ao que se manteve em condi¢des de proporcionar unidade aos homens
e que tinha um minimo de organizagao para viabilizar a manutengao da vida e
reordenar a sociedade.

Ainda, a respeito do papel fundamental que a Igreja desempenhou nesse
momento, gostarfamos de acrescentar as palavras de Oliveira (2005, p. 19):

Tudo ¢ novo e assustador nesse momento em que imperam a
violéncia e a forca das hordas vindas do norte, por um lado, e,
por outro, a falta de regras, de leis no seio do que restara do
mundo romano. Esse novo conhecimento consegue se desen-
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volver e prosperar no seio dessa sociedade confusa por que
ela tem sua face. Sua base de conhecimento, o neoplatonismo
agostiniano, as tradugdes de Boécio, de autores pagaos, a Biblia,
serdo e estardo sempre presentes na sociedade, especialmente
nos mosteiros. Foram eles e neles que se preservaram os escri-
tos sagrados e profanos da Antiguidade.

A autora aponta para o papel dos mosteiros na preservagao do conheci-
mento antigo e, portanto, para a organizagao da sociedade, destacando dois im-
portantissimos pensadores desse periodo histérico: Santo Agostinho® (séc. V) e
Boécio (séc. VI), cujas obras nos permitem entender que era preciso pensar na
formagao e manutencao da reflexao humana, até para que os homens pudessem
se tornar cristaos.* Em suma, nao havia como formar uma sociedade sem, antes,
combater a violéncia, civilizar os homens.®

Teoricos como Agostinho e Boécio nao foram somente representantes de
uma religiao; eles se mostravam envolvidos com a sociedade. Podemos dizer que
foi gracas a compromissos dessa envergadura que a Igreja pode nortear a socie-
dade, ou seja, por meio da fé, pode agregar os homens em torno de apenas um
ideal 6

Divergindo de Petta (1999, p. 41), que afirma que “A Igreja medieval ten-
tou tornar o mundo o mais simbdlico possivel, somente decifravel pelos homens
de fé [...]”, Oliveira (2008, p. 19) considera que a Igreja se preocupava em falar
“[...] 0 que o povo entendia e aceitava ouvir.” Segundo ela, essa institui¢ao sina-
lizava para a possibilidade de convivéncia do que restara da aristocracia romana,
dos novos cristaos e dos povos némades; procurava se fazer ouvir e explicar o
mundo de forma inteligivel a todos, e nao o contrério.

Em geral, as interpretagdes contidas nos livros didaticos aproximam-se da
visao de Petta, ou seja, da ideia de uma Igreja que ja nasce fortalecida e voltada
para si mesma. E o que encontramos em Boulos Junior (1997, p. 149):

Muito antes da queda do Império Romano (século V), a Igreja
Catdlica ja era uma instituicao solidamente organizada. E por
isso, em parte, que conseguiu continuar crescendo mesmo
quando as invasdes barbaras desorganizaram completamen-
te a economia, a politica e o quotidiano na Europa Ociden-
tal [...] Durante a Idade Média, a Igreja Catélica continuou a
crescer e tornou-se a institui¢ao mais poderosa do Ocidente.
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E isso s6 ocorreu porque, além de ser organizada, a Igreja era
uma instituicdo imensamente rica. Sua riqueza vinha, princi-
palmente, das doagdes de terra e dinheiro que recebia dos fi-
éis e dos tributos que cobrava dos servos nos seus gigantescos

feudos [...]

Essa ideia de Boulos Junior nao tem respaldo no campo da historiografia.
Estudiosos do periodo medieval, como Guizot, Oliveira, Nunes, Duby, Gilson e
outros, afirmam que o sistema feudal foi um modelo social que vigorou entre os
séculos IX e XIIL Desse modo, no século V, a Igreja nao poderia possuir nem os
gigantescos feudos, nem a riqueza ou o poder mencionados por Boulos Junior.
As grandes proporgoes que ela atingiu posteriormente ocorrem em virtude do
longo e dificil papel civilizatério desempenhado nos primeiros anos do medievo,
a semeadura que fez quatro séculos antes de existir o feudalismo.

Cabe aqui uma importante observagao: os livros didaticos analisados fo-
ram estruturados de forma a apresentar os conteudos referentes ao feudalismo’
sempre em primeiro plano. Dito de outro modo, primeiramente se fornecem in-
formagdes sobre o sistema feudal (de sua génese até seu enfraquecimento) para
depois, e de forma muito superficial, descrever a agao da Igreja no periodo. Pen-
samos que esse é um problema estrutural, mas que pode ser um indicio do por-
qué de a Igreja aparecer, constantemente, como a “[...] grande senhora feudal.”
(PILETTT; PILETTT, 1997, p. 178).

Vejamos duas passagens encontradas nos livros didaticos, nas quais o nas-
cimento do feudalismo remonta a ruina do Império Romano. A primeira: “A
partir do inicio da decadéncia do Império romano, um novo tipo de sociedade
comegou a surgir: a sociedade feudal ou feudalismo [...]” (BONI; BELLUC]I,
1989, p. 91); a segunda: “Recuando aos tltimos séculos do Império Romano,
encontramos as origens do Feudalismo a partir da crise romana do século III
[..]” (PETTA, 1999, p. 38).

Essas duas passagens, de autores diferentes, revelam a concepgao de que
o feudalismo é inerente a toda Idade Média, mas nao sio as unicas. Essa abor-
dagem do feudalismo, que, do nosso ponto de vista, é equivocada, também foi
encontrada em outros livros analisados, 0 que nao quer dizer que seja regra.

Dos onze livros analisados, quatro remetem as origens do sistema feudal
ao século IX, mas somente um dos livros analisados, o de Vicentino (2002),
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aborda a importancia da Igreja na Alta Idade Média, a teorizagao da doutrina
crista por Santo Agostinho e os diferentes contornos que a Igreja assumiu ao
longo dos séculos, ja na baixa Idade Média.

Ao se apresentar a Igreja como senhora feudal, como instituigao sem tra-
jetdria anterior ao feudalismo, compromete-se o entendimento de sua real agao
na sociedade do periodo denominado Alta Idade Média, retirando-se os homens
do processo de construgao da historia. Nesse caso, a Igreja aparece como insti-
tuicao que nasce pronta, forte, sem ter enfrentado os grandes conflitos de cons-
trugao da nova sociedade. E o que encontramos no livro Projeto Araribd (2006,
p- 17, grifo nosso), livro adotado para o ensino de histéria dos alunos de 62 série
de escolas publicas, compondo a colegao PNLD 2008-2010: “A jd poderosa Igre-
ja Catolica, durante a Idade Média tornou-se a principal forca politica, cultural e
religiosa da Europa feudal [...]”

De fato, na anlise que fizemos dos livros didéticos, Vicentino (2002) foi
uma excec¢ao que encontramos no que diz respeito ao papel desempenhado pela
Igreja na Alta Idade Média. Em geral, a Igreja é lembrada como opressora e tira-
na, cuja atuagao se estende a todo periodo que compreende a Idade Média.

Atentemos para as palavras de Campos (1991, p. 130):

Além de dar respostas as aflicoes da época e aos problemas do
além-tumulo, o Cristianismo passou a ser usado pelos reis e
grandes senhores como uma forma de dominar a massa da po-
pulagdo. Progressivamente a religido crista passou a ser a forma
extremamente eficiente de controle dos coragdes e mentes, im-
pedindo qualquer forma de desobediéncia as classes dominan-
tes, que eram o clero e os grandes senhores. [...] Qualquer pes-
soa que vivesse naquela época estava obrigada ao batismo logo
depois do nascimento; receberia do clero ensinamentos sobre
0 bem e o mal, teria como obrigatdérios a missa dominical, o
casamento religioso e outras cerimonias. Os sinos das igrejas
marcavam as horas do dia e dos grandes acontecimentos. Esse
controle da vida cotidiana pela religiao tornou o clero cada vez
mais poderoso.

O uso das palavras “dominar” e “controle” deixam transparecer a ideia de
que a Igreja atua por forga de um desejo maligno e incontrolével de poder e ri-

queza, de que ela estaria muito longe do bem comum. No entanto, essa é uma
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Igreja que os primeiros séculos do medievo nao conheceram. Além disso, nao
podemos deixar de esclarecer que alguns rituais de vida crista, aqui colocados
como obrigatdrios, eram comuns no periodo, assim como, na atualidade, temos
0s N0ssos rituais (o batismo e o casamento, por exemplo, ainda estdo presentes
em nossa sociedade).

Em outro livro analisado, Cantele ([19--], p. 185-186) afirma que, na
Idade Média, as pessoas eram influencidveis, emotivas, crédulas e de inteligén-
cia limitada. Possivelmente, o autor fez sua andlise com os olhos do presente,
esquecendo-se de que cada momento vivido pelos homens tem seu préprio, e
especifico, presente. De nosso ponto de vista, os homens medievais foram o que
a sociedade em que eles estavam inseridos lhes permitiu ser.

O que Oliveira (2008, p. 7) escreve favorece o entendimento da importan-
cia da Igreja nesse periodo e por que seu governo foi legitimo:

Podemos, por conseguinte, indagar os motivos do fato de a
Igreja poder governar soberanamente a sociedade medieva por
pelo menos cinco séculos. A nosso ver, a Igreja catélica foi, do
inicio do século VI até meados do século XI, a tinica instituicao
capaz de estabelecer principios de governo seja porque era a
institui¢io mais organizada da sociedade em funcio, inclusi-
ve, do seu contato com o mundo romano, seja porque trazia
em seu seio o elemento fundamental para a preservagio de
qualquer sociedade: o conhecimento. Esse conhecimento era
composto, por um lado, da herang¢a do mundo antigo, por meio
da preservagao de documentos e da cultura, e, por outro, a es-
séncia da nova doutrina religiosa da sociedade, o cristianismo.
Era em seu meio que os homens nutriam o saber, a Filosofia
crista/Escolastica. Foram, portanto, essas duas condi¢des que
forneceram legitimidade a Igreja para governar. Foram os ho-
mens medievais que deram a esta institui¢o o governo que ela
passou a exercer. Nao se trata, portanto, de uma forca extrin-
seca e tirdnica que a levou a usurpar um poder que nio lhe era
devido.

Assim, podemos dizer que nao foi a Igreja que tomou para si o poder, mas
este lhe foi concedido pela prépria sociedade, a medida que essa instituigao se
apresentava como a unica com condi¢des para responder pela organizagao social
naquele momento. A Igreja, ao estabelecer uma finalidade para a vida do homem
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na terra: a de conquistar o direito de moradia eterna — o céu, ensinou principios
morais e normas de conduta e de bem viver social, tornando-se foco de luz em
meio a grande instabilidade que caracterizava o periodo. Nunes (1979, p. 63) ex-
poe a importincia da Igreja para os primeiros séculos do medievo, enumerando
algumas de suas conquistas:

Em primeiro lugar, a Igreja proibiu que o escravo fosse vendido
a pagdos ou a judeus, para que nao imolasse aos seus deuses
ou nio o obrigassem a abjurar a sua religido. 2) Protegeu-lhe a
vida, identificando ao assassino e ferindo com a excomunhao
o senhor que o matasse num movimento de c6lera. Deu-lhe a
familia, declarando indissoltivel o casamento, mesmo contra a
vontade do senhor. 3) Conservou-lhe a pétria e o lar, proibindo
vendé-lo além das fronteiras, o que parece ter sido o destino or-
dindrio dos escravos germénicos outrora. 4) Restituindo-lhe a
dignidade de cristao, concedendo-lhe o repouso do Domingo e
reivindicando a sua liberdade contra o senhor que queria forgé-
lo a trabalhar no dia do senhor.

Assim, Nunes (1979) nos proporciona a ideia de como algumas regras,
fundamentais para a existéncia e manuten¢ao de qualquer sociedade, foram cria-
das e cumpridas. Como resultado disso, a sociedade principiou a pensar para
além de sua sobrevivéncia, ou seja, pdde se desenvolver e, em consequéncia,
questionar-se a respeito da propria existéncia.

E nesse momento, com o desenvolvimento da sociedade e com os questio-
namentos a respeito de si e da fé crista, que a Igreja principia a se tornar autorita-
ria. Contudo, essa atitude evidenciou-se quatro séculos depois de seu surgimen-
to como institui¢io, e ndo caracteriza sua atuagio na Alta Idade Média.

Outro equivoco ensinado aos alunos e que se relaciona com a descrigao
da Igreja descrita como institui¢ao forte e autoritdria, que mantém seu poder
por meio da opressao desde o inicio da Idade Média, é que ela aparece sempre
como a grande detentora de todo o poder — temporal e espiritual. Ora, autori-
dades no campo da pesquisa histdrica afirmam que, oficialmente, esta fusao de
poderes (temporal e espiritual) efetivou-se com a promulgagio do Dictatus Pa-
pae (1074/1075), um documento composto de 27 proposigdes que atribuem a
Igreja a autoridade soberana sobre toda a sociedade, inclusive sobre os senhores
feudais e imperadores.
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O movimento de Reforma da Igreja, realizado por Gregoério VII, constitui

um marco, um sinal de que a Igreja, questionada em suas bases, principia a ser

tirana:

Desse modo, somente a partir do momento em que esse poder
nio responde “naturalmente” aos anseios da sociedade é que o
seu governo comega a ser questionado e, concomitantemente,
principia a assumir a forma tirdnica. Com efeito, o governo da
Igreja passa a ser questionado no momento em que as novas for-
¢as sociais foram capazes de responder pela sociedade. E o caso
dos grandes senhores feudais, no século XI; as cidades e o co-
mércio, nos séculos XII e XIII; as Universidades, no século XIII,
e, a0 mesmo tempo, internamente, os representantes da Igreja
deixaram de se vincular e se interessar pelos problemas sociais.
Ao contrdrio, estavam mais voltados para os seus problemas par-
ticulares. Reside, pois, nesses dois elementos, o surgimento de
novas forgas sociais com possibilidades de assumir o governo e
na propria crise interna da Igreja, no seu isolamento da socieda-
de, o0 aparecimento, de um lado, de criticas e oposicao a Igreja e,
de outro, uma agao autoritdria dela para conservar-se no poder,
como, por exemplo, a promulgacio da Dictatus Papae e o surgi-
mento das trés ordens sociais. (OLIVEIRA, 2005, p. 8).

Segundo Oliveira (2005), a Igreja medieval tem dois momentos distintos:

no primeiro, ela é a base da sociedade, que lhe concede o poder; no segundo,

em razao das profundas mudangas que ocorreram na sociedade e em face da

nova forma de ser social que surgiu, ela luta, com todos seus instrumentos, para

manter esse poder.

Quando a Igreja passa a ter seu governo questionado, como vimos na cita-

¢ao anterior, torna-se necessdrio criar teorias legitimadoras desse poder. Como

exemplo, podemos citar Adalberon, que teoriza a respeito da composicao da so-

ciedade em trés ordens,” como explica Gumieri (2003, p. 84):

28

Segundo a interpretagio de Duby, Adalberén conseguiu esta-
belecer, pela primeira vez no interior da Idade Média, sua teo-
rizagao dos segmentos sociais, apontando a cada um deles qual
era o papel a desempenhar: os servos por condigao social “na-
tural” trabalham para a Igreja e o senhor, os bellatores protegem
com sua atividade guerreira todos os segmentos da sociedade
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e 0s oratores também cuidam de todos, pois sua funcio é orar
para que Deus perdoe os pecados, criando, assim, uma explica-
¢ao da sociedade, baseada na trifuncionalidade.

Esta “trifuncionalidade” da sociedade nao precisou ser pensada anterior-
mente, ja que as necessidades bdsicas, ou seja, a sobrevivéncia dos homens nao
estava sendo suprida. Contudo, estabelecida a paz, criam-se espagos para que os
individuos e a sociedade se desenvolvam, criam-se, também, novas forgas so-
ciais, novos espagos de poder (como os que estio e serdo ocupados pelos senho-
res feudais e principes).

Outro importante pensador convocado a teorizar a respeito do governo da
Igreja e, também, a legitimar a existéncia de Deus foi Anselmo de Bec, tedlogo
e filésofo do século XI. As ideias expressas por esse fildsofo cristao revelam que
o governo da Igreja nao é mais aceito como “natural” pela sociedade e que uma
nova interpretagao de mundo se faz necessaria.

Toda discussao anselmiana gira em torno da ideia de que Deus criara to-
das as coisas, mas, ao conceder a0 homem o dom da razao, deu-lhe, também, a
capacidade de discernir bem e mal, de atuar na construgao de sua vida e de seu
meio social. Essa é uma leitura nova de mundo, que aponta para uma indepen-
déncia maior do homem em relagao a Igreja.

Em suma, é somente a partir desse momento, e nao na Alta Idade Média, a
saber, entre os séculos V e IX, que, questionada em suas bases, a Igreja afasta-se
de seus preceitos e vai se tornando autoritaria.

3 CONCLUSAO

Baseando-nos no que disseram os proprios autores do periodo, bem como
nas autoridades da historiografia contemporanea e comparando esses resultados
com as leituras e anélises que realizamos dos livros didéticos, podemos concluir
que a forma como a Igreja tem sido retratada nestes ultimos, sem uma trajetéria
historicamente construida, explica que a sua importante contribui¢ao seja es-
quecida ou equivocadamente compreendida.

A histéria mostra-nos que a Igreja nao foi um entrave a sociedade, pelo
contrdrio, foi essencial para dissipar o caos e direcionar o desenvolvimento das
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relagdes humanas por vérios séculos do medievo. A Igreja é uma instituigao hu-
mana, que, ao longo dos anos, com o conjunto da sociedade, sofreu as vicissitu-
des da vida, porém sem sua agao, possivelmente a cultura e o conhecimento nao
teriam sobrevivido e chegado até a atualidade.

Ao final, gostariamos de ressalvar que, em alguns livros didaticos, encon-
tramos a preocupacao de retratar a Idade Média com o olhar da histéria, sem
juizos de valores, mas esse procedimento, infelizmente, nao é o mais frequente.

Pensamos que o conteudo predominante nos livros didaticos precisa ser
objeto de uma profunda reflexao, porque contribui para que os alunos mante-
nham uma visao negativa de Idade Média negativa, criem novos preconceitos
e se distanciem da possibilidade de entender a prépria histéria de nossa época.
Enfim, é necessario apresentar os conteudos de maneira que leve os alunos a ver
o passado como referéncia, como fonte abundante de exemplos a ser, ou nao,
seguidos.

History of education in the upper middle ages: church
shown through didactic books

Abstract

Based on the assumption that understanding the different forms of being and thinking
the social relations throughout history, without any sort of prejudice, is essential for
the human formation, the main objective of the present study is to perform an analysis
of the information available in didactic books, used in the 6™ and 7" grade of regular
school, in what refers to medievo, especially regarding church as an institution. The
aim is to reflect upon how such books have contributed to provide a better understan-
ding on that historical period, and have contributed to the current student’s formation.
Having history as guiline for understanding, and in addition, to didactic books, other
primary sources and interpreters of medievo were used to carry out the study. Accor-
ding to our point of view, the church, which is portrayed in such books as a synonym of
a tyranny that lasted throughout the Middle Ages, was the responsible for directing a
society then plunged into chaos by the destruction of the Roman Empire, thus having
the merit of safeguarding the knowledge that, consequently, reached the contemporary
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society. Therefore, it is through such relevant role, played in the first centuries of medie-
vo, that church, as an institution, must be known.
Keywords: History of education. Middle Ages. Church. Didactic book.

Notas explicativas

Analisamos onze livros didéticos que, em geral, foram adotados pela rede publica e parti-
cular de ensino no municipio de Maringd - PR, entre os anos de 1989 e 2002, todos da 72
série do ensino fundamental, da disciplina de Histéria — Antiga e Medieval. Alguns deles
nio aparecem nas referéncias porque estavam bastante destruidos e sem capa. Tivemos
a oportunidade de conversar com adolescentes que, atualmente, frequentam a 62 e a 72
série do ensino fundamental, os quais afirmam que o contetido ensinado em 2007/2008
é 0 mesmo contido nos livros do periodo por nds analisado. Importa acrescentar que o
livro Projeto Araribd compée a colecio adotada pelo PNLD (Ministério da Educacio)
para direcionar o ensino de Histdria nas escolas publicas até o ano de 2010.

E importante lembrar que, em relagio as fontes de pesquisa dos alunos, muitos preferem
usar a internet, e ndo a biblioteca, porém no contetdo on-line, também se encontram
muitas interpretagdes equivocadas da histéria.

Embora Santo Agostinho seja um grande tedrico, legitimador da Igreja como institui¢ao
e que propds um governo baseado no bem comum dos homens, foi mal interpretado no
livro didético escrito por Campos (1991, p. 155): “Santo Agostinho, principal pensador
da Igreja na Alta Idade Média, sombrio e pessimista, via nos homens criaturas que, sem
Deus, tenderiam inevitavelmente para o mal.” Pensamos que nao foi Agostinho um pessi-
mista, ele simplesmente retratou a vida real dos homens do seu presente.

Santo Agostinho diz o que Santo Anselmo depois reafirma: o crer para compreender e o
compreender para crer, ou seja, fé e razao precisam atuar conjuntamente.

Sio Jerénimo (séc. IV), outro importante pensador, falava primeiro de comportamentos
(como comer e/ou se vestir), de moral, de virgindade e de vicios, ou seja, de como tornar
o homem civilizado, para que, posteriormente, ministrasse instru¢des religiosas.

O ideal cristao é o de procurar viver de forma a ser digno da morada eterna — o céu.
Fourquin (1987, p. 11) descreve as relacdes feudais como uma organiza¢ao muito parti-
cular das relagdes entre os homens: “[...] lacos de dependéncia de homem para homem
estabelecendo uma hierarquia entre os individuos. Um homem, o vassalo, confia-se a ou-
tro homem, que escolhe para seu amo, e que aceita esta entrega voluntaria. O vassalo deve
ao amo fidelidade, conselho, ajuda militar e material. O amo, o senhor, deve ao seu vassalo
fidelidade, proteccao, sustento. O sustento pode ser assegurado de diversas maneiras. Ge-
ralmente faz-se através da concessio ao vassalo de uma terra, o beneficio ou feudo.”

Nos livros didéticos analisados, é comum encontrarmos as palavras controle e domina-
ao. A sensagao que fica é a de que nenhum pensamento, com exce¢io da Igreja, poderia
ter existido naquele periodo.

N o

=)
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? A teoria das trés ordens, nos livros diddticos, também aparece como inerente a todo me-
dievo, expressando, desse modo, um tnico modelo de homens para esses mil anos de his-
téria da humanidade. Duby (1992), em sua obra intitulada As trés ordens ou o imagindrio
do Feudalismo, analisa essa teoria, enfatizando que ela é vilida para trés (XI, XII e XIII)
dos dez séculos de Idade Média.
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A Filosofia da Educacao na formagao dos professores

primadrios paranaenses

Dorothy Rocha’
Resumo

O tema deste artigo ¢ a trajetoria da disciplina Filosofia da Educa¢ao na forma-
¢ao dos professores primdrios paranaenses no periodo 1946-1971. O estudo
dessa trajetoria tem como principal referéncia o Instituto de Educagao do Para-
n4, situado em Curitiba, capital do estado do Parand. Os objetivos deste trabalho
sao identificar os conteudos ministrados pela disciplina Filosofia da Educacao e
a concepgao de Filosofia da Educagao que permeou os cursos ministrados pela
Instituicio. Este trabalho tem como referéncia teérica Chervel (1990) e Santos
(1990). Para a consecucdo dos nomeados objetivos, optou-se pelas seguintes
fontes: didrios de classe, lista de pontos para exames escolares, lista de pontos
para concurso, Decreto-lei do Governo Federal, decretos e leis do Governo Es-
tadual, portarias da Secretaria de Estado de Educagao, instru¢oes da Comissao
de Servigo Puablico Estadual e manuais escolares. Essas fontes foram obtidas na
Biblioteca e Arquivo do Instituto de Educagao do Parand, na Biblioteca Publica
do Parand, no Arquivo Publico do Estado do Parand e no Arquivo do Colégio
Sant’Ana. A anilise dos dados indica que a disciplina Filosofia da Educagao no
periodo 1946-1971 carecia de identidade, pois seus contetidos eram principal-
mente de Histéria da Filosofia, nao se constituindo em referencial para os pro-
fessores primérios refletirem sobre sua prética educacional, de tal forma que pu-
dessem transformé-la em préxis.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia da Educag¢ao. Formagao de professores pri-
marios. Histéria das disciplinas.
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1 INTRODUCAO

Neste trabalho apresentam-se os resultados de mais uma etapa da pesqui-
sa, cujo objetivo geral é ampliar as discussoes acerca da trajetéria da disciplina
Filosofia da Educagao na formagao dos professores primdrios paranaenses.

A primeira etapa desta investiga¢ao resultou em dois trabalhos. O primei-
ro deles é um dos capitulos do livro A Escola secunddria: modelos e planos - Brasil,
séculos XIX e XX (VECHIA; CAVAZOTTI, 2003). Intitulado A escola normal
secunddria de Curitiba nos anos 20, este trabalho discorre, em sua primeira parte,
sobre as reformas da escola normal, criada em 12 de abril de 1876, pelo presi-
dente da Provincia do Parana. Na segunda parte, analisam-se os objetivos e os
planos de estudo da escola normal de Curitiba nos anos 20 do século XX, bem
como discute-se o papel que essa institui¢ao escolar cumpria na sociedade. Du-
rante o periodo focalizado, observou-se nos planos de estudo da escola normal
a presenga constante da disciplina Pedagogia, entao considerada indispensavel
a formagao dos professores primérios. Observou-se, também, a importancia
crescente e, cada vez mais enfatizada pelas autoridades educacionais, da disci-
plina Psicologia nessa formacao.

O segundo trabalho, publicado pelo periédico Intermeio, Revista do
Mestrado em Educacao da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, in-
titula-se A Disciplina Pedagogia e o Saber Filoséfico sobre a Educagdo na Escola
normal de Curitiba: 1900-194S. Foi desenvolvido a partir de dois objetivos:
identificar e caracterizar o saber filoséfico sobre educagio no curso de forma-
¢ao de professores primérios daquela institui¢ao escolar. No artigo concluiu-
se que a disciplina Pedagogia, ao longo do periodo 1900-1945, desenvolveu,
principalmente, o tema como ensinar os contetdos da escola primdria, ou seja,
seu conteudo mais significativo dizia respeito as metodologias. Foi possivel,
também, identificar nos programas dessa disciplina, os quais sofreram altera-
¢oes ao longo dos anos, outros temas: Psicologia, nogoes de Logica e Histéria
da Pedagogia, esta entendida, por sua vez, como histdria e filosofia das civi-
lizagoes passadas. Quanto a disciplina Psicologia, esta ganhou cada vez mais
espago na formagao dos professores primarios, a medida que se disseminava a
crenga de que tal contetdo faria da atividade educacional uma atividade cien-
tifica.
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A Escola — denominada, desde 1938, como Escola de professores — que, até
entao, formava esses profissionais, em 1946, transformou-se no Instituto de Edu-
cagao do Parand, atendendo ao disposto no Decreto n. 432 do Estado do Parana,
assinado em 26 de janeiro do mesmo ano.' Em 9 de setembro ainda de 1946, o Dié-
rio Oficial do Estado publicou outro Decreto, o de nimero 2.368. Esse documento
legal determinou a reorganizagao do ensino normal no ambito do Estado. Os dois
decretos (432 e 2.368) estavam consoantes ao prescrito pelo Decreto-lei n. 8.530,
de 2 de janeiro de 1946, o qual estabeleceu a Lei Organica do ensino normal.

De acordo com o artigo 2° do Decreto 2.368/46, o ensino normal estru-
turou-se em dois ciclos: curso de formagao de regentes de ensino primario, com
duragao de quatro anos, e curso de formagao de professores primérios, com du-
ragao de trés anos. O pardgrafo inico do nomeado artigo esclarecia que o ensino
normal poderia compreender cursos de especializagao para professores primd-
rios e de habilitagao para administradores escolares do grau primario. O ensino
normal assumia, desse modo, as seguintes denominagées: Curso normal regio-
nal, escola normal e Instituto de Educacao.

O Instituto de Educagao, como um dos 6rgaos executores de servios da
Secretaria de Educa¢io e Cultura assumiu, dois anos mais tarde, a fun¢ao de
Centro-modelo de formagao de professores primérios, devendo, ainda, promo-
ver a especializacao e o aperfeicoamento dessa modalidade de magistério (PA-
RANA, 1948).

O artigo 4° do Decreto estadual n. 2.368/46 estabeleceu a estrutura cur-
ricular dos cursos de formagao de professores primarios, de acordo com o plano
de estudos ja definido pela Lei Orgénica do ensino normal: 12 série — Portugués,
Matemitica, Fisica e Quimica, Anatomia e Fisiologia Humanas, Musica e Canto,
Desenho e Artes Aplicadas, Educagao Fisica e Jogos; 22 série — Biologia Educa-
cional, Psicologia Educacional, Higiene e Educacao Sanitdria, Metodologia de
Ensino Primdrio, Desenho e Artes Aplicadas, Musica e Canto, Educagao Fisica,
Recreagao e Jogos; 32 série — Psicologia Educacional, Sociologia Educacional,
Historia e Filosofia da Educagao, Higiene e Puericultura, Metodologia de En-
sino Primdrio, Desenho e Artes Aplicadas, Musica e Canto, Pratica de Ensino,
Educagao Fisica, Recreagao e Jogos.

O mesmo artigo acrescentou a cadeira de Orientagao Educacional entre as
disciplinas ministradas na 22 e na 32 série.
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O documento em questao introduzia, pela primeira vez, na escola normal
do estado do Parani, o saber Filosofia da Educa¢ao por meio de uma disciplina:
Histéria e Filosofia da Educagao. Nao se pretende dizer que, até entao, esse sa-
ber nao fizesse parte da formagao dos professores primarios. Os dois trabalhos
indicam, de certa forma, a presenga de contetdos filoséficos, ainda que de forma
incipiente, na formacao desses profissionais.

Contudo, a introdugao da disciplina Historia e Filosofia da Educagao nao
foi registrada no plano de estudos do curso de formagao de regentes de ensino
primdrio. Observe-se a estrutura curricular desse curso, definida, em fins de 1949,
pelo Decreto estadual n. 8.862: 12 série — Portugués, Matemdtica, Geografia, De-
senho e Caligrafia, Ciéncias Naturais e Higiene, Musica, Trabalhos Manuais; 22
série — Portugués, Matematica, Geografia, Desenho e Caligrafia, Ciéncias Natu-
rais e Higiene, Musica, Trabalhos Manuais; 32 série — Portugués, Matemadtica,
Desenho e Caligrafia, Ciéncias Naturais e Higiene, Musica, Trabalhos Manuais,
Histéria Geral e do Brasil; 42 série — Portugués, Desenho e Caligrafia, Historia
Geral e do Brasil, Psicologia e Pedagogia, Didatica e Pratica de Ensino.

O Decreto nomeado ainda definiu os conteudos referentes a Pedagogia
nos seguintes termos: caracteristicas da pedagogia: cientifica, dinimica, genéti-
ca, funcional, social, diferencial (PARANA, 1950).

Destaque-se também a presenca dos saberes Filosofia e Filosofia da Edu-
cagdo na estrutura curricular do Curso de Administragao Escolar, segundo a
Portaria 116 da Diretoria Geral de Educa¢io, assinada em 1947. O Curso, com
dois anos de duragao, tinha as seguintes disciplinas: 1° ano — Estudos parana-
enses, Estudos da crianca, Estatistica aplicada a educagao, Organizacao e Ad-
ministragao escolar, Metodologia de Ensino Primadrio, Histéria da Arte; 2° ano
— Filosofia Moderna e Contemporanea, Filosofia da Educagao, Metodologia do
Ensino Primario, Organizagao e Administragao Escolar, Pratica de provas e me-
didas escolares, Pratica de inspecao e orientacao escolares.

E interessante notar que, em 1958, na estrutura curricular da escola nor-
mal secunddria, a disciplina Filosofia Educacional, indicada para a 32 série, esta
desvinculada da disciplina Histdria e Filosofia da Educagao, tal como havia sido
proposto pela nomeada Lei Organica (CALDEIRA apud RIVAS, 2002, p. 170).

Pode-se afirmar, entao, que o saber filos6fico acerca da educagao conquis-
tou o seu lugar na estrutura curricular do curso de formagao de professores pri-
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marios e no processo de seu aperfeicoamento e especializagao, a partir de 1946,
permanecendo até 1971, quando da edicao da Lei 5.692, que se referia ao ensi-
no de 1° e 2° graus. Segundo esse documento legal, a formagao de professores
para as primeiras séries do ensino fundamental aconteceria mediante habilitagao
profissional especifica para o magistério. A proposta curricular dessa habilitagao
descaracterizou a estrutura dos antigos cursos normais (PIMENTA; GONCAL-
VES, 1990; TANURI, 2000). Nessa nova proposta de formagio de professores,
o saber filoséfico, bem como os saberes psicoldgicos, historicos, socioldgicos e
biolégicos da educagao deveriam ser desenvolvidos pela disciplina Fundamen-
tos da Educacao.

Alerte-se para o fato de que, em 5 de dezembro de 1964, portanto sete
anos antes da assinatura da Lei 5.692/71, o sistema estadual de ensino parana-
ense foi organizado por intermédio da Lei n. 4.978. Os artigos 158-165 da Lei
em aprego regulamentaram o ensino normal no Estado, definindo suas finalida-
des, como a formagao de professores, orientadores, supervisores, administrado-
res escolares e outros especialistas para o ensino primdrio, pré-primadrio e a dis-
semina¢ao “[...] dos conhecimentos técnicos relativos a educagio da Infancia.”
(PARANA, 1964). O ensino normal seria ministrado em escolas normais de
grau ginasial que formariam em cinco séries os regentes de ensino e em escolas
normais de grau colegial. Estas, estruturadas em trés séries, formariam profes-
sores normalistas ou professores primdrios. Aos institutos de educagao caberia
a tarefa de, além de manter essas duas modalidades de Curso normal, formar
administradores escolares e orientadores educacionais por meio de cursos de
especializagao.

Aleitura dos artigos citados permite ao leitor verificar que alegislagao aqui
focalizada determinou a departamentalizagao do ensino, isto é, 0 agrupamento
de disciplinas e praticas educativas em divisoes e departamentos. Pretendia-se
com essa departamentalizagao propiciar o entrosamento das atividades docen-
tes, tendo-se como consequéncia uma visao mais clara dos objetivos especificos
das diversas disciplinas afins. Pretendia-se, com a estrutura da escola normal em
departamentos, favorecer o planejamento em comum e a discussao de experién-
cias. O resultado esperado era a maior integragao das disciplinas e a convivéncia
profissional entre os professores. As disciplinas e praticas nas escolas normais
se estruturariam em dois departamentos: Cultura geral e Cultura profissional.
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Nos institutos de educagao, além desses dois departamentos, haveria um tercei-
ro: Departamento de estudos especializados. O critério para a organizagao dos
departamentos em divisdes seria “[...] a afinidade de contetidos ou correlagio de
matérias.” (PARANA, 1964).

Em decorréncia dos dispositivos da Lei estadual 4.978/64, o Conselho
Estadual de Educagao aprovou em 7 de dezembro de 1965, a Resolugao n. 26,
a qual estabelecia as bases curriculares do ensino médio para os estabelecimen-
tos integrantes do Sistema Estadual de Ensino. Em relagao ao curriculo da es-
cola normal de grau colegial, nao se observa a presenca da disciplina Histdria
e Filosofia da Educagdo. Os contetudos relativos ao saber Filosofia da Educagao
aparecem integrados a disciplina Fundamentos da Educagao enquanto que o sa-
ber Histdria da Educagao esta relacionado entre as disciplinas optativas. A Re-
solugdo n. 2, assinada pelo Conselho Estadual de Educagao, em 3 de margo de
1966, que aprovou os “curriculos-tipos” elaborados pela Secretaria da Educagao
e Cultura, também nao relaciona a disciplina Historia e Filosofia da Educagao ou
Filosofia Educacional entre as disciplinas do Curso normal regional e do Curso
normal colegial, mas sim a disciplina Fundamentos da Educagao.”

Cabe ainda ressaltar que a implementacao dos dispositivos da Lei
5.692/71, citada anteriormente, nao descaracterizou somente o Curso normal,
mas implicou, também, a descaracterizagao dos institutos de educagao como
centro de formagao, de aperfeicoamento e especializagao de professores prima-
rios. Segundo Rivas (2002, p. 159), até entao, o Instituto de Educagdo do Parand
era para o Estado “[...] um centro irradiador de diretrizes para as demais escolas
de formagao de professores primdrios [...]” e, como tal, teve um papel significati-
vo na “[...] formagao de quadros administrativos e pedagdgicos educacionais no
Estado do Paran4.” (RIVAS, 2002, p. 168).

Sobre essa instituigao escolar, é importante recuperar o estudo de Ywaya
(2000) desenvolvido em sua dissertagdo, apresentada na Universidade Federal
do Parand. Neste trabalho, a autora identificou e analisou as representagoes so-
ciais presentes no imagindrio social dos curitibanos acerca do IEP. Ao longo de
suas reflexdes, focalizando o periodo 1940-1960, Ywaya (2000, p. 103) buscou
compreender o significado social, cultural e afetivo de “[...] uma escola avanga-
da, e de alto nivel” nao sé para os curitibanos, mas para todos os paranaenses.
Entre suas conclusoes, ela afirma:
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Sua construgio arquitetdnica, de linhas neoclassicas, [...] re-
presentava um modelo ideal, planejada criteriosamente para
tal im.[...] Os professores e alunos sentiam-se “realizados” em
trabalhar e estudar no IEP. Para os professores [ ...] significava o
auge da carreira de magistério quando eram poucas as faculda-
des na cidade. Para as alunas, significava o reconhecimento de
sua capacidade intelectual, além da garantia de uma profissao
respeitada socialmente.

Ywaya (2000, p. 112) prossegue afirmando:

Apesar das relagoes contraditorias e conflituosas entre teorias,
praticas e atores sociais sobrep6s-se sempre o discurso da exce-
léncia e da notabilidade, que conseguiu ser mantido ao longo
do tempo, e que alimenta permanentemente o orgulho de seus
ex-alunos e ex-professores.

2 OSPROCEDIMENTOS E AS FONTES

Neste trabalho, inserido no ambito das investigagoes sobre a historia das dis-
ciplinas, entende-se por disciplina escolar um conjunto de contetidos e atividades
de uma drea de saber organizado, especialmente para ser ensinado/aprendido em
uma determinada série, de um determinado curso. Tem um papel especifico: colo-
car esses conteudos e atividades a servico de finalidades educativas. Um dos seus
elementos constituintes, os conteudos, é objeto deste trabalho, ou seja, busca-se
identificar os contetudos relativos a Filosofia da Educagao, veiculados pela disciplina
Histéria e Filosofia da Educacio. E oportuno registrar que nao se ignora a impor-
tancia de se identificar os agentes, os atores e seus respectivos papéis na constitui-
cao desse conhecimento, bem como responder questoes como: quais eram os seus
fins? Como era transmitido aos alunos? O que os alunos realmente aprenderam?
Qual a formagao de seus professores? Qual a relagao entre os fins, contetdos e ati-
vidades com as tarefas a ser desempenhadas pelos futuros professores primarios?

Quanto aos agentes ou atores referidos, pode-se citar: associagao de do-
centes, a comunidade escolar, professores, alunos, pesquisadores, autores de
livros didaticos, técnicos educacionais, membros do poder legislativo, autorida-
des educacionais e outros.
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E importante registrar que vérios pesquisadores tém contribuido para ilu-
minar as discussoes acerca do caminho a ser trilhado para a identificacao e as
explicagdes sobre as transformagoes ocorridas em uma disciplina ao longo de
sua trajetéria. Entre eles, destacam-se Chervel (1990) e Santos (1990).

Em suas reflexdes, o primeiro autor propoe encontrar na propria escola
as determinagoes da origem e das modificagoes de uma disciplina. Para tanto,
Chervel (1990) afirma que o pesquisador deve recorrer as seguintes fontes para
estudar as finalidades das disciplinas: programas oficiais, discursos ministeriais,
leis, ordens, decretos, acordos, instrugdes, circulares fixando os planos de estu-
dos, métodos, exercicios, relatérios de inspegao, projetos de reforma, artigos,
manuais de didética, preficios de manuais, relatérios de presidentes de bancas,
debates parlamentares e praticas concretas de docentes e discentes. Logo, o es-
tudo sobre finalidades deve focalizar dois planos: os objetivos fixados e aqueles,
efetivamente, incorporados pela pratica docente. As fontes discriminadas pelo
autor para o estudo de conteudos sao os cursos manuscritos, 0s manuais e os
periddicos pedagodgicos. A autora deste trabalho chama a atengao do leitor para
os didrios de classe e a relagao de pontos para os exames. Quanto as tarefas e as
provas solicitadas aos alunos, concorda-se com Chervel (1990), quando afirma
que tais documentos possibilitam a andlise de praticas de avaliagao. Esse pesqui-
sador ainda relaciona os trabalhos dos préprios alunos para se verificar, o que
de fato foi aprendido por eles. Portanto, o autor enfatiza uma abordagem mais
intrinseca para o estudo das disciplinas. Em outras palavras, trata-se de buscar no
interior da escola e de sua cultura as origens e as razdes geradoras das transfor-
magoes de uma disciplina.

Todavia, partindo-se do pressuposto de que a constituicao de uma dis-
ciplina, bem como o seu ensino sao praticas sociais, ha que, sem descurar das
importantes contribui¢des do pesquisador Chervel, estar atento a outros deter-
minantes que explicam a origem e as transformagoes sofridas por uma disciplina
escolar ao longo do tempo. Nesse sentido, as ideias de Santos (1990) acerca do
tema sao muito importantes. Vale relaciond-las aqui. Para essa pesquisadora, o
desenvolvimento de uma disciplina depende da relagao entre fatores internos e
externos. Os primeiros dizem respeito as proprias condigdes de trabalho da drea
de conhecimento. Os fatores externos estao diretamente relacionados a politica
educacional e aos contextos econdmico, social e politico que a determinam. San-
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tos (1990) acrescenta: as relagdes entre os citados fatores nio sdao constantes, e
eles devem ser estudados sob uma perspectiva sdcio-histérica. A autora acres-
centa que o peso de uns e de outros estd condicionado:

a) pela tradicio da drea de estudos ou da disciplina, pelo seu prestigio aca-
démico e pelo tempo de sua existéncia no curriculo;

b) pelo nivel de organizagao dos profissionais da 4rea, existéncia ou ndo
de periddicos e a politica editorial da drea;

c) pelas condigdes objetivas do lugar ou do pais, considerando o regime
politico, administrativo e a estrutura do sistema educacional.

A partir dessas consideragdes, Santos (1990) levanta a hipdtese: o peso de
fatores internos no desenvolvimento de uma disciplina depende do grau de ma-
turidade de uma disciplina e da organizagao dos profissionais da drea. Esse peso
aumenta, 8 medida que for mais descentralizado o sistema educacional.

Por outro lado - continua Santos (1990) — o regime politico, o nivel e tipo
de desenvolvimento de um pais podem ter um grande peso no desenvolvimen-
to de uma disciplina, tornando-a mais vulneravel aos fatores externos. Logo, o
estudo da histéria de uma disciplina, segundo a autora, nao pode descurar das
complexas relagoes existentes entre o educacional e o social.

Se Chervel traz uma contribui¢ao importante ao chamar atengao do pes-
quisador para o papel da escola na constituigao e nas transformagdes de uma
disciplina, nao se pode deixar de considerar a perspectiva de Santos, uma vez
que introdugao de uma disciplina em um curriculo e o seu ensino sao e resultam
de priéticas sociais e, portanto, sofrem determinag¢oes que ultrapassam os muros
da escola. Assim, hi de se considerar os nomeados fatores internos e externos e
suas complexas relagdes sob uma perspectiva histérica.

Na etapa da pesquisa, ora em desenvolvimento, concentraram-se, primei-
ramente, os esfor¢os na busca de fontes no Arquivo Publico do Parand, no Ar-
quivo e na Biblioteca do atual Instituto de Educagao do Parand Erasmo Pilotto e
na Biblioteca Pdblica do Parand. Nessa Biblioteca, a busca de fontes privilegiou
o Didrio Oficial da Uniao e o Didrio Oficial do Estado do Parani, a partir de
1946. No Arquivo e na Biblioteca da referida Institui¢ao escolar a procura foi
por didrios de classe, atas da Congregacao, listas de pontos para os exames e
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outros documentos que pudessem fornecer informagdes sobre o saber filoséfico
sobre a educagao, desenvolvido por meio da disciplina Histéria e Filosofia da
Educacao.

A procura por dados que possibilitassem o estudo proposto levou a autora
desse trabalho a outros arquivos escolares, entre eles, o do Colégio Sant’Ana,
situado na cidade de Ponta Grossa.? Este Colégio completou 100 anos em 200S.
Foi fundado e administrado, desde 1905, pela Congrega¢ao das Irmas Servas do
Espirito Santo. O curso de formagao de professores primdrios dessa institui¢ao
escolar foi criado em outubro de 1946 e suas atividades iniciadas no ano seguin-
te, ap6s a realizagio do exame de admissio (ALMEIDA; RHODEN, 2008, p.
54-56).

Justifica-se a busca de dados em outros arquivos escolares pelo fato de o
Instituto de Educagao do Parand ter sido considerado, como foi registrado an-
teriormente, “centro-modelo de formagao de professores primdrios.” Logo, po-
deria haver a hipétese de que os conteudos da disciplina Histéria e Filosofia da
Educagao ministrados em cursos normais de outras cidades do estado do Parana
teriam como referéncia os contetidos ministrados naquela Instituicao.

3 0S CONTEUDOS DA DISCIPLINA FILOSOFIA DA EDUCACAO

O objetivo neste momento do trabalho é delinear um dos aspectos defini-
dores da disciplina escolar, ou seja, seus contetdos. Para tanto, a autora relacio-
na, a seguir, as fontes e seus respectivos produtos.

Inicialmente, afirma-se que a leitura de exemplares do Didrio Oficial da
Uniao e do Didrio Oficial do Estado do Parand, publicados no periodo 1946-
1950, nao redundou na identificagao de uma proposta de contetidos para a es-
cola normal, tal como foi possivel identificar para o curso secunddrio, apds a as-
sinatura do Decreto-lei n. 8.530/46. Todavia, a leitura de exemplares do Didrio
Oficial do Estado permitiu a identificagao de duas listagens de contetidos para
0 concurso para provimento em cargo de classe inicial da carreira de “Delegado
de Ensino” no Servigo Publico Estadual. Formulou-se, entao, a questao: O saber
Filosofia da Educagao teria sido incorporado ao processo de avaliagao dos candi-
datos ao cargo de Delegado de Ensino? Em que consistiria esse saber?
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A primeira listagem publicada em 20 de setembro de 1947, assinada pela
Comissao de Servigo Publico Estadual, relaciona diversos itens. A sua anélise
permite afirmar que um dos itens era dedicado aos fundamentos bioldgicos, cin-
co aos fundamentos psicoldgicos e trés aos fundamentos socioldgicos da educa-
¢ao0. Um item discriminava os conteudos relativos a histéria da educagao. Outro
unico item da listagem indicava um tema, sempre objeto de reflexoes filosoficas:
“Educacio, conceituacao do termo. Andlise das defini¢des classicas, educagio
como processo individual e como processo social; dominio do seu estudo, meios
e fins em educagio.” (PARANA, 1947, p. 1). Corroborando a afirmagao, podem-
se citar, inicialmente, trés manuais didaticos. O primeiro escrito por Fontoura,
o segundo por Bello e o terceiro por Santos. Esses professores destinaram seus
respectivos manuais sobre Filosofia da Educagao as escolas normais, as faculda-
des de Filosofia, aos institutos de educagao e aos cursos de Pedagogia. Esses trés
autores, em suas respectivas obras, abordaram, entre outros temas, os contetidos
Conceito de Educagao e Os Fins da Educacgao.*

A segunda listagem, publicada em 18 de novembro de 1950, seis anos apds
o Decreto-lei n. 8.530/46 nao fazia qualquer referéncia a quaisquer contetidos,
usualmente citados como de Filosofia da Educagao (PARANA, 1950, p. 1-2).
Pode-se, entao, levantar a hipdtese de que o saber filoséfico acerca da educagao,
que deveria ser introduzido pela disciplina Historia e Filosofia da Educagao, por
determinagao da Lei Orgénica do ensino normal, assinada em 1946, nao havia
ainda ocupado um lugar de destaque na formagao dos professores primérios.*

Merece, agora, ser assinalado que, no Instituto de Educagao do Parang,
a autora desta pesquisa encontrou trés documentos importantes: um Livro de
ponto do Professor relacionando, entre diversos dados, a matéria lecionada na
disciplina Histéria e Filosofia da Educagao para a 22 turma da 32 série do Curso
normal; um Livro de ponto e Didrio de Aula, que registrava a matéria lecionada
para a 12 turma também dessa 32 série e outro Didrio de Aula, discriminando a
matéria lecionada para a 32 turma ainda da mesma série.

O registro encontrado nesses trés documentos abrange o periodo de mar-
¢o a novembro de 196S. Ressalte-se, entretanto, como pode ser observado a se-
guir, que esse registro diz respeito muito mais as atividades desenvolvidas pelos
alunos matriculados na disciplina, sem qualquer indicagao de seus objetivos ou
de contetados trabalhados por elas, do que aos conteudos da disciplina.
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32 turma
Margo Planejamento do trabalho
Distribuicio de fichal
Trabalho de classe
Abril Trabalho em classe

Trabalho — Apresentacio das relatoras
Explanacao sobre os assuntos pesquisados

Ficha III - Unidade II - distribui¢ao do trabalho
Pesquisa na biblioteca

Maio Pesquisa na biblioteca

Trabalho em classe

Conclusoes

Artigo da Manchete

Trabalho Questiondrio em classe
Debate: Grupos A - C

Debate: Grupos B - C

Exposicao pela professora

Unidade III - Questiondrio para a classe
Questiondrio de levantamento em classe
Debate entre alunos e leitura de jornal
Trabalho em classe

Junho Trabalho em classe

Debate grupos A - C

Hordrio usado para a prova de Portugués
Prova escrita

Relatora grupo D - E

Relatora Grupo B

Grupo Relator F

Questiondrio em classe

Agosto Palestra sobre as tltimas provas e entrega de notas
Distribui¢io do trabalho

Recapitulagao — Métodos e leis do conhecimento
Continuacao do ponto anterior

Periodos da evolugdo histérica da Filosofia

Filosofia Moderna

Divisao do trabalho — VI Unidade

Trabalho em classe

Aula ocupada pelo professor Alfredinho

Trabalho na Biblioteca

Setembro Aula em classe
Debate em classe

46 Roteiro, Joagaba, v. 34, n. 1, p. 35-62, jan./jun. 2009



A Filosofia da Educacao na formagao dos professores primérios paranaenses

Prova oral — questiondrio Exposicao de unidade em classe
Prova mensal

Trabalho na biblioteca

Trabalho em classe

Outubro Relatdrio das fichas

As alunas foram a Biblioteca e o prof. foi a reunido do Conselho
Trabalho na Biblioteca

Trabalho em classe

Comemoragcao no pavilhdo

Regéncia

Reunido com o Diretor

Reunido com o Diretor

Novembro Exposi¢ao em classe

Exposicao em classe

Trabalho com o grupo C

Exposigao e debate do grupo D

Debate com o grupo E

Exposi¢ao em classe

Debate com o grupo — trabalho em classe
Verificagio de notas da turma

Quadro 1: Atividades desenvolvidas pelos alunos da 32 série
Fonte: o autor.

Observe-se que os contetidos, propriamente, foram registrados apenas
no més de agosto: Recapitulacao — Métodos e leis do conhecimento; Continu-
acao do ponto anterior; Periodos da evolugao histdrica da Filosofia; Filosofia
Moderna.

Para a segunda turma, as atividades sao da mesma natureza e os conted-
dos idénticos. Quanto ao Livro de Ponto e Didrio de Aula da primeira turma,
ele nao aponta para qualquer registro nos meses de margo a junho, setembro e
outubro.

No més de agosto, foram registrados os seguintes contetidos: Métodos e
leis do conhecimento; Evolu¢io histérica de método cientifico; Evolugao dos
periodos filoséficos.

No més de novembro, pode-se ver o seguinte registro: Reforma e Renas-
cenga; Renascimento; Conceitos educacionais ap6s o Renascimento.

No Arquivo do Instituto de Educagio, encontrou-se também o registro de
contetidos da disciplina Filosofia e Histéria da Educagao, disciplina que era mi-
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nistrada na primeira série do Curso de Administragao Escolar. Esses contetidos
estao registrados em dois Livro Ponto e Didrio de Classe, um datado de 1965 e
o outro de 1966.

Observem-se esses contetidos para o ano de 1965:

Més

Conteudos

Marco

Filosofia

Conceituacio de Filosofia

Conceituacio de Filosofia da Educacao

Conceitos gerais

Relagoes entre Filosofia de Vida e Filosofia da Educagao

Abril

Resumo do anterior
Programa
Levantamento da situagao ideoldgica dos alunos

Maio

Influéncia da Filosofia da Educacao

Evolugao do pensamento filosofico: Grécia, Cristianismo — Patristica e
Escolastica, Idade moderna, Idade contemporénea

Educagao Naturalistica

Postulados fundamentais

Filosofia naturalistica aplicada & educagao

Educagao: pressupostos fundamentais da Filosofia Socialista-
comunista

Conceito socialista de educagio

Conceito individualista de educagao: introducio, pressupostos
fundamentais e consideragdes

Conceito idealista de educacao

Conceito nacionalista de educagido

Conceito pragmatista de educagao

Conceito cristao de educagio

Conceito culturalista de educagao

Junho

Nao hd registro de conteudos

Agosto

A educagio através dos tempos

A educacio crista

A educa¢io humanista

A educagio protestante

A educagio naturalista

Estatismo educacional

Realismo cientifico

Psicologia da educagao: Pestalozzi, Herbart
Froebel
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Setembro M. Montessori

Educacio no Brasil

Os jesuitas no Brasil Colonial

D. Joao VI e sua obra educacional
Educagao no periodo Imperial

Outubro Situag¢ao educacional atual
Leis de Diretrizes e Bases
Educagao para a democracia

Novembro Educagao para a democracia
Vantagens da democracia
Democracia e educagio

Quadro 2: Registro de contetidos da disciplina Filosofia e Histéria da Educagao em 1965
Fonte: o autor.

O Livro de Ponto e Didrio de aula de 1966 registram os contetidos da dis-
ciplina apenas no periodo mar¢o-junho.®

Més Conteudos

Marco Objetivos da Filosofia da Educa¢io no Curso de Administragao
Conceituagio de Filosofia

Conceito de Filosofia da Educagao

Concepgio Naturalista de Educagao

Concepgio Idealista de Educagio

Concepgao Crista de Educagio

Abril Significado de educagao
Tipos de educagao
Possibilidades da educagio
Necessidade de educagao
Bases da educagao integral
O educando

A concepgio do educando

Maio Conceito de Filosofia da Educacao

Filosofia Pedagégica

As principais correntes filosoficas e sua influéncia na Pedagogia
O materialismo

Idealismo

Existencialismo

Materialismo e capitalismo

Importancia da Filosofia na Pedagogia
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Junho

A ciéncia contra o naturalismo

Irredutibilidade do vivo e do nao vivo

O vitalismo contra o naturalismo

Irredutibilidade da vida psiquica a uma simples fung¢do do cérebro
Irredutibilidade do homem animal

A linguagem, religido, organizagao social, moralidade

Quadro 3: Registro de contetidos da disciplina Filosofia e Histéria da Educagao em 1966

Fonte: o autor.

Essas novas fontes que permitiram a continuidade do objetivo proposto fo-
ram capturadas no arquivo do Colégio Sant’Ana, considerado, desde sua fundacao,
“[...] um marco referencial na formagao moral, religiosa, politica, ética, cultural, in-
telectual, social do cidadao pontagrossense.” (ALMEIDA; RHODEN, 2005, p. 1).

Observe-se a seguir os conteudos da disciplina Historia e Filosofia da Edu-
cacao, ministrados no 1° semestre de 1961, na 32 série do Curso normal desse

Colégio:

Unidade I:
Conceito de
Historia da
Educacao

Fases da Historia da Educa¢io — Necessidade do estudo da Historia da
Educacio - Valor desse estudo — Relagdes entre a evolucio das doutri-
nas pedagodgicas e as concepgdes de vida — Educagio primitiva, impor-
tancia pedagodgica do estudo desta — Meios e fins da educagao primitiva
— educagao moral - origem do método e primeiros professores — Edu-
cagao egipcia — Educagio hebraica — Educagao grega — Caracteres ge-
rais — Humanismo - pedagogia — Educagio espartana — Debates sobre
o assunto dado — Educagao ateniense — Educadores gregos: Pitdgoras
— Platao - Filosofia e pedagogia de Platdo — Aristoteles — sua filosofia
— influéncia aristotélica na pedagogia, na politica e na ética — escolas
helenisticas — A cultura romana — A educacio romana — Educadores
romanos: Catao, Vardo, Séneca — O cristianismo e o mundo antigo —
Influéncia do cristianismo sobre a educagao grego-romana — Os ideais
educativos do cristianismo — Educagao apostélica — Educacgio crista —
Cultura medieval — Educagio patristica — Educadores patristicos — Es-
colas patristicas.

Unidade I:
Filosofia

Introdugao - Origem dos estudos filoséficos — Independéncia da Filo-
sofia e os grandes filésofos gregos — Conceito e definigio da Filosofia —
A filosofia medieval — A filosofia moderna — Natureza da Filosofia — Ca-
racteres da Filosofia — Divisao geral — A logica — A metafisica — Filosofia
da Natureza, Moral e Etica — Estética — Método da Filosofia.

Quadro 4: Conteudos da disciplina Histéria e Filosofia da Educagio do 1° semestre de 1961

Fonte: o autor.

S0
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Os conteudos relacionados para a 12 prova parcial realizada no final do 1°
semestre de 1961 confirmaram os contetdos relacionados. Eles foram organiza-
dos em dez pontos:

a) Conceito de educagio;
- Educagao primitiva,
- Periodos da educac¢ao romana,
b) Conceito de Filosofia;
- Necessidades do estudo da Hist6ria da educagao,
- SOcrates,
¢) Educagio hebraica;
- Escolas patristicas,
- Pitdgoras,
d) Natureza da Filosofia;
- Meios e fins da educagao primitiva,
- Platao,
e) Aristételes, sua filosofia;
- Origem do método e primeiros professores,
- Educagao apostolica,
f) Método da filosofia;
- Diferencas essenciais entre a educagao espartana e a ateniense,
- Educagao patristica,
g) Educacio grega, caracteres gerais;
- Divisao da Filosofia,
- Educadores romanos: Catao, Varrio, Séneca,
h) Educadores patristicos;
- Conceitos modernos de filosofia,
- Educagao espartana,
i) Educa¢ao romana;
- Ideais e fins da educacao,
- Escola helenistica,
j) Educacao ateniense;
- Fases da historia da educagao,
- Ainfluéncia das doutrinas filosoficas de Aristdteles sobre sua pedagogia.
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Os pontos sorteados para a 12 prova parcial foram dois: o ponto 10 para
afila A e o ponto 9 para a fila B. O documento intitulado Pontos sorteados nas
provas parciais registra as seguintes questoes:

a) Ponto 10: Que compreende a educagio primitiva e oriental?
- Dé a extensao da educacao classica, da educagao medieval e da educa-
¢a0 humanista.
- Que caracteriza a educacao realista, a educagao racionalista a educa-
¢a0 nacionalista e a educagao democritica?
- Como Aristételes adapta os estudos ao desenvolvimento da crian-
ca?
- Interpretar a frase: “A educagao deve ser ao mesmo tempo utilitdria e
desinteressada.”
- Aristoteles foi partidirio moderado do estatismo pedagdgico, expli-
que isso.
b) Ponto 9: Quais foram os ideais da educacio hebraica?
- Quais foram os fins e ideais da educa¢io romana?
- E da educagao apostdlica?
- Como surgiram as escolas helenisticas?
- Qual foi a import4ncia da Escola de Alexandria?
- Que sabe das escolas de retéricos e de filosofos na Grécia?

4 CONCLUSAO

O intuito aqui é suscitar algumas questoes e levantar algumas conclusoes a
partir dos dados obtidos até o momento da elaboragao deste artigo.

Esses dados revelam que a partir de 1946 os conteudos filoséficos acerca
da educagdo adentram a estrutura curricular dos cursos de formagao de profes-
sores primdrios ou por meio da disciplina Historia e Filosofia da Educacao, da
disciplina Filosofia Educacional ou por intermédio da disciplina Fundamentos
da Educagao; como um dos itens da disciplina Pedagogia nos cursos formadores
de regentes de ensino e como Filosofia e Historia da Educagao no Curso de Ad-
ministradores Escolares do IEP.
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Embora a identificagdo dos contetidos filoséficos no que diz respeito a
educacao tenha sido colocada como principal objetivo deste trabalho, nao se
pode ignorar as questdes relativas aos procedimentos didéticos e as formas de
avaliacdo adotadas nas duas institui¢des citadas. Procedimentos didaticos, tais
como debates, trabalhos em grupo, exposigao pelas normalistas, trabalhos de-
senvolvidos em classe ou em biblioteca, trabalhos apresentados pelas relatoras
dos grupos sao procedimentos que sugerem énfase nas atividades discentes
como recurso para aprendizagem. Por outro lado, ficam ainda sem respostas:
Quais os objetivos desses procedimentos, dessas atividades? Que conteudos tais
procedimentos e atividades abordavam? Que contetdos eram objeto de deba-
te, de reflexao? Quanto as formas de avaliagao adotadas, provas escritas e orais,
cabe, também, uma pergunta: Qual a relagao dessas formas de avaliagao com os
objetivos da disciplina? Pode-se dizer, entao, que acerca do ensino da disciplina
Filosofia da Educagao ha muitas questoes instigantes merecedoras de resposta.

Os dados encontrados permitem algumas andlises, ainda que nao defini-
tivas sobre os conteudos de Filosofia da Educagao ministrados no processo de
formacao dos professores primdrios do estado do Parana.

Essas andlises sugerem que a finalidade do ensino do saber filoséfico a res-
peito da educagao era, por um lado, dar aos futuros professores os fundamentos,
as bases ou esclarecer os pressupostos dos métodos e das atividades educativas,
tal como explicitado, de forma bem clara, no plano de estudos do curso de for-
magcao de regentes do ensino primario. Essa preocupagao com os fundamentos,
com as bases, com os principios parece estar presente no Curso normal ministra-
do no Instituto de Educagao do Parand e no Colégio Sant’Ana. Por outro lado, os
documentos obtidos nessas instituigdes apontam também que na formagao das
normalistas e de administradores escolares estavam presentes o estudo de dreas
da Filosofia e o estudo de Histéria da Filosofia. E provavel que os docentes das
disciplinas Pedagogia, Histéria e Filosofia da Educacao e de Filosofia e Histéria
da Educagao buscassem extrair de cada sistema filoséfico principios de ordem
geral aplicaveis as atividades préticas de educagao, hipotese que precisa ser con-
firmada.

Recorrendo-se a concepcao de filosofia da educagao explicitada pelos pro-
fessores Fontoura ([19--]), Bello ([19--]) e Santos (1966), em seus respectivos
manuais didéticos, orientados para as escolas normais e para os cursos de pe-
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dagogia, poderd ser observada em comum uma posigao filoséfica reconhecida
como cristd e que para eles a filosofia da educagio ¢ “[...] ciéncia que ensina fi-
nalidades, objetivos, caminhos na Educagio [...]” (FONTOURA, [19--], p. 35),
cabendo a filosofia da educacio “[...] ditar os principios, as normas e os ideais
que devem nortear toda a agio educativa [ ...]” (SANTOS, 1966, p. 91), podendo
ser conceituada “[...] como o exame critico das conclusdes das varias ciéncias
pedagogicas [...] tem um ‘objeto formal mais restrito’ os valores em educacao
[...], os fins e ideais educativos.” (BELLO, [19--], p. 18).

Portanto, pode-se afirmar que, no periodo de 1946 a 1971, a disciplina Fi-
losofia da Educagao ministrada no processo de formagao dos professores prima-
rios paranaenses tinha um cardter mais normativo que um carater de reflexao e
critica de teorias e praticas educacionais. Parece ser possivel generalizar a afirma-
cao de Severino (2000) sobre a disciplina curricular Filosofia da Educagdo nas
primeiras décadas do século XX para as trés décadas seguintes. Para esse pensa-
dor, nas primeiras décadas do século XX: “[...] ndo se pode falar de Filosofia da
Educagao, cabendo referir-se antes as pressuposigoes ideoldgicas e as posturas
filoséficas implicitas nos discursos praticos do que nas elaboragoes tedricas.” Se-
gundo Severino (2000, p. 273), “Nio se constata nenhuma evidéncia de que se
julgasse necessario discutir, sob qualquer 4ngulo, a legitimagao da educagao.”

Acrescente-se, finalmente, a partir ainda de seu trabalho A Filosofia da
Educagdo no Brasil: esbogo de uma trajetéria (SEVERINO, 2000, p. 265-284), al-
guns fatos relevantes que poderiam explicar por que os contetdos ministrados
como Filosofia da Educagao eram preponderantemente contetidos reconheci-
dos como Histéria da Filosofia.

Os cursos de pos-graduagao em educagao que viriam contribuir com es-
tudos filosoficos educacionais e com estudos sobre a drea Filosofia da Educac¢ao
seriam instalados a partir de 1970.

Nos anos que antecederam a instalagdo desses cursos era pequena a pro-
dugao de trabalhos de anilise filoséfica da educagao. Até 1970, segundo Severi-
no (2000), observa-se no panorama nacional a auséncia de uma literatura espe-
cializada na temdtica Filosofia da Educagao. A produgao bibliografica anterior
a 1970 tem muito mais um carater didatico e paradidético. Registre-se, ainda,
no periodo focalizado por esta pesquisa, a auséncia de periddicos dedicados ao
tema ou com espagos para a apresentacao de trabalhos dessa natureza.
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Consequentemente, a organizagio de professores de Filosofia da Edu-
cagao, de alunos dos cursos de poés-graduagao em educagao interessados, quer
nesse campo de conhecimento, quer na disciplina curricular e de pesquisadores
de questdes filosoficas educacionais, sé ocorreria com a instalagao do Grupo de
Trabalho Filosofia da educagao no 4mbito da Associagao Nacional de Pés-gra-
duagao em Educacao.

Até o final dos anos 60, havia uma caréncia de profissionais envolvidos
nao somente com a discussao da identidade da drea de conhecimento Filosofia
da Educagao, mas também com a questao da identidade da disciplina vinculada
a esse campo de conhecimento.

Logo, no periodo 1946 a 1971, nao havia condigbes concretas para a dis-
cussao e definigao do estatuto da drea de conhecimento e da disciplina Filosofia
da Educagao. Acrescente-se, finalmente, que nessas circunstincias a disciplina
Filosofia da Educag¢ao nao podia ter clareza quanto ao seu objeto. Assim, nao
constituia de fato referencial para os professores primdrios paranaenses desen-
volverem uma reflexao filoséfica sobre sua pratica de tal forma que pudessem
transforma-la em préxis.

Philosophy of Education in the professional formation of primary school
teachers from Parand

Abstract

This article refers to the trajectory of the discipline Philosophy of Education in the pro-
fessional formation of primary school teachers from Parand within 1946-1971. The
study of that trajectory uses as main reference the Instituto de Educagdo do Parand, an
institution located in Curitiba, capital of the Parand state. The objectives of this paper
are: to identify the contents present in the discipline Philosophy of Education and the
concept present in the Philosophy of Education that has identified the courses given
by the aforesaid institution. The theoretical backup for this paper is based on Chervel
(1990) and Santos (1990). To achieve the abovementioned objectives the following
sources were used: class diaries, list of subjects for school exams, list of subjects for
public tests, the Federal Government decrees, the State Government decrees, deter-
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minations from the State Educational Secretary, instructions from the State Public
Service Committee and school manuals. Those sources were obtained in the library
and public archives of the Instituto de Educagdo do Parand as well as in the archives
of the Colégio Sant’Ana. The analysis of the data obtained indicate that the discipline
Philosophy of Education within 1946-1971 lacked an identity for contents studied
were mainly the History of Philosophy, not contributing therefore, to create a reference
for primary school teachers to reflect about their educational practice and transform
it into praxis.

Keywords: Teaching the Philosophy of Education. Professional formation of Primary
School Teachers. History of the discipline.

Notas explicativas

' Em 1992 essa Instituicdo Escolar foi denominada de Instituto de Educacio Prof. Erasmo
Pilotto e no ano seguinte de Instituto de Educagao do Parand Prof. Erasmo Pilotto. No 4m-
bito deste trabalho, optou-se pela denominagao Instituto de Educagao do Parand ou IEP.

* Os curriculos-tipos deveriam “ser adotados pelos estabelecimentos oficiais de ensino mé-
dio, que no prazo previsto pela Resolugao 26/65, nao encaminharam a apreciacao do
Conselho Estadual de Educacio, formulagdes curriculares proprias.” (art. 2°, resolucio
2/66 do Conselho estadual de Educagio).

% A cidade de Ponta Grossa era considerada no inicio do século XX a principal cidade do
interior do Parand (LUPORINI, 1996, p. 87).

* A obra de Fontoura, cuja primeira edigdo é de 1969, tem o titulo de Filosofia da Educa-

¢ao. Essa obra integrando a colegao A Escola Viva foi dedicada aos professores do Parana.

O autor abordou os referidos temas nos capitulos II, XV e XVIIL Bello também em seu

livro Filosofia da Educagdo, volume 19 da Colegao Diddtica do Brasil, que em 1965 chegou

a quinta edicao, discorreu sobre os nomeados temas nos capitulos II e X. Por sua vez,

Santos (1966), em Nogdes de Filosofia da Educagdo destinou os capitulos I e V, respectiva-

mente, aos assuntos Conceitos de educacgdo e Os fins da educacio. Seu livro também fez

parte de uma colegdo: Curso de Psicologia e Pedagogia. Esse autor em Adverténcia afirma
que a elaboragdo de seu livro “[...] resultou de resumos de aulas de filosofia da educagio
ministradas as alunas do Curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia de Santa Ursula,

durante o ano letivo de 1941

Trés das condi¢des para se inscrever no referido concurso eram: pertencer ao quadro

de professores da Secretaria de Educagio e Cultura; ter concluido o curso de professor

normalista com o diploma devidamente registrado; possuir quatro anos de exercicio de
servigos ligados a educagao e ter exercido cargo de dire¢ao de grupo escolar, de escola
profissional do Estado, do Municipio ou de Autarquia Federal ou de Assistente Técnico

de escola normal (PARANA, 1950, p. 1).
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¢ Embora nio haja registro de contetidos nos meses de agosto a setembro, observou-se,
nesse periodo, o registro de frequéncia das alunas matriculadas na disciplina.
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Historia da educagao no século XVIII: Educacao e Fisiocracia

Laurice de Fatima Gobbi Ricardo’

Terezinha Oliveira™
Resumo

A proposta, nesta comunicagao, ¢ analisar algumas obras de Francois Quesnay a luz
da economia do século XVIII e do contexto sociopolitico tragado pelo Estado da
Franca. Serao verificadas quais foram as medidas ou praticas econdmicas e politi-
cas publicas que ele propds em suas obras, na expectativa de que elas afetassem a
educagao. Destaca-se, assim, o papel que ele atribuiu a educagao para a formagao do
pensamento, para a divisao da forca de trabalho e para a transformagao social no pe-
riodo. Com base em autores contemporaneos que se dedicaram a levantar e analisar
fatos ocorridos no século XVIII se intentara situd-lo em seu tempo, contextualizar
sua participagao no processo educativo do homem na sociedade francesa e averi-
guar se as medidas politicas, econdmicas, publicas e educacionais que ele propos
estavam em consondncia com esse processo. Em termos mais amplos, procura-se
identificar no espago da historia o papel que 0 homem comum desempenhou ao
estabelecimento da politica econoémica e do processo educativo na Franga, na época
da fisiocracia, uma vez que ele era o responsével pela produgao da riqueza nacional.
Palavras-chave: Educagao. Fisiocracia. Frangois Quesnay.

1 INTRODUCAO

Muitas sociedades politicas se formaram por homens que, em sua generali-
dade, adotaram as ideias de justica e igualdade. Compartilhando ideais proprios,
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o objetivo de poder ou o ideal de democracia, eles se juntam para fortalecer ou
construir esse proprio poder ou ideal. Desde a Antiguidade, por meio de uma
politica econdmica, social e educacional, uma parte dos homens procura exercer
o dominio dos povos, das nagoes, independentemente das ragas.

O capitalismo e a burguesia do século XVIII defenderam principios que,
na contemporaneidade, parecem nao ter se modificado em sua esséncia, pois
continuam vigorando independentemente do momento politico em que os go-
vernantes atuam. Acredita-se que as questdes sociais e educacionais estao sem-
pre relacionadas ao poder.

Segundo Aristételes (1985, p. 64), em sua obra A Politica, “[...] o legisla-
dor, ao compor suas leis, deve ter sempre os olhos fixos em duas coisas: o pais
e os homens.” No sentido de contribuir para o entendimento do que ocorre na
segunda metade do século XVIII, estudam-se o comportamento politico e eco-
ndémico e a politica educacional proposta pela Franga, especialmente o papel da
educagao para a formagao do pensamento, para a nova forma da divisao do tra-
balho e para a transformagao social do periodo.

Optou-se pelo método histérico social, por se entender, como Polibios
(1985, p. 41), em sua obra Histéria, que é por meio do conhecimento do passado
que se pode entender a sociedade em sua totalidade. Assim, por meio da anélise de
obras de Quesnay, como Fermiers — Arrendatdrios (QUESNAY, 1756); Hommes —
Homens (QUESNAY, 1757); Evidence — Evidéncias (QUESNAY, 1756), além de
algumas outras obras de autores que compartilharam ou estudaram as ideias desse
autor, volta-se ao passado, a fim de rever o perfil do homem naquele periodo.

2 POLITICA ECONOMICA NO SECULO XVIII NA CONCEPCAO DE
QUESNAY

Ao explicar as atividades econémicas de um Estado, presume o cientista
da politica econémica e filésofo Quesnay que a produgao, o consumo e os re-
sultados das atividades e interatividades desenvolvidas em uma sociedade é que
compdem a economia dos paises.

Quando se fala de produgao, é necessério situi-la em relagao ao nivel de
desenvolvimento social e dos individuos que vivem naquele periodo. No caso,
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refere-se a uma época histérica bem definida, a da produgao burguesa ocorrida
no século XVIIL

Nesse momento, na Franca, dominava a linha de pensamento politico da
fisiocracia, segundo a qual a verdadeira riqueza de uma nagao provinha da agri-
cultura, ou seja, dos produtos da terra. O que importava era o que se produzia
de graos, os métodos mais vidveis de equipamentos, os capitais investidos e o
retorno para o Estado. Considerava-se que a transformagao desses produtos da
terra, por meio da manufatura, nao produzia riquezas, nao produzia excedentes
(capital), diferentemente do que acontecia na agricultura.

O capital, no 4mbito econdémico, é instrumento de producao, é um traba-
lho realizado com a finalidade de obter resultados futuros. Logo, o capital seria
uma rela¢ao natural, universal e eterna, mas sé o seria em condigdes especificas
que permitissem transformar “instrumento de produgao” e “trabalho acumula-
do” em capital.

A produgao é sempre um ramo particular da prépria produgao, por exem-
plo, a agricultura, a criagao de gado e a manufatura, responsavel pela transforma-
¢ao desses produtos.

Por fim, a produgao nao é particular: constitui um corpo e um sujeito
social, atuantes em um conjunto de atividades ou objetos, que imediatamente
se transformam em consumo. A relagao indissociavel entre produgao e con-
sumo ocorre de duas maneiras: somente no consumo o produto se torna ele
mesmo; o consumo cria a necessidade de uma nova produgao. Desse modo,
o consumo motiva a produgao e cria, também, o objeto que, ao direciond-la,
determina a verdadeira finalidade de produzir, que é o capital no seu aspecto
manifesto.

Asociedade burguesa é a mais complexa e desenvolvida organizagao histo-
rica da produgao. Em sua busca por tragar metas e diretrizes ao desenvolvimento
politico-econdémico, esquece-se da esséncia e parte fundamental da riqueza do
Estado: o0 homem, um ser social que necessita da base fundamental para o seu
desenvolvimento técnico, educacional, politico e social.

No ensaio Arrendatdrios', artigo escrito em janeiro de 1756 para a Enci-
clopédia, Quesnay (1756a) coloca em confronto a “grande cultura’, organizada
em termos capitalistas, e a “pequena cultura’, atrasada e ineficiente, que nesse
momento domina a maior parte da Franga. Ele questiona a ineficiéncia da po-
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litica educacional do Estado em face da necessidade primdria e essencial para o
individuo, que é a educagao.

Kuntz (1984, p. 10), ao interpretar a obra de Quesnay, Arrendatdrios,
afirma:

Embora muitos leitores tenham enfatizado sobretudo o lado
liberal do pensamento fisiocrético — o laissez-faire, o naointer-
vencionismo —, o fato é que Frangois Quesnay nao negligencia
o papel do Estado no desenvolvimento. Para ele, definir as es-
feras de atuagdo da coroa e dos particulares nao corresponde
a fixar dominios estritamente separados de atuagdo. A agdo da
coroa, o mais forte e o mais importante dos proprietarios, deve
estabelecer os proprios fundamentos do progresso, pelos inves-
timentos na infraestrutura fisica — em vias de transporte, por
exemplo - e na educagdo dos cidadios, que devem aprender “as
leis da ordem natural mais favoravel ao género humano.” Além
disso, é claro, cabe a esfera politica montar as melhores condi-
¢Oes institucionais para o florescimento da produgao.

Um homem culto pensa, desenvolve técnicas, é transformador de suas
proprias ideias, busca o equilibrio entre o que pode ser conquistado por ele
proprio e o que é favorecido por meio de mecanismos impostos pelas politicas
educacionais do Estado. Em Evidéncia (1756), Quesnay enfatiza que os homens
necessitam de regras positivas e determinadas que fixem e garantam sua condu-
ta. Consagrados pelas regras e com necessidades delas, eles sao determinados
pelas proprias regras. As leis naturais existem para todos os homens, mas sao
interpretadas de formas diferenciadas por eles. Quesnay?’, no artigo Evidéncia,
relata:

O Homem néo é um ser simples, é um composto de corpo e
alma; mas esta unido perecivel nao existe por si mesma; essas
duas substancias ndo podem agir uma sobre a outra [..] O
homem recebe suas sensagdes por intermédio dos 6rgaos do
corpo, mas suas proprias sensagoes e sua razio sao os efeitos
imediatos da acdo de Deus sobre a alma; assim, é nesta agao
sobre a alma que consiste a forma condicional ou instrumental
das sensagoes, e as sensagdes sio os motivos e as causas deter-
minantes da razio e da vontade decisiva. (QUESNAY, 1984a,
p- 68).
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O fisiocrata Quesnay aborda a condi¢ao do homem diante das politicas edu-
cacionais adotadas pelos dirigentes da nagao para o desenvolvimento de sua cultura,
educagio politica e do proprio saber (conhecimento). De seu ponto de vista, era pre-
ciso encontrar meios para transformar o homem, levando-o a abandonar a condigao
de simples reproducio do conhecimento (do fazer) e induzindo-o a iniciar o pro-
cesso de questionamento e entendimento de como produzir esse conhecimento, ou
seja, do desenvolvimento de técnicas. Para ele, 0 homem necessitava nio somente
satisfazer sua fome, mas também precisava de roupas, escolas, de técnicas de manu-
seio dos utensilios e de demais confortos para viver com um minimo de bem-estar.

Acredita-se que, nessa época, século XVIII — Franga, a politica devia ter
em vista a indigéncia (pobreza, caréncia) dos habitantes do campo, estimulan-
do-os necessariamente ao trabalho e a produgao de mais riqueza para o Estado.
Todavia, uma nagao rica se faz com homens que transformam o capital, com
seus recursos e sua forga de trabalho, desenvolvendo suas riquezas, buscando
enriquecer com seu proprio esforco, acreditando-se como pessoas e cidadaos.
Segundo Quesnay, nao existe ninguém que nao saiba que as riquezas sao as gran-
des forgas, o grande recurso da agricultura, e que o cultivo demanda muito di-
nheiro. Quesnay, em seu artigo Arrendatdrios, trata o assunto como:

S6 os homens instruidos e inteligentes podem preservar-se de
erros comuns, prejudiciais a seus interesses. Mas, para que pos-
sam sair-se bem, ¢ preciso ainda que estejam em condi¢oes de
adiantar os fundos necessérios a compra dos rebanhos e dos
outros animais, como também de suprir as outras despesas,
pois o estabelecimento de um bom cultivo é sempre muito
caro. (QUESNAY, 1984a, p. 81).

Os que possuem dinheiro e bens nao querem se ver arruinados; os que
nao o tém trabalham inutilmente ou nao sao estimulados ao trabalho, porque
nao visualizam o retorno financeiro pelo seu esforgo.

Nesse momento, a grande maioria da populagao da Franga nao tem o in-
centivo do Estado quanto a educagao e ao conhecimento de técnicas apropriadas
a producao. Somente a pequena classe da burguesia tem tal privilégio e, mesmo
assim, nao obtém o conhecimento das técnicas avangadas na drea da produgao.
As classes média e pobre nao tém incentivos do Estado, nao adquirem o livre-
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arbitrio para tomar decisdes quanto ao que plantar, como plantar, e nao recebem
conhecimento técnico quanto a melhor forma de utilizar os seus recursos. Os
proprietérios preocupam-se em fazer os plantios com os recursos que tém (ca-
valos ou bois), a0 invés de pensar em mecanismos que podem ser criados para
o plantio dos produtos agricolas e em métodos para a utilizagao das terras que
ficam sem producio (improdutivas).

O Estado defende a ideia de que o arrendatério (classe média) é sempre
mais vantajoso para o Estado porque, mesmo quando nio ganha com suas co-
lheitas por causa dos pregos baixos dos cereais ou porque nao tem consumido-
res (demanda) suficientes para o seu produto, consegue suprir suas despesas.
No contexto geral, comparando-se todas as classes, hd crescimento de riquezas,
mas, na verdade, esse aumento de capital ndo acontece para os arrendatdrios que
produzem, cobrem os gastos e nao obtém nenhum lucro sobre os produtos. Eles
chegam até mesmo a sofrer perdas que diminuem seus recursos.

Com o baixo preco do trigo (um dos principais produtos agricolas que se
produz na Franca), quem ganha sio os habitantes das cidades, os operarios das
manufaturas e os artesaos, que se valem dos baixos pregos dos produtos agri-
colas e os transformam em outros produtos em beneficio do capital. Enquanto
isso, a agricultura, que no século XVIII na Franga representa a fonte principal de
riquezas do Estado, empobrece. Mesmo assim, é ainda a agricultura que, quando
protegida e financiada pelo Estado, proporciona alimentos em abundancia para
a Nagio. Por outro lado, se nio ha consumo (demanda) dos produtos transfor-
mados, da matéria-prima provinda da agricultura e modificada por meio da ma-
nufatura, ndo hd producao e, assim, também nao ha capital.

A demanda do mercado ou a demanda agregada por uma mer-
cadoria nos mostra a quantidade alternativa na qual essa mer-
cadoria ¢é procurada, num dado periodo de tempo, aos vérios
precos alternativos, por todos os individuos que compdem o
mercado. A demanda do mercado por uma mercadoria depen-
de, assim, de todos os fatores que determinam a demanda indi-
vidual e, em adi¢do, do nimero de compradores desta merca-
doria existentes no mercado. (SALVATORE, 1984, p. 20).

Segundo Quesnay, o rico arrendatério (classe intermedidria - média) ocu-
pa e sustenta o camponés (classe pobre). O camponés é quem fornece aos cida-
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daos a maior parte das mercadorias necessdrias a sua subsisténcia. Em todo lugar
onde falta o arrendatério (classe média-rica) e nio hd intervencio do Estado, os
métodos de cultivo da terra sao conduzidos de forma precdria, e os camponeses
vivem na miséria, pobres de cultura politica, social e educacional.

A politica do Estado de impedir a exportagao do trigo por receio de faltar o
produto no mercado interno significa, para Quesnay, desconhecer as vantagens
que isso promove a Franga. Um reino pode ter uma produgao excedente de tri-
go sem prejudicar suas necessidades internas. A politica econdmica adotada na
Inglaterra, segundo Quesnay, prova que a venda de uma parte das colheitas ao
exterior ¢ um meijo seguro de manter a abundéncia, acabar com a fome e susten-
tar a agricultura.

A liberdade da venda dos cereais ao exterior constitui, no periodo, um
meio essencial e indispensével para melhorar a agricultura no reino. No entanto,
somente esse meio nao basta. Na verdade, pode-se perceber na leitura da obra
de Quesnay que o cultivo das terras, por ser um produto primdrio, proporciona
maiores lucros, mas é preciso também que o cultivador esteja preparado para
tal situagao, tenha uma visao menos primdria e modesta e se sinta protegido
pelo Estado, por meio dessa nova politica (de exportagdo). Sem esse incentivo
e protegao estatal, o agricultor nao vai querer expor o seu capital a uma situagao
que considera perigosa. As riquezas da nagao, obtidas por meio da exportagao,
difundem-se por todos os habitantes, proporcionam-lhes melhores alimentos,
satisfazem de modo mais adequado as suas necessidades, tornam-nos pessoas
mais cultas, com mais nogao do que é o valor dos produtos de seu trabalho® e
com mais condi¢des de enfrentar o mercado (tanto agricola como manufaturei-
ro) e desenvolver suas proprias riquezas (capital). Quesnay (1984c, p. 106), em
seu artigo Homens,* comenta:

Os homens necessitam, portanto, de diferentes riquezas de uso,
e aquelas que eles tém em maior quantidade do que precisam
devem servir para proporcionar-lhes aquelas que lhes faltam e
que desejam. Assim, os homens aspiram a muitas riquezas que
se trocam reciprocamente uma pelas outras.

Estas riquezas (capital) aumentam a populagdo e fazem crescer os
rendimentos dos proprietdrios da terra, dos comerciantes ou industriais e
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os do proéprio Estado. O governo que movimenta os recursos da sociedade,
que dispoe de poder de decisao politica, pode encontrar métodos e politi-
cas econdmicas e educacionais adequadas para fazer com que os recursos
originados da agricultura retornem novamente a agricultura (proprietarios
da terra), a qual é muito mais proveitosa para os individuos e para o Esta-
do. O valor real do produto é determinado pelas necessidades dos homens,
expressas por meio do consumo, mas que nascem do préprio capital. Além
disso, a medida que o homem produz e vende seu produto, parte dos ga-
nhos volta para o Estado. As riquezas (capital) de uma nagio que adota
essa politica sio sempre renascentes e superiores s riquezas (capital) das
outras nagoes. No mesmo artigo Homens, Quesnay (1984c, p. 109-110) en-
fatiza:

[...] Os homens nio se limitam simplesmente a alimentago.
Eles precisam de roupas, de utensilio e de outra comodidade
para viver com algum bem-estar. Os franceses ndo passam os
mares e nao vao as ilhas de Sao Domingos, da Martinica,
etc., para buscar o pao, mas sdo atraidos por ganhos que lhes
podem proporcionar bem-estar.

As riquezas comercidveis é que se atribuem ganhos consideréveis; por
meio desses ganhos, podem-se satisfazer necessidades, além de alimentagao,
roupa, moradia e utensilios, que garantam o bem-estar. As proporgoes de
troca da riqueza em moeda sao reguladas pelo prego de todas as espécies de
mercadorias comercidveis. Assim, a riqueza particular equivalente ao valor
pelo qual se pode vender todas as espécies de riquezas comercidveis, nas
compras, é a moeda (dinheiro).

Para Quesnay, a forca de trabalho dos camponeses é utilizada (explora-
da) pelos arrendatarios ricos, e os camponeses, atraidos pelo dinheiro, auto-
determinam-se ao servigo, tornam-se trabalhadores e conquistam um bem-
estar® que os induz a se fixar nas provincias. Dessa forma, os camponeses se
veem em situagao de poder alimentar seus filhos, conservé-los perto de si e
criar condigdes para que eles se estabelecam futuramente na mesma provin-
cia. Desse modo, na propor¢ao em que o agricultor aumenta suas riquezas e
que esta se multiplica, ele sustenta a agricultura.
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Segundo Quesnay, se 0 governo (nagio) nio é rico e nio tem autorida-
de sobre as outras nagdes comerciantes (outros paises), o que pode resultar de
regulamentos viciosos é um prego em desacordo com o prego geral e comum
as outras nagoes de livre comércio. Dessa forma, o proprio governo acaba com
os rendimentos no reino e prejudica seu comércio. Entretanto, o prego geral e
comum a todas as nagoes comerciantes é sempre, conforme Quesnay, 0 menos
varidvel, o menos desregrado e 0 mais vantajoso a cada uma das nagdes. Segundo
Quesnay (1984, p. 108), em seu artigo Homens (1984c, p. 108):

Se um reino é pobre, isto ndo se deve a falta de dinheiro, mas
a falta de riquezas comercidveis ou ao preco demasiadamente
baixo, nesse reino, dessas riquezas. Pois um Estado agricultor
s6 pode ser rico pela abundéncia das produgdes anuais e pelo
bom preco.

Em outras palavras, uma nagio (pais) é pobre quando nio tem politicas
econdmicas e métodos educacionais definidos, quando o Estado trata o indivi-
duo como um ser nao pensante e nao atuante e quando nao entende que esse in-
dividuo precisa, por si sd, obter conhecimento, descobrir novos horizontes, de-
senvolver técnicas proprias e ter acesso a escola. E somente por meio de politicas
consistentes adotadas pelo Estado que se pode proporcionar o desenvolvimento
do comércio interno e externo dos produtos produzidos, em especial os da agri-
cultura. Essa politica nao deve proporcionar apenas o escoamento dos produtos,
mas também e, constantemente, sustentar um prego vantajoso® ou igual ao esta-
belecido pelo comércio geral entre as nagoes comerciantes. Essa politica é que
torna a nagdo (pais) rica e autossustentével.

Segundo Smith (1983, p. 359), em A Riqueza das Nagdes, “[...] um pais
rico é aquele que tem muito dinheiro, que a riqueza nao consiste no dinheiro,
nem em ouro e prata, mas consiste naquilo que o dinheiro compra e no valor de
compra que ele tem [...]” 7 Assim, um pais é rico quando cria politicas adequa-
das de exportagdo e importagao e condigoes de comercializagao dos produtos
agricolas e manufaturados. Dessa maneira, mantendo uma economia estavel e
uma moeda forte, ele favorece a obtencao de resultados econdmicos e financei-
ros tanto para a nagao quanto para o povo, respondendo ao esfor¢o do trabalho
dos cidadios e a sua dedicagdo ao pais (nagio).
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No século XVIII, os fisiocratas questionavam a economia politica desen-
volvida na Franga e a distribui¢ao de renda e poder entre os donos da terra e os
arrendatdrios, defendendo, em contrapartida, a riqueza agricola como fonte e
sustenta¢ao da economia.

Os fisiocratas®, na concepgao de Smith, ao tentar explicar que os varios
mecanismos econdmicos a serem adotados pelo Estado para aumentar as rique-
zas deveriam valorizar a agricultura, nao percebiam ou nao entendiam a sutileza
da nova divisao das classes ou sistemas: sistema agricola que produz os graos e
sistema urbano que transforma o estado bruto dos graos em produtos manufa-
turados.

Na obra A Riqueza das Nagdes, Smith (1983, p. 321) relata que “[...] o
grande comércio de todo pais civilizado é o efetuado entre os habitantes das
cidades e os habitantes do campo [...]”, 0 que demonstra que o grande comércio
de todo pais civilizado envolve os habitantes das cidades e do campo. O desen-
volvimento da manufatura, ou da transformagao do produto, depende da exis-
téncia do produto da terra, da agricultura. Quando existe a troca e a comerciali-
zagao simultinea desses bens, a dos artigos manufaturados com os produtos em
formato natural aparece o fator compra e venda e, com ele, a oferta e a procura,
0 que vem a ocasionar a demanda, que se transforma no regulador da economia.
Essa demanda acontece quando o campo comega a oferecer a cidade os meios de
subsisténcia e os materiais a serem manufaturados. Em contrapartida, a cidade
oferta ao campo, para o seu desenvolvimento, as técnicas provindas de pesquisas
desenvolvidas nas universidades e escolas. Contudo, as politicas econdmicas e
educacionais tracadas em qualquer nag¢ao dependem desses homens comuns,
uma vez que, produzindo as riquezas da nagao, eles tém papel fundamental em
seu crescimento e desenvolvimento econémico.

3 CONCLUSAO

Quando se avalia a capacidade, a producao, a qualidade e o crescimento de
uma nagao, logo vem a mente a analise econdmica desse Estado. O século XVIII
demarca um periodo de transformagoes sociais e de redefini¢oes politicas, cul-
turais, econdmicas e filoséficas.
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Na Franga, essa transformagao acontece especialmente na drea econémica
e se manifesta na produgao tedrica dos fisiocratas, cujos ideais foram construi-
dos no processo de questionamento do sistema mercantilista.

Segundo eles, a verdadeira riqueza de uma nagio estd na natureza. E a
agricultura que faz o reino, o Estado, crescer, expandir suas relagdes comerciais
e aumentar suas riquezas. A manufatura, de forma secunddria, viria a ser mera
transformadora e comercializadora dos produtos da terra. Isso porque somente
a atividade rural pode gerar um excedente, apenas ela tem capacidade de produ-
zir mais do que gasta.

O setor econdmico esbarra em problemas que, para Quesnay, sao funda-
mentais para que o Estado produza e cres¢a economicamente: um deles ¢ a ca-
pacitagao dos homens do campo. Nao pode haver qualidade na produgao sem
técnicas apropriadas, distribui¢ao adequada dos produtos da terra e méximo
aproveitamento das dreas cultivaveis, produtivas. Segundo ele, entre as modi-
ficagoes que devem ocorrer nas mesmas propor¢oes em que novas politicas sao
adotadas pelo Estado, incluem-se as da educagao. Se nao houver transformagoes
na forma do conhecimento humano, cujas regras devem induzir a agao livre do
homem, consequentemente haverd menor crescimento econémico.

O sistema econdmico, provindo da natureza ou nao, depende de que o
Estado adote um sistema educacional que venha colaborar para a eficicia dos
principios adotados na economia. Para Quesnay, cabe ao Estado criar condi¢des
institucionais para o crescimento da produgao e, além de investimentos na infra-
estrutura fisica, dar enfoque maior a educagao dos cidadaos, que devem apren-
der a conviver com as leis. Descreve Quesnay, em Evidéncia (1756), que os ho-
mens interpretam diferentemente as leis naturais. Por isso, necessitam de regras
que determinem sua conduta. Assim, habituados as regras e a necessidade delas,
os homens sao condicionados a liberdade, mas, na prética, isso ocorre com base
em regulamentos e regras.

Em razao de sua brutalidade, o homem requer polimento, tem necessi-
dade de cuidados e de formagao. Quando h4 falta de disciplina e de instrugao
nos homens, ndo ha producao e, sem produgao, nao hd renda. Em suma, have-
rd terras incultas, técnicas de produgao pobres e producao ineficiente. Dessa
forma, educagao e produgao caminham juntas para produzir riquezas em uma
nacao.
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18th century history of education: education and physiocracy
Abstract

The purpose of this evaluation is to analyse some of Frangois Quesnay’ works in the
light of the early 18" century and its social and policy context in France in that period.
We will also talk about the ideas proposed by Quesnay in education and his efforts to
the social transformation at that time. Based upon contemporary education authors’
researches, we will present a brief Quesnays’ over view in the education process which
can be applied to evaluating the man, the french society, the public policies and the
history of the workers movement were all of them in accordance with his ideal of life?
In a peculiar way Quesnay was representative in the 18" century which ideas concer-
ning the transformation of the common man and world was part of the main route
of physiocracy. From a theoretical point of view something was ending and something
was beginning in this period.

Keywords: Education. Physiocracy. Frangois Quesnay.

Notas explicativas

! Segundo Quesnay (1984a, p. 72), Arrendatarios (Economia Politica) “[...] sio aqueles
que alugam e valorizam os bens dos campos e que proporcionam as riquezas e 0s recursos
mais essenciais & manutengao do Estado. Assim, o emprego do arrendatdrio era assunto
muito importante no reino da Franga, século XVIII, e merecia grande atengao da parte do
governo.” De acordo com a andlise de Kuntz (1984), as diferentes maneiras de tratar as
terras que cultivavam e as causas que para isso contribuiam eram decididas pelos produtos
da agricultura. Era preciso conhecer bem os diferentes tipos de cultivos para julgar a situa-
¢ao atual da agricultura no reino. As terras eram comumente cultivadas por arrendatdrios
com cavalos ou por meeiros com bois igualmente vantajosos. Somente arrendatarios ricos
podiam servir-se de cavalos para lavrar a terra. Nas provincias onde nao havia arrenda-
tarios em condi¢des de servir-se de cavalos, os proprietarios de terras nao tinham outro
recurso para retirar os produtos de seus bens, sendo fazer com que camponeses trabalhas-
sem em troca da metade da colheita e realizassem o cultivo com bois. As terras cultivadas
com cavalos eram afolhadas em tergos. Em um tergo, semeava-se trigo; em outro, aveia e
outros cereais que eram plantados depois do inverno, enquanto o outro ter¢o era deixado
em alqueive (sem cultivo). As terras cultivadas com bois eram afolhadas em metades. Uma
metade era semeada com trigo e a outra permanecia em alqueive (sem cultivo).
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* O filésofo e fisiocrata Quesnay nasceu em 1694, em um lugarejo chamado Meré; foi des-
tinado pela mae a cuidar da pequena propriedade familiar. Perdeu o pai aos oito anos e foi
analfabeto até os 12 anos de idade, quando aprendeu a ler com um jardineiro. Aos 17, em
Paris, tornou-se aprendiz de gravador e logo passou a mestre de oficio. Aos 24 anos, formou-
se em cirurgia, exercendo a profissao em Mantes. Diplomou-se médico com 50 anos, na Fa-
culdade de Pont-a-Mousson. Em 1749, aos 55 anos, tornou-se médico pessoal de madame
Pampadour e serviu a familia real, tornando-se respeitdvel membro da corte; foi responsével
pela primeira escola de pensamento econdmico registrado na histéria, “a fisiocracia” Dedi-
cou-se, especialmente, a estudar o problema do desenvolvimento (KUNTZ, 1984, p. 37).

3 Segundo Girard e Quadros (1980, p. 123-124), “[...] é preciso que a sociedade se atenha
a uma verdadeira hierarquia de valores [...]", mas, no “[...] mundo que hoje apreciamos,
ha uma perigosa inversao de valores.” “Se o valor é uma qualidade dos entes, o valor nao
é, propriamente, um ente, nio ¢ algo. Mas estd em algo. Enquanto este algo vale. Por isso,
diz-se diante da pergunta: o que é o valor? Que o valor nao é o que o valor vale. O ser é
o valor vale (Lotze). O valor nio estd na ordem do ser, mas na ordem dos valores.” Para
Quesnay (1984, p. 106), “[...] o valor de uso é sempre o mesmo, e sempre mais ou me-
nos interessante para os homens segundo corresponda as suas necessidades ou ao seu
desejo de desfruta-lo”
Reproduzido de Quesnay (1757), traduzido por Rolf Kuntz: As riquezas comerciéveis
seriam aquelas que se trocam pelas riquezas pecunidrias, de acordo com os precos que
constituem seu valor venal e o preco é o valor venal das riquezas comercidveis. Assim,
nao se devia confundir o prego das riquezas comercidveis com o seu valor de uso pelo ho-
mem, pois esses dois valores nao tém frequentemente nenhuma correspondéncia entre
si. Embora o valor das riquezas comercidveis nao seja absolutamente um valor arbitrério
ou convencionado entre os comerciantes, o governo de um Estado pode, por seus regula-
mentos viciosos, causar muitos desarranjos nocivos aos precos e, sobretudo, em um reino
que era maritimo e comerciante.
Encontramos em Salvatore (1984, p. 440), as seguintes defini¢des: a) bem-estar econd-
mico: condi¢des nas qual a solu¢ao do modelo de equilibrio geral pode ser considerada
6tima; b) bem-estar social: vérias combinagdes de utilidade de dois individuos, que pro-
porciona a sociedade o mesmo nivel de satisfagio ou bem-estar; c) bem-estar méximo:
ponto no qual a grande curva de utilidade e possibilidade é tangente a curva de bem-estar
social. Pode-se dizer que a economia do bem-estar estuda as condi¢des em que a solugao
para um modelo de equilibrio geral é 6tima. Isso exige, entre outras coisas, uma distribui-
cao 6tima de fatores entre as mercadorias e uma distribuicao 6tima de mercadoria (isto ¢é,
distribui¢do 6tima de renda) entre os consumidores.

Quesnay, em seu artigo Homens (1984c, p. 109), afirma: “O prego fundamental das mer-

cadorias é estabelecido pelas despesas, ou gastos que é preciso realizar para sua produgao

ou preparagio. Se vendem por menos do que custou, seu preco degenera em perda. Se
vendem bastante caro para proporcionar ganho suficiente para manter ou aumentar sua
produgao, seu prego é bom.”

7 O filésofo e economista Smith (1983, p. 359), “[...] considerava que os pregos baixos ou
a abundancia, ou entdo, o que é a mesma coisa, é o melhor meio para garantir a riqueza e
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abundéncia, considerando as necessidades naturais da humanidade, que devem ser aten-
didas, temas que, nos tratados de Economia, tem sido tratados sob o tema de consumo.”
Ele mostrava, assim, que a grande riqueza provinha da divisao do trabalho, uma vez que
essa divisao poderia gerar a multiplicagao do produto: “A divisao do trabalho é a grande
causa do aumento de opuléncia publica, a qual sempre é proporcional a laboriosidade
do povo e nao a quantidade de ouro e prata, como se imagina insensatamente.” Segundo
Smith, para a formagido de uma riqueza, a divisao das tarefas e atribui¢des é fundamental,
assim como, para a formacido de um estado soberano, hd necessidade de uma economia
politica estavel, que garanta a distribui¢ao de renda entre os povos a ele subordinado. O
desenvolvimento politico de um estado estaria em consonancia com a forma de gerir e
gerenciar as riquezas, tanto as obtidas por meio da forca de trabalho, da produgao extrai-
da da terra ou dos proprios esfor¢os humanos.

Murteira, em Quadro Econdmico de Quesnay (1966), relata que em meados de 1757,
por ocasido de um encontro do Marqués de Mirabeau com Quesnay, nasceu a escola
dos fisiocratas, que entrou no seu apogeu entre 1764 e 1766. O movimento tinha ga-
nhado muitos aderentes, como: Mercier de la Riviére, le Trosne, Baudeau, além do ja
citado Marqués de Mirabeau e Dupont de Nemours, que, desde 1763 e mesmo depois
de sua morte, manteve-se como defensor de Quesnay. A popularidade dos ideais fisio-
cratas, principalmente entre os membros da nobreza, é enorme. De acordo com Cardo-
so (1966, p. 47) “[...] a palavra fisiocracia surge em 1767, como titulo de uma recolha,
organizada por Dupont, das obras fundamentais de Quesnay.” A obra continha varios
artigos e estava dividida em dois volumes. Segundo Cardoso (1966, p. 34-35), “A siste-
matizagdo da doutrina fisiocrdtica constitui um projeto extremamente ambicioso que,
ao cabo de dois séculos, ndo conseguiu ainda ser realizado. De fato, encontram-se na
fisiocracia, lado a lado com aspectos nitidamente reaciondrios, os germens de algumas
das mais avangadas teorias econémico-sociais como afirmou Karl Marx, ‘tem quebrado
os dentes a todos os criticos e historiadores de Economia Politica que deles se ocuparam
até hoje. E por isso mesmo que a fisiocracia se mantém um tema de interesse atual, como
facilmente o comprovam as obras recentemente publicadas sobre ela. [...] bem quanto
era avancada a sua teoria se pensarmos que, embora ela tenha como j4 afirmamos ficada
praticamente esquecida durante quase um século, s6 conseguiu voltar a ser considerada
com algum interesse depois da publicagdo, em 1846, do volume de Eugéne Daire sobre
os fisiocratas, ela nao mais deixou, desde entido, de constituir motivo de interesse de
eminentes economistas, comegando em Karl Marx, o primeiro a reconhecer Quesnay
como seu precursor.”
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A escola como institui¢ao socialmente construida

Fabio Cesar Gelati’
Resumo

Neste artigo objetiva-se participar do didlogo a respeito da natureza da escola, nao
somente como produtora e reprodutora do conhecimento, mas como espago de
transformacao e humanizagao do homem; discutir o papel e a fungao da escola na
convivéncia em sociedade; investigar o caréter institucionalizador da escola, onde e
como responde as necessidades sociais e de sobrevivéncia, bem como seu aspecto
institucionalizado, os reflexos da produ¢ao humana, da cultura socialmente constru-
ida, no modo como se faz educagao. A partir das reflexdes, repensar a escola, a edu-
cagao; visualizar caminhos pedagodgicos para que o espago escolar contribua, efeti-
vamente, na humaniza¢do do homem, para uma habitagao e utilizagao dos recursos
dabiosfera de forma responsavel, sustentével; para que a sociedade, em sua totalida-
de, compreenda a vida planetdria de forma solidaria, ética e reencontre a identidade
humana planetdria; regenere os paradigmas epistemoldgicos, a fim de que supere a
barbarie, a fome, a desigualdade social, o preconceito, a auséncia de amor, o édio.
Palavras-chave: Escola. Conhecimento institucionalizado. Socializagao do indi-
viduo (conduta humana). Ambiente natural e humano. Identidade humana pla-
netdria.

1 INTRODUCAO

A escola como espago institucional de educagio é recente no contexto his-
térico da humanidade. A educacio, a busca de conhecimento e de instrugio é
parte primordial e condicional na evolugao do ser humano no planeta terra.

* Graduado em Filosofia pela Universidade Sao Francisco, SP; em Pedagogia pela Universi-

dade Catolica de Petrépolis, RJ; Especialista em Gestao do Meio Ambiente pela Univer-
sidade do Oeste de Santa Catarina; mestrando pelo Programa de Mestrado em Educagao
da Universidade do Oeste de Santa Catarina; bolsista da Capes/Fapesc; Rua Sdo Bento,
98, Vila Alemanha, 89609-000, Luzerna, SC; fabiogelati@yahoo.com.br
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Saviani (2000, p. 15) discute muito bem essa relagio do homem com sua
propria sobrevivéncia, existéncia planetdria:

Com efeito, sabe-se que, o que diferencia dos outros animais,
que se adaptam a realidade natural tendo a sua existéncia garan-
tida naturalmente, 0 homem necessita produzir continuamente
sua propria existéncia. Para tanto, em lugar de se adaptar a na-
tureza, ele tem que adaptar a natureza a si, isto é, transformé-la.
E isto é feito pelo trabalho. Portanto, o que diferencia o homem
dos outros animais ¢ o trabalho. E o trabalho se instaura a partir
do momento em que seu agente antecipa mentalmente a fina-
lidade da agao. Consequentemente, o trabalho nao é qualquer
tipo de atividade, mas uma agao adequada a finalidades. E, pois,
uma a¢io intencional.

A partir da necessidade de 0o homem constituir-se humano, a educagao, em
seu sentido primeiro, torna-se cada vez mais essencial. O homem é um ser de pos-
sibilidades, as quais precisam ser potencializadas, desenvolvidas. Em um universo
em que tudo é fruto de relagoes, ligagoes, conexdes inusitadas, 0 homem também
tem a mesma regéncia, pois é constituido dos mesmos elementos. Tal caminho
de humanizagio passa impreterivelmente pela via da educagio. Saviani (2000, p.
17) fornece a seguinte compreensao sobre essa tarefa especificamente humana:

Podemos, pois, dizer que a natureza do homem ndo é dada ao
homem, mas é por ele produzida sobre a base da natureza biofisi-
ca. Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a huma-
nidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto
dos homens. Assim, o objeto da Educacao diz respeito, de um
lado, a identificagio dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a des-
coberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo.

No processo de evolugao do ser humano, as transformagdes, as constru-
coes e destruigoes impressionam nao apenas pela magnitude de suas belezas,
mas pelo altissimo prego pago por tais conquistas com a prépria vida humana.
Percebem-se véirias mudangas que o planeta passou desde o inicio de sua forma-
ao até a atual conjuntura, como também na organizagao geopolitica. O homem
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deixou sua marca em todos os lugares possiveis do Planeta; muitas transforma-
¢Oes aconteceram no pensamento e no espirito humano.

Desfilaram pela histéria vérias correntes de pensamento, modelos econo-
micos, promessas fabulosas de melhores condi¢oes de vida, enfim, um planeta
sustentdvel. Hoje, presenciam-se vérias incertezas a respeito do criador dessas
realidades, dos produtos que estas produziram, do destino da espécie humana,
da vida no planeta terra; incerteza nascida na fusao: criador e criatura; incerteza
que aumenta a medida que o homem toma consciéncia de que é parte, elemen-
to integrante do planeta em que vive. A evolugao da espécie humana tem seus
momentos brilhantes como também de escuridio e barbérie; a continuidade da
vida nesse planeta depende da agao e pensamento humano.

Nessa empreitada, o trabalho de Berger e Luckmann tem muito a cola-
borar no esclarecimento de como o homem se torna homem pelo processo de
socializagao, e na reestruturagao dos paradigmas da escola como institui¢ao de
ensino de educagao.

2 ESCOLA: INSTITUIDA E INSTITUINTE

Conhece-se 0 homem mediante o produto de sua propria produgao: “A so-
ciedade é um produto humano. A sociedade é uma realidade objetiva. O homem
é um produto social” (BERGER; LUCKMANN, 2007, p. 87). Nesse processo,
todo homem distanciou-se de sua origem, culturas foram transformadas, destru-
idas e criadas. Muitas praticas sociais tornaram-se verdades absolutas. No dmago
de tantas transformacoes, a educagao destaca-se como a condug¢ido do homem
para uma convivéncia. A passagem do cardter doméstico ao institucional formal
caracteriza a educagao como fator de importéincia substancial a constitui¢ao da
sociedade, do Estado e de um Planeta sustentavel.

A convivéncia do homem em grupo, em sociedade foi criando, estabele-
cendo um conjunto de regras. Ao tornar-se um ser social, consequentemente,
surgiram necessidades, papéis sociais, enfim, a divisao social do trabalho tam-
bém ocupou papel de grande relevincia nesses novos tempos. “Toda conduta
institucionalizada envolve certo nimero de papéis. Assim, os papéis participam
do caréter controlador da institucionalizacao.” (BERGER; LUCKMANN, 2007,
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p- 104). Para atender a tais anseios e necessidades, é primordial estabelecer para-
digmas educacionais adequados e eficientes.

Na institucionaliza¢ao da vida humana, a educagao escolar passou a atuar
no processo de socializagao do individuo, ou seja, uma espécie de rito de pas-
sagem do individuo para a coletividade, no qual os interesses sao comuns a to-
dos os membros dessa coletividade. Por exemplo, atua de forma significativa na
construgao da rotina, na divisao do trabalho, na formacao de novos habitos, pois
o mundo social estd em processo de construgao.

Segundo Berger e Luckmann (2007), para a estabilidade da conduta hu-
mana, os meios bioldgicos sao insuficientes, é necessdria certa ordem social. A
ordem social é produto da atividade humana. Nao deriva de dados bioldgicos,
a necessidade provém do equipamento biolégico do homem. “Os homens em
conjunto produzem um ambiente humano, com a totalidade de suas formagoes
socioculturais e psicoldgicas” (BERGER; LUCKMANN, 2007, p. 75).

Os autores explicam essa relagao de forma dialética: homem (o produtor)
e o mundo social (produto dele). O homem atua sempre na coletividade; a atua-
¢ao é de forma reciproca, um sobre o outro; o processo dialético é continuo: ex-
teriorizagao e objetivagdo como momentos de um processo. A escola influencia
e é influenciada, legitima e transforma na dindmica da maquina social.

“O homem nao somente conseguiu estabelecer-se na maior parte da su-
perficie da Terra, mas sua relagdo com o ambiente circunstante é em toda a parte
muito imperfeitamente estruturada por sua constituigao biolégica.” (BERGER;
LUCKMANN, 2007, p. 70). O homem nio existe em um ambiente especifico,
em um mundo, nao estd condicionado a uma distribuigao geografica especifica.
Seguiu a risca a determinagao: “Crescei e multiplicai e ocupai a face da terra.”

“O homem, estd claro, tem impulsos, mas estes sio considera-
velmente desprovidos de especializagio e direcao. Isto signifi-
ca que o organismo humano é capaz de aplicar o equipamento
que possui por constitui¢io a uma ampla escala de atividades e,
além disso, constantemente variavel e em variagao.” (BERGER;
LUCKMANN, 2007, p. 70).

“O processo de tornar-se homem efetua-se na correlagao com o ambiente”
(BERGER; LUCKMANN, 2007, p. 71). O ambiente é natural e humano, corre-
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laciona-se com o ambiente natural e com uma ordem cultural e social especifica.
A sobrevivéncia da crian¢a humana depende de certos dispositivos sociais, seu
desenvolvimento orgénico é socialmente determinado. Tais caracteristicas pre-
cisam ser despertadas e desenvolvidas. Hoje, na abordagem ambiental, ja nao é
mais possivel separar o homem do planeta, como um ser estranho. O natural e o
humano estao cada vez mais entrelacados.

“A humanizagio ¢ variavel em sentido sociocultural” (BERGER; LUCK-
MANN, 2007, p. 72). O homem constréi sua prépria natureza, molda-se a partir
de formagoes socioculturais. A escola atua de forma decisiva e marcante no pro-
cesso de humanizagao, socializagao do individuo, nao sobrepujando a socializagao
priméria que este recebeu. A realidade “[...] é construida socialmente” (BERGER;
LUCKMANN, 2007, p. 11). A realidade existe independentemente da vontade do
individuo, voli¢ao. Surge uma questao: de que forma a escola, o trabalho educacio-
nal podem contribuir para a sustentabilidade da vida no planeta? O sentido da esco-
la parece intimamente ligado ao de construgao, elaboragao da cultura. Se 0 homem
é o que cria e faz, entdo, a escola torna-se local de aprendizagem de tal construgao.

“Para entender o estado do universo socialmente construido em qualquer
momento, ou a variagao dele com o tempo, é preciso entender a organizacao
social que permite aos definidores fazerem sua defini¢io.” (BERGER; LUCK-
MANN, 2007, p. 157). O individuo tem a predisposi¢ao para a sociabilidade. Seu
nascimento nao lhe garante ser membro de tal sociedade. Ele torna-se membro
da sociedade, é reconhecido como integrante. Para ser mais pratico nessa ques-
tao, basta lembrar dos varios documentos que identificam o homem, a pessoa, o
individuo. O ser humano, além de humano, é cidadao de algum pais, de algum
grupo econémico, social, politico, religioso e habita em algum lugar do planeta.
No decorrer do curso temporal de sua vida, o individuo adentra na dialética da
sociedade. Inicia-se com o fato de ele assumir o mundo no qual os outros vivem.
E a interiorizagao, torna-se o préprio mundo, hi uma continua identificagio. O
individuo torna-se membro da sociedade ap6s a realizagao de certo grau de in-
teriorizagao. “Nao somente vivemos no mesmo mundo, mas participamos cada
qual do ser do outro” (BERGER; LUCKMANN, 2007, p. 175).

Nessa relagao do homem com sua natureza bioldgica e culturalmente cria-
da muito h4 de se pesquisar. Berger e Luckmann (2007, p. 241) colaboram mui-
to para a visualizagao das tensoes provenientes de tal relagao:
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O homem é biologicamente predestinado a construir e habitar
um mundo com os outros. Este mundo torna-se para ele a re-
alidade dominante e definitiva. Seus limites sdo estabelecidos
pela natureza, mas, uma vez construido, este mundo atua de re-
torno sobre a natureza. Na dialética entre a natureza e o mundo
socialmente construido, o organismo humano se transforma.
Nesta mesma dialética o homem produz a realidade e com isso
se produz a si mesmo.

A finalidade da educagao, da instituigao escola, sempre foi abordada pelos
pensadores. Tais questionamentos revelam que, em todos os momentos histdricos
que exigiam certas mudangas, transformagoes, de alguma forma se fazia necessario
legitimar, formar e instruir o ser humano, preparar a terra para que as ideias ger-
minassem e produzissem frutos. Por essa relagao ser dindmica, a educagao sempre
esteve presente nos momentos decisivos da humanidade, mesmo que de forma
singela, desprovida de luz prépria. O trecho subsequente ilustra a dindmica:

O individuo apreende-se a si préprio como um ser ao mesmo
tempo interior e exterior a sociedade. Isto implica que a sime-
tria entre a realidade objetiva e a subjetiva nunca é uma situagio
estdtica, dada uma vez por todas. Deve ser sempre produzida in
actu. Em outras palavras, a relagio entre o individuo e o mundo
social objetivo assemelha-se a um ato continuamente oscilante.
(BERGER; LUCKMANN, 2007, p- 180, grifo nosso).

A escola, em seu processo educativo, deve colaborar na conscientizagao
do individuo como pessoa e membro de uma sociedade. Explicita a convivéncia
da realidade objetiva e subjetiva, em que a realidade objetiva “Tem uma histéria
que antecede o nascimento do individuo e nao é acessivel a sua lembranga bio-
grafica. Ja existia antes de ter nascido e continuara a existir depois de morrer.”
(BERGER; LUCKMANN, 2007, p. 86). E a ideia de tradigao das instituigoes
existentes, tem cardter de objetividade.

“[...] arealidade subjetiva depende assim sempre de estruturas
especificas de plausibilidade, isto é, da base social especifica e
dos processos sociais exigidos para sua conservagao. SO é possi-
vel um individuo manter sua autoidentificagdo como pessoa de
importincia em um meio que confirma esta identidade.” (BER-
GER; LUCKMANN, 2007, p. 205).
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3 ESCOLA: ESPACO DE PRODUCAO DE CONHECIMENTO

O que a sociedade admite como conhecimento vem a ser coextensivo com
o cognoscivel. O conhecimento aprendido no curso da socializagao serve de me-
diagao na interiorizagao pela consciéncia individual das estruturas objetivadas
do mundo social. O conhecimento desempenha fungao vital na dialética funda-
mental da sociedade.

Programa os canais pelos quais a exterioriza¢do produz um
mundo objetivo. Objetiva este mundo por meio da linguagem
e do aparelho cognoscivo baseado na linguagem, isto é, orde-
na-o em objetos que serdo aprendidos como realidade. E em
seguida interiorizado como verdade objetivamente valida no
curso da socializa¢io. Desta maneira, o conhecimento relativo
a sociedade é uma realizacdo no duplo sentido da palavra, no
sentido de aprender a realidade social objetivada e no sentido
de produzir continuamente esta realidade. (BERGER; LUCK-
MANN, 2007, p. 94).

A percepgao da realidade ocorre a partir do conhecimento institucionali-
zado e com o particular de quem observa. O que a visao do individuo alcanga,
isto ¢, aquilo que se compreende e de acordo com o que se é formado, educado.

Conhecimento socialmente objetivado: corpo de verdades
universalmente validas sobre a realidade. Os significados da
atividade institucional sio concebidos com “conhecimento” e
transmitidos como tais. Os desvios radicais da ordem institu-
cional tém cardter de afastamento da realidade. Os desvios sao
considerados: deprava¢do moral, doenga mental, ignorincia
crassa. (BERGER; LUCKMANN, 2007, p. 93).

O conhecimento é elemento indispensével na institucionalizagao. A insti-
tuicao cristaliza-se e perdura no tempo, o mesmo corpo de conhecimento serve
de descrigao objetiva dela empiricamente verificdvel; o mesmo corpo de conhe-
cimento é transmitido a geragao seguinte, é aprendido como verdade objetiva
no curso da socializagao, interiorizando-se assim como realidade subjetiva. Essa
realidade tem o poder de configurar o individuo.
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Para aprimorar esse didlogo, Saviani (2000, p. 19) diz: “Portanto, a escola
diz respeito ao conhecimento elaborado e nao ao conhecimento espontineo; ao
saber sistematizado e nao ao saber fragmentado; a cultura erudita e nao a cultura
popular” Escola ndo sé transmite cultura erudita, mas transforma o espontaneo
em refinado e elaborado. Escola, educagio nao é entrada e saida de pessoas, é es-
paco de trabalho, de um trabalho que colabora com o processo de humanizagao;
para alcangar tal finalidade deve ser cldssica:

Ora, Classico na escola é a transmissio-assimilacio do saber
sistematizado. Este ¢ o fim a atingir. E ai que cabe encontrar a
fonte natural para elaborar os métodos e as formas de organi-
zacao do conjunto das atividades da escola, isto ¢, do curriculo.
Um curriculo ¢, pois, uma escola funcionando, quer dizer, uma
escola desempenhando a fungio que lhe € prépria. (SAVIANI,
2000, p. 23).

Essa discussao segue seu curso por geragdes, tem-se apenas como certeza
o ponto de partida e cabe ao individuo fornecer a dire¢ao ao destino da huma-

nidade.

Em suma, pela mediagao da escola, di-se a passagem do saber
espontineo ao saber sistematizado, da cultura popular & cultu-
ra erudita. Cumpre assinalar, também aqui, que se trata de um
movimento dialético, isto ¢, a agao escolar permite que se acres-
centem novas determinagdes que enriquecem as anteriores e
estas, portanto, de forma alguma sao excluidas. Assim, o acesso
a cultura erudita possibilita a apropriagao de novas formas atra-
vés das quais se pode expressar os proprios conteudos do saber
popular. (SAVIANI, 2000, p. 27).

4EDUCACAO: BERCO DA HUMANIZACAO DO INDIVIDUO E DA
SOCIEDADE

O verbo aprender ao ser pronunciado traz lembrancas simples sobre a his-
toria de vida de cada individuo. Ao pensar a respeito da temética percebe-se que
nao é tao simples assim. As exigéncias sao grandes e demandam uma envergadu-
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ra profissional ampla; envolve, também, tempo, paciéncia, dedicagao, estratégias
para concretizar os objetivos. Saviani (2000, p. 25) ajuda na compilagio do sen-

tido do aprendizado:

[...] que s se aprende, de fato, quando se adquire um habitus,
isto é, uma disposi¢do permanente, ou, dito de outra forma,
quando o objeto de aprendizagem se converte numa espécie
de segunda natureza. E isso exige tempo e esfor¢os por vezes
ingentes. A expressdo “segunda natureza” me parece sugestiva
justamente porque nds, que sabemos ler e escrever, tendemos
a considerar esses atos como naturais. N6s praticamos com
tamanha naturalidade que sequer conseguimos nos imaginar
desprovidos destas caracteristicas.

As marcas deixadas pela socializagao primdria acompanham o individuo
pela totalidade de sua existéncia. Mas esse caminho é mediado, sofre muitas
interferéncias das mais diferentes procedéncias. Um dos pensadores que pro-
curou elucidar a questao da escola como um dos atores importantes na consti-
tuicdo humana do homem ¢é Bourdieu, o qual é refletido por Nogueira (2004,

p- 27):

O conceito de habitus seria assim a ponte, a mediacio, entre as
dimensoes objetiva e subjetiva do mundo social, ou simples-
mente, entre a estrutura e a prética. O argumento de Bourdieu
é o de que a estruturagdo das préticas sociais ndo é um proces-
so que se faca mecanicamente, de fora para dentro, de acordo
com as condig¢des objetivas presentes em determinado espago
ou situagao social. Nao seria, por outro lado, um processo con-
duzido de forma auténoma, consciente e deliberada pelos su-
jeitos individuais. As praticas sociais seriam estruturadas, isto ¢,
apresentariam propriedades tipicas da posi¢do social de quem
as produz, porque a propria subjetividade dos individuos, sua
forma de perceber e apreciar o mundo, suas preferéncias, seus
gostos, suas aspiragdes, estariam previamente estruturadas em
relagdo a0 momento da agao.

Para Bourdieu, o habitus é o principio gerador duravelmente armado de
improvisagoes regradas. O habitus nao é um conjunto de regras comportamen-
tais inflexiveis. Dessa forma, o individuo, a cada nova conjuntura, precisa adap-
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tar-se. E nesse ato adaptativo que habitus revela sua importancia. De acordo com
Nogueira (2004, p. 28), a adaptagdo pode ser positiva ou negativa.
Mas pode-se perguntar: qual é a origem do habitus?

O autor insiste que o habitus seria fruto da incorporacio da es-
trutura social e da posi¢ao social de origem no interior do pro-
prio sujeito Essa estrutura incorporada seria colocada em agao,
no entanto, ou seja, passaria a estruturar as agoes e representa-
¢oes dos sujeitos, em situagdes que diferem em alguma medida,
das situagdes nas quais o habitus foi formado.

Quando se age tudo acontece a0 mesmo tempo. Nao ha fragmentagao. O
pensamento é agao, a teoria é prética, e a pratica é tedrica. Tal agir nao é dado ao
homem, mas é construido socialmente por ele. Nogueira (2004, p. 30) relata, a
seguir, como os individuos agem:

Eles simplesmente agiriam de acordo com o que aprenderam
ao longo de sua socializagao no interior de uma posigao social
especifica e, dessa forma, nos termos de Bourdieu, confeririam
as suas a¢oes um sentido objetivo que ultrapassa o sentido do
subjetivo diretamente percebido e intencionado.

Quando se adquire algo, isso se incorpora ao ser. Nao hd mais como re-
tornar ao estado de nao saber, apds descobrir a realidade da existéncia humana.
“Adquirir um habitus significa criar uma situagao irreversivel. Para isso, porém, é
preciso insisténcia e persisténcia; faz-se mister repetir muitas vezes determina-
dos atos até que eles se fixem.” (SAVIANI, 2000, p. 26). Nesse trecho, pode-se
entender a forga transformadora que a educagao possui: torna-se parte da vida
da pessoa.

A pessoa envolvida pelo processo educativo transforma-se a cada encontro
com o conhecimento sistematizado. Berger e Luckmann (2007) colocam o pro-
blema da coeréncia entre as interioriza¢des primitivas e novas. Como construir
nova realidade subjetiva em uma personalidade ja formada e um mundo j4 inte-
riorizado? Sao necessdrios procedimentos conceituais para integrar diferentes
corpos de conhecimento. Este deve ser adquirido como aprendizado, de acordo
com as sequéncias de cada conhecimento especifico. “As fungdes da socializagao
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secunddria tém um alto grau de anonimato, sendo, portanto facilmente desta-
caveis dos executantes individuais. O mesmo conhecimento ensinado por um
professor poderia também ser ensinado por outro.” (BERGER; LUCKMANN,
2007, p. 189).

O conhecimento para ser interiorizado necessita de técnicas pedagdgicas
especificas. E necessario tornar os conhecimentos vivos, conectados com a vida
do individuo. Tais técnicas variam de acordo com a motivagao que o individuo
tem diante do novo conhecimento. Pode-se citar, como exemplo, o aprendizado
de linguas. A pessoa deve mostrar-se capaz de pensar na nova lingua. Quanto
mais tarde se iniciar tal aprendizado, a realidade da primeira lingua nao sera ob-
tida: alingua materna, de cardter afetivo.

Uma caracteristica perceptivel é o grau de envolvimento a novas situagoes:

O individuo entrega-se entio completamente a nova realidade.
Entrega-se 4 musica, a revolugao, a fé, nio apenas parcialmen-
te, mas com o que ¢ subjetivamente a totalidade de sua vida. A
facilidade com que se sacrifica é evidentemente a consequén-
cia final deste tipo de socializagio. (BERGER; LUCKMANN,
2007, p. 193).

5 CONCLUSAO

Educagao! Tem-se muito a buscar, compreender, investigar. Conceber a
educagao é tecer a teia epistemoldgica a cada instante, época, crise da humani-
dade. Tecer incansavelmente, como tecia Penélope a espera de Ulisses. O que
se tece na luz se desmancha na escuridao. Renova-se a cada dia a peregrinagao
literaria em busca de sustento para a alma. A cada dia, os educadores tecem con-
ceitos, priticas pedagdgicas, com o objetivo de formar a pessoa humana com
certas habilidades, com valores éticos, enfim, um ser humano identificado com
a questao humana. Busca-se equilibrar o ser humano, a fim de que os avangos
tecnolodgicos estejam também refletidos no seu espirito; espirito repleto de hu-
manidade, solidariedade, ética.

Essa identidade nao é concedida ao homem. Ela deve ser construida. A
educacao, a escola de modo especial, é o chao para tal edificagao. Escola enten-
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dida como espago de reflexao, nao somente espago fisico. Reflexao que envolve
todos os membros da humanidade, de modo particular os pais, filhos, profissio-
nais da educacao.

Segundo Berger e Luckmann (2007, p. 125), a identidade ¢ formada por
processos sociais e, quando cristalizada, ¢ mantida, modificada ou mesmo remo-
delada pelas relagdes sociais. E a estrutura social quem determina os processos
sociais. Percebem-se os tipos de identidade na vida cotidiana.

Finalmente, a prépria identidade (o eu total, se preferirmos)
pode ser reificada tanto a do individuo quanto a dos outros. Ha
entdo uma identificagdo total do individuo com as tipificagdes
que lhe sio socialmente atribuidas. E apreendido como nao
sendo nada sendo esse tipo. Essa identificacdo pode ser positiva
ou negativamente acentuada em termos de valores e emogoes.
(BERGER; LUCKMANN, 2007, p. 125, grifo nosso).

Aqui a reificagao é o modo de como aprendem os produtos da atividade
humana. Aprende-se como se pertencessem a natureza humana, vontade divina.
De forma desconectada do homem. Pode-se dizer que o homem esquece o pré-
prio mundo por ele criado.

Trabalhar e pensar a educagao traz muitas dividas e desafios, mas também
uma certeza: o homem pode mudar o que ele préprio criou. Razao pela qual tem
o compromisso de restabelecer o equilibrio e a harmonia da vida do planeta que

habita!
The school as a socially built institution
Abstract

The object of this article is to talk about the school nature, not only as producer and
knowledge reproduction, but also as a transformation space and man humanization.
Discuss the role and function of the closeness school in society. Investigate the institu-
tional character school, where and how to respond to social necessity and survival, and
its institutional aspect, the humam consequences of production, culture, socially cons-
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tructed, as we do the education way. From reflections to rethink the school, education.
Show possible pedagogical paths for the school contribute effectively in the man huma-
nization, for a habitation and use the biosphere resources in a responsable way, sus-
tainable, so that whole society understands the planetary life in solidaity way, ethics,
and reconnect the global human identity. Regenerate the epistemological paradigms
for humanity to overcome barbarism, hunger, social inequality, the prejudice, lack of
love, hatred.

Keywords: School. Kowledge institutionalized. Individual socialization (human con-
duct). Environment and human nature. Human planetary identity.

REFERENCIAS

BERGER, Peter L.; LUCKMANN, Thomas. A Construg¢ao Social da
Realidade. 27. ed. Petrépolis: Vozes, 2007.

NOGUEIRA, Maria Alice. Bourdieu & a Educagao. Belo Horizonte:
Auténtica, 2004.

SAVIANI, Demerval. Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximagoes.
7. ed. Campinas: Autores Associados, 2000.

Recebido em 12 de dezembro de 2008
Aceito em 17 de margo de 2009

Roteiro, Joagaba, v. 34, n. 1, p. 79-92, jan./jun. 2009 91






O planejamento das agoes da escola na perspectiva da

construcao da cidadania

Mariane Rodrigues Branco’

Arnaldo Nogaro™
Resumo

Neste artigo tem-se por finalidade refletir sobre a importincia do planejamen-
to escolar, ao mostrar conceitos, as diferentes formas de se planejar e a neces-
sidade do planejamento participativo para a escola. Buscou-se embasamento
tedrico em obras de grandes autores, dos quais se podem citar Vasconcellos,
Gandin, Padilha, entre outros, de suma importancia a pesquisa educacional.
No texto aborda-se, em primeira instancia, o planejamento nas escolas e como
é utilizado na atualidade, visando apresentar a importincia do gestor educa-
dor. Em segundo momento, apresentam-se os conceitos de planejamento, na
visao de diferentes autores, e as formas de sua existéncia no espago escolar.
Faz-se uma breve retomada histérica sobre as origens do planejamento; na
sequéncia, abordam-se o planejamento e a cidadania, explicita-se a importin-
cia de associar escola e sociedade ao trabalhar a partir da realidade dos edu-
candos e das melhorias em suas vidas, tanto escolar quanto familiar e social.
Fica a reflexao sobre a necessidade de se planejar no espago escolar para uma
melhor organizagao e estruturagao dos educadores, desenvolvendo, dessa for-
ma, uma educagao igualitaria e justa para todos, formando cidadaos justos e
honestos.
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1 INTRODUCAO

A elaboragao que apresentamos tem a inteng¢ao de aprofundar e conhecer
mais sobre a importincia do planejamento escolar e como este acontece no dia
a dia das escolas. Este nasce do desafio e do questionamento de como contribuir
para a construgao da cidadania por meio do planejamento das atividades da es-
cola. A intengao é investigar a possibilidade do planejamento das agoes educati-
vas ser um diferencial a construcao da cidadania dos sujeitos. A leitura da realida-
de das escolas e suas praticas permite que constatemos varios questionamentos
existentes sobre o planejamento escolar, sua necessidade e desenvolvimento no
ambiente educacional.

Acreditamos que é por meio da educagao que contribuimos para diminuir
a grande desigualdade social que vivenciamos, podendo dar melhores condigoes
de vida a todos os cidadios. Para buscarmos essa educacao, refletimos sobre um
dos pontos fundamentais: planejamento escolar, organizacao dos educadores e
coordenadores de escolas, a forma como estes irao planejar seu andamento e
0s meios que irdo usar para a criagao desse planejamento. Isso porque quando
planejamos algo de acordo com as necessidades das pessoas envolvidas, procu-
ramos sanar e trazer solu¢oes aos problemas, podendo, dessa forma, mudar para
melhor as condi¢des de vida de muitas pessoas.

2 CENARIO DA ESCOLA NA ATUALIDADE

As escolas sao institui¢des, com o objetivo de formar cidadaos, oferecen-
do-lhes condigoes de ter uma vida com dignidade, ensinando-os a ler, interpre-
tar, desenvolver sua afetividade, o raciocinio, a légica; enfim, preparar as pessoas
para assumirem seus futuros papéis na sociedade, em todos os seus setores, sen-
do os responséveis pelo desenvolvimento socioeconémico e cultural do pais.

Por essa logica, deparamo-nos com a necessidade de estudar o planeja-
mento escolar, pois, ao analisar a organizagao das escolas, no planejamento em
si, encontramos vdrias realidades. As escolas sao diferentes, os profissionais que
trabalham tém pensamentos e formas diferenciadas de trabalhar. Nada impede
que tenham sua identidade, mas o que precisamos encontrar em todas as escolas
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é um planejamento, com a participagao de todos, e que este acontega dentro da
escola durante o ano, conforme for programado, analisando teoria e pratica.

Todo planejamento escolar é regulamentado por normas e padroes que
sao trabalhados para uniformizar os procedimentos a ser adotados; no entanto,
a literatura apresenta exemplos de vérias escolas com planejamento que nao se
efetiva, que nao passa de um mero documento que sao obrigadas a fazer. Muitas
vezes, quem sabe do contetido desse planejamento é somente o educador res-
ponsavel pela sua elaboragao e os demais educadores que estao ativos em sala de
aula desconhecem seu conteudo.

Por outro lado, hd estudos que registram escolas com excelentes plane-
jamentos, com a participagao de todos os membros da escola, considerando a
realidade dos educandos. Diante disso, perguntamo-nos: por que ha tanta dis-
crepancia de uma escola para outra? Para entender isso, é preciso observar quem
estd na lideranga do planejamento, qual a sua formagao, entender sua motivagao
para o desenvolvimento deste. O ideal é que o trabalho realizado pelo educador
seja elaborado por pessoas com visao inovadora, que busquem trabalhar a reali-
dade dos educandos, da escola e juntem nesse contexto pais e comunidade, pois,
como afirma Moran (2007, p. 25), o papel das liderangas educacionais passa a
ser vital:

O diretor. Um homem dindmico, acolhedor, que conversa com
professores e alunos, atrai pessoas da comunidade para apoiar
a escola. Nao tem grandes recursos, tem pessoas motivadas,
unidas pela sua amizade e carisma. Um bom gestor muda uma
escola.

Essa ideia permite-nos perceber que as diferencas no ambiente escolar
acontecem em virtude de como a escola é administrada, nao importando as con-
digoes ou espago, simplesmente o trabalho que se inicia com a equipe que admi-
nistra a escola. Isso leva-nos a pensar na fungao do gestor.

Quando encontramos na escola um gestor que analisa os educandos, sua
realidade, a comunidade onde a escola estd inserida e quais os problemas que
existem nesse meio, estamos certos de que a escola terd um bom planejamento.
Esse gestor busca partir da realidade de seus educandos para realizar um bom
planejamento e chegar ao final do ano letivo com resultados positivos, crian-
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do condigoes para motivar o restante dos educadores da escola para batalharem
todos pela mesma causa, em busca dos mesmos objetivos, a fim de realizar um
processo de ensino-aprendizagem rico, cheio de realizagoes, gerando uma siner-
gia educativa.

Uma escola que prepare os professores para um ensino focado
na aprendizagem viva, criativa, experimentadora, presencial,
virtual, com professores menos “falantes”, mas orientadores,
que ajudem a aprender fazendo, com menos aulas informativas
e mais atividades de pesquisa, experimentacao, projetos, com
professores que desenvolvam situagdes instigantes, desafios,
solugdes de problemas, jogos. (MORAN, 2007, p. 26).

E quem seria esse gestor educador dentro do ambiente escolar? Primeira-
mente, é o diretor, depois sua equipe administrativa, formada pelo vice-diretor
e coordenador pedagdgico. Este ultimo é um educador de grande importancia
no ambiente escolar, que pode desenvolver grandes e importantes atividades es-
colares.

Agora, facilita a compreensao da pergunta feita no inicio deste texto: por
que encontramos grandes diferencas de planejamento entre uma escola e outra?
Essa diferenga estd na maneira em que o gestor educador da escola encaminha
seu planejamento com o restante dos educadores, educandos, pais e comunida-
de. Gestores acomodados, desmotivados e sem uma visao inovadora incentivam
educadores a desmotivagao, realizam uma educagao sem grandes descobertas e
fazem com que os educandos nao se interessem pela pesquisa e busca de novos
conhecimentos.

Ao lermos depoimentos de educadores' ficamos perplexos, pois consta-
tamos educadores descompromissados ou que veem o planejamento como um
documento sem sentido. Por que essa indiferenca em relagao ao planejamento?
A cada ano saem das casas de formagao educadores cheios de ideias e preparados
para uma educagao inovadora, cheia de mudangas e conquistas. Contudo, sio
poucos os que conseguem realizar seus ideais. Deparam-se com as dificuldades
das escolas e acabam entrando na “rotina” em razao dos baixos salarios e da falta
de recursos nas escolas, ou sentem pouco incentivo por parte dos professores
que estao hd mais tempo e pararam de lutar pela causa educacional. Uma das
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consequéncias ¢ o isolamento em relagao aos pais e a comunidade, por nao se
interessar pela realidade que os educandos vivem.

Perante essas evidéncias, precisamos, como educadores conscientes, bata-
lhar pela educagao humanizadora e busca do planejamento escolar, pela organi-
zagio e crescimento das escolas. De acordo com Vasconcellos (1999, p. 14):

Nosso desejo é que a escola cumpra um papel social de huma-
nizagao e emancipacio, onde o aluno possa desabrochar, cres-
cer como pessoa e como cidadao, e onde o professor tenha um
trabalho menos alienado e alienante, que possa repensar sua
prética, refletir sobre ela, ressignifica-la e buscar novas alterna-
tivas. Para isto entendemos que o planejamento é um excelente
caminho.

Nesse aspecto, outro ponto importante a ser elaborado e estudado dentro
do planejamento é a forma de avaliagao existente na escola. Se o planejamento
estd voltado a realidade dos educandos, com uma visao inovadora e participati-
va, as formas de avaliagao utilizadas devem acompanhd-lo.

Nao podemos pensar que avaliagao se restrinja a avaliagao da aprendiza-
gem escolar. Desde o momento em que o gestor educador, com seu corpo esco-
lar, elabora o planejamento da escola, precisa criar formas construtivas de avalia-
¢ao, tanto daquilo que ird utilizar em sala de aula quanto avaliagao da escola em si
(institucional), da diregdo, funciondrios e, principalmente, elaborar uma forma
de autoavaliagao, na qual os educandos analisem e demonstrem o seu desempe-
nho, ao colocar seu ponto de vista a respeito do educador e da escola. Avaliar é
a garantia que temos sobre a agao das atividades; isso permite que seja possivel
conhecer os sujeitos envolvidos na pritica e no momento de replanejar, saber e
entender quais serdo os pontos de mudanga e o que precisa ser aprimorado para
continuar proporcionando resultados positivos.

Segundo Perrenoud (2001), confirmamos a visdo de que a avaliagio pre-
cisa ser muito bem pensada pelos educadores no momento do planejamento;
nao é vilido elaborar um planejamento voltado a realidade dos alunos, com a
participagao e envolvimento de todos, se no momento de buscar os resultados
deste pecarmos pela forma de avaliar. Se nao nos envolvemos com cada educan-
do para perceber e valorizar o que cada um aprendeu no decorrer do ano letivo,
deixamos de respeitar o que cada um pode manifestar ou construir.
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Planejar ja nao é algo nada fécil, mas mostrar os resultados desse plane-
jamento é mais complicado ainda, pois precisamos ter muita certeza de nosso
trabalho e seguranga no que planejamos para poder mostrar com eficicia quais
foram os resultados desse planejamento, e a avaliagao é a forma mais clara e
transparente de expor o que foi programado.

Precisamos pensar um pouco do porqué de toda a resisténcia por parte de
muitos educadores em trabalhar com um planejamento. Esse quadro deixa-nos
pouco otimistas quanto ao futuro de nossa humanidade, isso porque ainda acre-
ditamos na educagao como uma das formas propulsoras do futuro de um povo.
O que podemos deixar de mais precioso para nossas criangas é uma educagao
que emancipe e comprometa com as novas geragoes.

3 O PLANEJAMENTO E OS ELEMENTOS ESSENCIAIS DA PRATICA
EDUCATIVA E DA ORGANIZACAO DA ESCOLA

O que é o planejamento? Em que consiste a atividade de planejar? Por que
ele é necessario? Traremos o pensamento de alguns autores que refletem isso, a
fim de elucidar essas questdes. Na concepgio de Libaneo (2001, p. 123):

O planejamento consiste numa atividade de previsio da agao a
ser realizada, implicando defini¢oes de necessidades a atender,
objetivos a atingir dentro das possibilidades, procedimentos e
recursos a serem empregados, tempo de execugao e formas de
avaliagao. O processo e o exercicio de planejar referem-se auma
antecipagio da pratica, de modo a prever e programar as agdes
e os resultados desejados, constituindo-se numa atividade ne-
cesséria & tomada de decisdes [...] Sem planejamento, a gestao
corre ao sabor das circunstincias, as agoes sao improvisadas, os
resultados ndo sio avaliados.

Para Gandin (1994, p. 41), o planejamento: “[...] consiste exatamente no
processo de explicar a realidade desejada e de construir (transformar) a reali-
dade existente tendo como rumo aquela realidade desejada. O planejamento é,
justamente, a inteligéncia que da eficicia a este processo.” Na visao de Padilha
(2001, p. 45), planejamento é:
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[...] atividade intrinseca & educagio por suas caracteristicas ba-
sicas de evitar o improviso, prever o futuro, de estabelecer ca-
minhos que podem nortear mais apropriadamente a execugio
da agdo educativa, especialmente quando garantida a socializa-
¢do do ato de planejar, que deve prever o acompanhamento e a
avaliagdo da prépria agio.

No pensar de Vasconcellos (1999, p. 35):

Planejar é antecipar mentalmente uma agao a ser realizada
e agir de acordo com o previsto; é buscar fazer algo incrivel,
essencialmente humano: o real ser comandado pelo ideal. De
que pressuposto — normalmente implicito — parte-se quando
se planeja?

- Planejar ajuda a concretizar aquilo que se almeja (relagio
Teoria-Pratica);

- Aquele algo que planejamos é possivel acontecer; podemos,
em certa medida, interferir na realidade.

Ressignificar o planejamento para o sujeito implica resgatar sua
necessidade e possibilidade, em dois niveis: um mais geral e ou-
tro especifico da atividade de planejar.

As defini¢oes permitem-nos constatar que todas caminham em uma di-
recao determinada, somente com palavras diferentes. Para esses autores, o pla-
nejamento é visto como forma de prever o futuro e evitar fracassos possiveis
que podem vir a acontecer, também colocam a importincia de planejar como
suporte para avaliagao, pois sem o planejamento nao sabemos quais os objetivos
que foram alcangados e fica impossivel realizar uma avaliagao.

Um aspecto importante a considerar é que, para Libaneo (2001), o plane-
jamento atende as fungoes, diagndsticos e andlise da realidade de escola, defini-
¢ao de objetivos e metas e determinagao de atividades e tarefas a ser desenvolvi-
das. J& Gandin (1994) acredita que a concepgio de planejamento mais propicia
e adequada é aquela que o considera como metodologia cientifica para construir
a realidade. Se pensarmos o planejamento como processo para tomar decisdes
ou o modo de como uma administragao organiza uma instituicao, este se empo-
brece e torna-se um meio de burocracia, tornando-se inutil e até prejudicial.

Padilha (2001) ressalta que as teorias de planejamento educacional estio
ligadas as teorias de administracao, pois cada instituigao educacional tem seu
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modo de planejamento, e isso estd ligado as diferentes teorias da administragao,
colocando em seu texto as varias formas de administrar, podendo a educagao
se fundamentar nestas. Pensando nas rela¢oes entre administragdo e educagao,
Teixeira afirma que “[...] existe um certo paralelismo entre a administracio e a
pedagogia na medida em que tanto as teorias pedagdgicas como as administra-
tivas fundamentam-se nos mesmos pressupostos, ou seja, na mesma concepgao
de homem, de sociedade e de organiza¢ao” (PADILHA, 2001, p. 45).

Na visdo de Vasconcellos (1999), o planejamento fundamenta-se na necessi-
dade de mudanga, pois planejar é antecipar uma agao para realizd-la com éxito, sen-
do muito importante e eficaz a mudanca por parte do educador. “Este pressuposto
— a percepgao da necessidade de mudanga — é da maior importéincia, pois quem
estd ‘morto, quem nao estd querendo nada com nada, quem nao quer mudar, ob-
viamente ndo sente necessidade de planejar” (VASCONCELLOS, 1999, p. 38).

Nao basta saber os diferentes conceitos de planejamento e as concepgoes
de cada autor sobre o assunto, precisamos entender quais sao as formas de pla-
nejamento que existem no espago escolar, como ocorre esse planejamento, por
meio de quais agoes.

A base do planejamento é o Projeto Politico Pedagégico (comumente de-
nominado PPP). Esse é o documento primordial da escola, do qual saem todas
as outras formas de planejamento.

O Projeto Politico Pedagégico (ou Projeto Educativo) é o pla-
no global da institui¢ao. Pode ser entendido como a sistemati-
zagdo, nunca definitiva, de um processo de Planejamento Par-
ticipativo, que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que
define claramente o tipo de agdo educativa que se quer realizar.
E um elemento de organizagio e integragao da atividade préti-
ca da institui¢do neste processo de transformagio. (VASCON-
CELLOS, 1999, p. 169).

Aimportéancia do Projeto Politico Pedagdgico acontece em virtude da pro-
gramagao e elaboragao de uma proposta, de pensar um determinado fim que se
quer alcangar; por meio dele, os educadores, sentindo as necessidades da escola,
estarao projetando e organizando os meios que esta utilizard para se sustentar
durante o ano, para, ao final deste, levantar os dados e avaliar os objetivos que
foram alcangados e os que nao foram possiveis realizar.
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O desejo de planejar pode surgir de diferentes pessoas ligadas ao meio esco-
lar: direcao, coordenagao, pais dos educandos e, até mesmo, os proprios educandos,
as pessoas que fazem acontecer a escola, e os mesmos que sentirao a necessidade de
planejamento para a melhoria da escola. O grupo todo tem de estar ciente quanto a
necessidade do projeto. Com isso, define-se o nivel de abrangéncia, a participagao
dos sujeitos da comunidade educativa, a forma e a complexidade que o projeto ird
tomar. Fica importante determinar um tempo de inicio e término para elaboragao
do planejamento e definir uma equipe de coordenagao para elaboragao e lideranca.

O projeto deve ser iniciado quando a escola sentir a necessidade de pro-
gramagao, de maior participagao da comunidade e envolvimento, perceber e
tiver vontade de fazer uma educagao democratica. Todavia, a escola nao pode
esperar essa vontade acontecer, o PPP deve ser feito e seguido, o que fard com
que a escola, a cada dia, melhore sua aprendizagem e sinta sua necessidade e im-
portéancia. Segundo Vasconcellos (1999), o Projeto Educativo néo é algo que se
coloca como um “a mais” para a escola, como um rol de preocupagao que remete
para fora dela, para questdes “estratosféricas” E uma metodologia de trabalho
que possibilita ressignificar a agao de todos os agentes da escola.

Falamos do Projeto Politico Pedagdgico, mas ha o Projeto de ensino-
aprendizagem ou Plano de Ensino da escola, que também é uma forma de pla-
nejamento.

E uma préxis determinada, considerada e suas ligages com o
real, na definigdo concretizada de seus objetivos, na especifica-
¢do de suas mediacoes. E a intenc¢io de uma transformagio do
real, guiada por uma representacio do sentido desta transfor-
macio, levando em consideracao as condic¢oes reais e animan-
do uma atividade. (VASCONCELLOS, 1999, p. 97).

Esse autor também diz que o PPP diz respeito ao plano global da escola
e o Plano de Ensino corresponde ao plano didético. Para conseguirmos refletir
um pouco mais sobre o plano de ensino, buscamos em Padilha (2001, p. 33) a
concepgio de Planejamento de ensino: “[...] é o processo que envolve a atuagdo
concreta dos educadores no cotidiano do seu trabalho pedagdgico, envolvendo
todas as suas agdes e situagoes, o tempo todo, envolvendo a permanente intera-
¢ao entre os educadores e entre os proprios educandos.”
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Outra forma de planejamento escolar que nao podemos deixar de citar
é o curriculo escolar, o qual planeja de forma sistematica e global toda a a¢ao
escolar. O plano curricular “[...] define e expressa a filosofia de acao da esco-
la, seus objetivos e toda a dindmica escolar, os quais fundamentam-se, natu-
ralmente, na filosofia da educagao, expressa nos planos nacional e estadual. A
partir dele, ¢ planejada, de maneira sistematica e global a agdo escolar” (PADI-
LHA, 2001, p. 37).

E no plano curricular que a escola planeja as formas de colocar em agao
as atividades da escola; constam os fundamentos da disciplina, as dreas de es-
tudo, os desafios pedagdgicos, encaminhamentos metodoldgicos, propostas de
contetdos, a previsao da vida escolar dos educandos e os processos de avaliagao.
E um guia para todo o corpo docente da escola; uma forma de planejar o futuro
e programar as atividades.

4 PLANEJAMENTO E FORMACAO PARA A CIDADANIA

Depois de apresentarmos os argumentos em favor da necessidade de pla-
nejamento no ambiente escolar, queremos situar sua interagao com a cidadania.
Isso se concretiza quando o sujeito efetivamente assume uma condi¢ao que Bue-
no (2000) define como: qualidade ou nacionalidade de cidadio, ambiente da
cidade, individuo no gozo dos direitos civis e politicos de um Estado.

Trazendo esse conceito para o planejamento escolar, temos a visao de que
todo cidadao tem o direito a educagao e o de participar do planejamento da es-
cola, visando a um planejar para as necessidades dos cidadaos que fazem parte de
uma determinada comunidade escolar. E quem sao esses cidadaos? Os educan-
dos, seus pais, os educadores, os funciondrios da escola e toda a sociedade onde
a escola estd inserida.

Quando falamos em educagao em uma perspectiva de cidadania, pergun-
tamo-nos como englobar as duas, a fim de termos boa organizagao no ambiente
escolar, ou melhor, que tipo de educagao seria essa. A educagao voltada para a
formagao do cidadao, preocupada em entregar a sociedade pessoas preparadas
para assumir suas obrigagdes civis, sociais e politicas, de forma transparente e nos
parametros da lei, ou seja, para a escola trabalhar com uma visao de cidadania é
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crucial, isso porque cidadaos formados e instruidos sao sindnimo de uma socie-
dade desenvolvida e preparada para o desenvolvimento humano e tecnolégico.

Nao basta a escola somente preparar cidadaos bem instruidos para a so-
ciedade, precisa também desenvolver valores que sao importantes para o bom
andamento desta, sendo a ética o principio de tudo. Todo ser necessita, para
viver em harmonia com os outros seres, ser um individuo ético, pois ela é o fun-
damento para uma sociedade justa e igualitaria, sem corrupg¢des e desigualdades.
Gentili e Alencar (2001, p. 76) confirmam a ideia: “Assim, pensar na educagio
da cidadania significa pensar em valores, normas e direitos (ndo apenas legais,
sendo também morais) que configuram a praxis cidada e que, indissoluvelmente,
devem constituir a praxis educativa.”

Como podemos englobar dentro do planejamento escolar uma forma de
desenvolver a cidadania dos sujeitos? O gestor educador precisa, antes de qual-
quer agao, estar informado e ciente sobre a realidade dos seus educandos, saber
como ¢ a sociedade em que estes vivem e como esta se encontra organizada,
quais sao os meios de subsisténcia de seus familiares e quais as necessidades en-
frentadas por todos. Esse é o primeiro passo para se elaborar um planejamento
com uma visao democrdtica e de cidadania.

Quando falamos que é necessério conhecer a realidade do educando, fa-
lamos em um gestor que oportunize aos pais acesso a escola, conhecimento do
cotidiano de cada um, elaboragao de pesquisas e pequenos projetos que possam
envolver estes no espago educacional. Dessa forma, o gestor e seus educadores
estardo em contato direto com os pais, poderao saber o que pensam, como é o
funcionamento de suas vidas e, a partir disso, elaborar o planejamento, este vol-
tado as necessidades dos educandos e de sua familia; parte do principio de uma
educacao, com a visao de formar pessoas para exercer seus direitos de cidadaos,
mostrar a estas como viver a partir de suas realidades, dentro dos pardmetros
da ética.

A educagao voltada para a cidadania estd garantida pela LDB 9.394/96,
nos artigos 14 e 15:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestao
democratica do ensino publico na educagao bésica, de acordo
com as suas peculiaridades e conforme os seguintes princi-
pios:
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I - participagio dos profissionais da educagdo na elaboragio do
projeto pedagdgico da escola;

I - participacio das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes.

Art. 1S. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escola-
res publicas de educagao bésica que os integram progressivos
graus de autonomia pedagdgica e administragio e de gestao
financeira, observadas as normas gerais de direito financeiro
ptiblico. (LUCE; MEDEIROS, 2006, p. 36-37).

Uma das razdes para o planejamento existir é a visao de formar cidadaos
preparados para sua inser¢do na sociedade. Luce e Medeiros (2006, p. 67) posi-
cionam-se sobre o assunto:

Quero iniciar levantando a seguinte questao: por que construir
projeto politico-pedagdgico? Quem quer apenas manter a es-
trutura e a cultura escolares intactas nio necessita de projeto e
muito menos de um projeto politico-pedagogico. Quem preci-
sa de projeto é quem tem algo a construir que seja diferente da
mera manutengao do status quo. Precisa de projeto quem quer
interferir nas praticas escolares e para isso precisa saber onde
quer chegar e onde estd.

Quando chegarmos ao patamar da educagao democratica, quando esta
for vista com olhos do coletivo e valorizada pelo poder de mudanga que possui,
estarao sendo elaborados planejamentos como nunca dantes visto; também, as
escolas publicas serao olhadas de forma diferente, valorizadas pela sociedade e
nao criticadas como na maioria dos casos, e, principalmente, os educadores se-
rao valorizados por um 4ngulo diferente e mais gratificante.

O planejamento participativo motiva-nos ainda mais, pois tem grande po-
tencial de transformacao e pode fazer acontecer a educagao sonhada por todos.
A revista Em Aberto traz uma abordagem muito importante sobre o planejamen-
to participativo e complementa as palavras e as colocagoes do estudo. Conforme
Kosik (1976, p. 18):

[...] arealidade pode ser mudada s6 porque e s6 na medida que
nds mesmos a produzimos, e na medida que saibamos que é
produzida por nés. Tal compreensao é o fundamento da gestao
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democriética, que pressupde a ideia de participacio, isto é, do
trabalho associado de pessoas, analisando situagdes, decidindo
sobre o seu encaminhamento e agindo sobre elas, em conjunto.
Desse trabalho compartilhado, orientado por uma vontade co-
letiva, cria-se um processo de construgio de uma escola com-
petente compromissada com a sociedade.

Nao basta somente valorizar e estudar o planejamento participativo, este
precisa, acima de tudo, ser colocado em prética. Observamos que sao encon-
tradas grandes dificuldades nas escolas em razao das desigualdades sociais, da
falta de estrutura familiar, das poucas condigoes de vida com grande escassez de
alimentagao, vestimenta e, até mesmo, com condig¢des precdrias de moradia. O
planejamento participativo nao é necessario apenas nessas escolas, nas quais a
realidade dos educandos ¢ voltada para uma classe pobre, ele também é neces-
sario nas escolas em que existem educandos com uma familia bem-estruturada
e com meios sociais adequados. Planejar a partir da realidade e com o conhe-
cimento dos sujeitos da escola é trabalhar para a diferenca, para a mudanga em
prol da inser¢ao destes na sociedade da qual fazem parte, com boas condicoes
de desempenhar um papel dentro dos modelos exigidos por todos. A exclusao
nao ocorre somente por meios econdmicos, mas de outras formas, como cor,
lingua, etc.

Pensar o planejamento participativo é muito mais complicado do que
qualquer forma de planejamento, mas este, quando percebido como necessario
e fundamental, torna-se a melhor forma de fazer educagao, tanto para o gestor
da escola quanto para os educadores que estao em contato direto com os edu-
candos em sala de aula. Quando pensarmos o que fazer com aquele educando
que tem varios problemas no ambiente escolar, que nao consegue acompanhar
seus colegas, serd mais facil ajudd-lo se conhecermos sua realidade, quais sao os
problemas que o levam a agir de tal forma.

As palavras de Gandin (1994) sio sabias e nos auxiliam para a compreen-
sao do real significado do planejamento participativo, sua intersegao com todos
os campos do planejamento, relacionando a escola e a politica, a sociedade e a
qualidade de ensino e elucidando a intengao de preparar nossos educandos para
serem cidadaos inseridos na sociedade dentro dos moldes éticos exigidos para
um cidadao respeitado e responsavel com o meio onde vive.
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[...] o planejamento participativo, enquanto instrumento e
metodologia, isto é, enquanto processo técnico, abre espagos
especiais para a questdo politica. As questdes da qualidade,
da missao e, obviamente, da participagdo sao especialmente
valorizadas. Mais do que isto, assumem um cardter de pro-
posta de futuro para a institui¢do que se planeja, onde estdo
contidos um ideal do campo de agao, da instituicio. No que
ele tem de modelo, além da metodologia participativa, este
esquema alcangou integrar, na prética, o operacional e o es-
tratégico, organizando-os num todo que se constitui no que
Paulo Freire chama de processo da acao-reflexao. (GANDIN,
1994, p. 29).

As palavras da citagao expressam a convicgao de que planejar é necessério,
reforcariamos como extremamente necessario, porém deve ser na perspectiva
da abrangéncia da comunidade escolar como um todo. Esse feito sem a partici-
pagao do povo, da sociedade e do corpo docente e discente da escola nao tem
legitimidade e nem grandes resultados; fica a mercé de ser mais um trabalho
realizado pelas exigéncias legais, burocréticas, sem valor efetivo para transformar
a pratica cotidiana de nossas escolas.

S CONCLUSAO

Quando falamos em educagao fica dificil nao relaciond-la ao planejamento,
ou melhor, fica dificil pensar a educagao sem planejamento. A realidade escolar é
tao preocupante na atualidade que precisamos, como educadores, prepararmo-
nos para enfrentarmos todos os possiveis problemas que virao no nosso dia a dia.
As dificuldades serao de natureza complexa e de graus diversificados, pois cada
educando, cada escola, cada colega educador tem formas diferentes de pensar,
agir e realizar suas agoes, e é a partir dessas individualidades que precisamos nos
planejar para realizar um trabalho de qualidade com as diferentes pessoas e em
distintos lugares.

O planejamento é a base de nossas vidas, é ele que permite nos progra-
marmos para novas atitudes, quando e como devemos concretizd-las. Planejar
¢ algo fundamental e necessario na vida do ser humano, na escola, em casa, em
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diferentes ambientes de trabalho. Ele nao estd limitado ao espago escolar. Essa é
a forma que precisamos e necessitamos para organizar nossas vidas e tentar pre-
ver o futuro da maneira desejada. Muito mais imprescindivel para a escola, que
recebe diferentes individualidades, com interesses diversos e precisa trabalhar na
perspectiva do bem comum.

O planejamento deve ser coletivo e democrético, pouco adianta planejar
se nao é para sanar dificuldades de nossos educandos. Ele existe na vida dos seres
para fazer a diferenga, para transformar, mudar, para podermos nos programar e
realizar o que planejamos de acordo com nossas necessidades.

A escola é o lugar onde preparamos gente para crescer, tornarem-se mais
humanos, assumirem seu papel de cidadaos; se esta nao estiver planejada e or-
ganizada para esse fim teremos cada dia mais jovens e adultos sem objetivos,
despreparados para a vida e para a sociedade em que vivem.

School actions planing under the perspective of citizenship construction
Abstract

This article aims to reflect upon the importance of school planing, showing concepts,
different forms of planing and the need of the participative planing for the school. To
accomplish that, we searched the theoretical background in books of great authors,
such as Vasconcelos, Gandin, Padilha, among athers, who are really important in the
educational research. The text approaches, at first, school planing and how it is used
nowadays, aiming to present the importance of the educator manager. Then, planing
concepts under the view of different authors are presented, and its existencial forms in
the school environment; not leaving aside a brief historical view about the origins of
planing. Next, there is an approach regarding planing and citizenship, explicitating
the importance of associating school and society, working from the students reality
and accomplishing improvements in their lives inside the school, family and society.
As a final reflection of this theoretical production is the need to plan in the school en-
vironment for a better organization and structure of the educators, thus developing an
equal and fair education for all, forming fair and honest citizens.

Keywords: Planing. Educator manager. Citizenship.
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Nota explicativa

!Esses depoimentos foram encontrados na obra de Vasconcellos (1999).
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em periodicos

Os artigos e resenhas submetidos ao(s) periédico(s) devem obedecer aos cri-
térios a seguir.

Artigos

1 Os artigos devem ser elaborados em folha formato A4, margens superior e es-
querda 3 cm, margens inferior e direita 2 cm, entrelinhas 1,5, fonte Times New
Roman, tamanho 12, com excecao das ilustracoes, tabelas, notas e citagdes diretas
em recuo, cujas fontes devem apresentar tamanho 10, entradas de pardgrafo, 1,25,
a partir da margem. O texto deve ser justificado, exceto as referéncias, que sao
alinhadas a margem esquerda. Os artigos devem apresentar extensao de 15 a 25
paginas.

2 As paginas devem ser numeradas a margem superior direita.

3 Para as tabelas e ilustragdes (fotografias, mapas, graficos, quadros, fluxogramas,
organogramas, diagramas, esquemas, entre outras), é necessrio que os arquivos
originais sejam enviados, também, em arquivo digital, separadamente. As ima-
gens digitalizadas devem apresentar resolugao de 300 dpi. As ilustragdes e tabelas
devem ser numeradas de acordo com suas respectivas referéncias no corpo do
texto, e os titulos, escritos sem abreviagdes, apresentando a fonte de referéncia
em tamanho 10 e entrelinhas simples. Todas as tabelas e ilustragdes devem apre-
sentar a fonte de origem dos dados. Simbolos e férmulas mateméticas devem ser
elaborados em software que possibilite a formatacio para o programa In Design,
sem perda de suas formas originais. Evitar o uso de palavras como “abaixo”, “aci-
ma” ou “seguinte” para referir-se a tabelas e ilustragdes. Faga, por exemplo: con-
forme Tabela S; de acordo com o Gréfico 2.

4 De acordo com a NBR 6022 (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS
TECNICAS, 2003), a publicagio deve ser constituida por:
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1.1

Elementos pré-textuais

a) Titulo e subtitulo (se houver): devem figurar na pagina de abertura do texto,
separados por dois-pontos e na lingua do texto.

b) Nome(s) do(s) autor(es): acompanhado(s) da titulagio do(s) autor(es),
local de trabalho, enderego completo, fungio que exerce(m) e e-mail; essas
informagdes devem aparecer em nota de rodapé; aconselha-se o0 maximo de
trés autores por artigo. Se houver mais de trés, os demais devem ser apresen-
tados como colaboradores.

c) Resumo na lingua do texto: deve ser apresentado na terceira pessoa do sin-
gular, na voz ativa e redigido em um tinico paragrafo, com extensao de 100 a
250 palavras.

d) Palavras-chave na lingua do texto: palavras que representam os principais
assuntos tratados no texto (entre 3 a S palavras); devem figurar logo abaixo
do resumo, antecedidas da expressao Palavras-chave:, separadas entre si por
ponto e finalizando também por ponto.

Exemplo:
Palavras-chave: Ensino. Aprendizagem. Curso Superior.

1.2 Elementos textuais

a) Introdugao: apresenta a delimitagao do assunto, objetivos da pesquisa e ou-
tros elementos sobre o tema explanado.

b) Desenvolvimento: parte principal do texto, que apresenta de forma ordena-

da o assunto tratado. Pode ser dividido em se¢des e subsecdes, de acordo
com o tema abordado.

¢) Conclusio: aborda os resultados da pesquisa de forma a responder as ques-
toes apresentadas na introdugao; usa-se como titulo a palavra Conclusao, e
nao Consideragdes finais.

1.3 Elementos pds-textuais
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a) Titulo e subtitulo (se houver), em lingua estrangeira.
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b) Resumo em lingua estrangeira: versao do resumo na lingua do texto para
o idioma de divulgagao internacional, utilizando as mesmas caracteristicas
(em inglés Abstract, em espanhol Resumen, em francés Résumé).

c) Palavras-chave em lingua estrangeira: versao na lingua do texto para a mes-
ma lingua estrangeira do resumo (em inglés Keywords, em espanhol Palabras
clave, em francés Mots-clés).

d) Nota(s) explicativa(s): deve(m) ser utilizada(s) apenas para comentarios e/
ou explicagdes que nao possam ser incluidas no texto, nao para referéncias.
Precisa(m) ser elaborada(s), ao final do artigo, antecedendo a lista de refe-
réncias, numeradas seqiiencialmente.

e) Referéncias: devem ser colocadas ao final do trabalho, classificadas em or-
dem alfabética pelo sobrenome do autor, com alinhamento a margem es-
querda, entrelinhas simples e espagamento duplo entre elas, observando-se
a NBR 6023 (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS,
2002) e Diretrizes para elaboragio de trabalhos cientificos (LUCKMANN;
ROVER; VARGAS, 2008), este uma publicagio da Editora Unoesc.

S Para as citagdes, deve ser observada a NBR 10520 (ASSOCIACAO BRASILEIRA
DENORMAS TECNICAS, 2002) e Diretrizes para elaboragio de trabalhos cienti-
ficos (LUCKMANN; ROVER; VARGAS, 2008); as literais curtas, que apresentam
até trés linhas, devem fazer parte do corpo do texto entre aspas; as literais longas sao
apresentadas em recuo de 4 cm da margem esquerda, fonte 10, entrelinhas simples,
sem aspas. As citagdes indiretas vém no corpo do texto. Para as citagdes no corpo
do texto, usa-se o sistema autor-data e/ou autor-data-pagina, conforme exemplos:
(VALLEJO, 1988, p. 87), ou: Segundo Vallejo (1988, p. 87), as orientagdes [...]

6 Os titulos devem ser numerados em numeros ardbicos, da Introdugao a Conclu-
sio, e subtitulo (se houver) obedecendo a hierarquia que segue:

1 SECAO PRIMARIA

1.1 SECAO SECUNDARIA
1.1.1 Secao terciaria

1.1.1.1 Segao quaternaria
1.1.1.1.1 Se¢do quindria
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7 As palavras em lingua estrangeira devem estar em itdlico.

8 Para alista de referéncias, seguem alguns exemplos.

Livro

AZEVEDO, Israel Belo de. O prazer da produgio cientifica: descubra como é fa-
cil e agradéavel elaborar trabalhos académicos. 11. ed. rev. e atual. Sao Paulo: Hagnos,
2004. 205 p.

Capitulo de livro

WIRTH, Angela Fleck. Aplicagdo do Método de observagao de bebés em uma UTI
neonatal. In: CARON, Nara Amélia (Org.). A relacio pais-bebé: da observacio a
clinica. Sao Paulo: Casa do Psicélogo, 2000. cap. 8, p. 207-231.

Artigo de Revista

SERVILHA, Emilse Aparecida Merlin. Estresse em professores universitdrios na
drea de fonoaudiologia. Revista de Ciéncias Médicas, Campinas, Pontificia Uni-
versidade Catolica de Campinas, Centro de Ciéncias da Vida, v. 14, n. 1, p. 43-52,
jan./fev. 200S.

Texto eletronico

BRASIL. Novo Cédigo Civil. Lei n° 10.406, de 10 de janeiro de 2002. Sao Paulo:
I0B Thomson, 2002. 95 p. Disponivel em: <http://www.senado.gov.br/web/sena-
dor/alvarodi/b_menu_esquerdo/4 biblioteca_virtual/Novo_codigo_civil.pdf>.
Acesso em: 10 fev. 2007.

Resenhas

As resenhas, quando houver, nao devem ultrapassar duas mil palavras. E in-
dispensavel a indicagao da referéncia completa da obra resenhada ou comentada. A
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digitagao e a formatagao devem obedecer a mesma orientagao dada aos artigos. Nao
é permitido inserir tabelas e/ou ilustragdes.

Entrevistas

Entrevistas serao publicadas a convite do Editor a pesquisadores de reconhe-
cida competéncia cientifica nacional e/ou internacional.

Iconografias

Iconografias sao fotografias, desenhos, quadros ou icones que representam uma re-
alidade social ou educacional significativa. Serao publicadas quando refletem a histéria da
educagao escolar de nossa regiao. Deverao vir acompanhadas de uma sumula explicativa.

Orientagoes gerais

a) A exatidio das referéncias e as idéias expressas e/ou defendidas nos textos sao
de inteira responsabilidade dos autores.

b) O texto deve passar por reviso lingiifstica antes de ser encaminhado a Edi-
tora, conforme Resolucdo n° 38/Consun/2007 - Define politica e diretrizes
para as publicagdes.

c) O Editor Cientifico do periédico e a Editora Unoesc nio se responsabilizam
pelo extravio ou eventual perda de material, devendo o autor manter copias
do original.

d) Os autores dos artigos serdo comunicados a respeito do resultado do parecer
em até noventa dias, apds a data de entrega.

e) E admitida a publicagdo de artigos em lingua estrangeira, desde que autoriza-
da pelo Conselho Editorial do periédico.

f) Os trabalhos devem ser enviados de duas formas: duas cépias impressas devi-
damente etiquetadas com nome(s) do(s) autor(es), nome do periédico, titulo
do trabalho e institui¢ao e uma cépia por meio digitalizado — elaborados no
programa Word e encaminhados via postal.

g) O artigo deve ser inédito, seguindo a linha editorial da revista. Serdo subme-
tidos a apreciagao do corpo editorial, com a omissao do nome do autor e dos
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avaliadores durante o processo “double blind review” (o autor nao sabe quem ¢é
o avaliador e este também desconhece quem é o autor). Apds o processo, caso
haja necessidade, os avaliadores proporao alteragoes, visando a melhora do
trabalho, com o objetivo de publici-lo. Se as alteragdes forem demasiadas, os
avaliadores podem rejeitar o artigo de maneira bem-fundamentada. Os origi-
nais nao serao devolvidos.

h) Apés a avaliagdo, os artigos serio encaminhados a Editora para os processos
de revisao, normaliza¢io e formatagao, conforme as normas da ABN'T.

i) O trabalho dos autores e dos consultores nio sera remunerado. Os autores
receberao dois exemplares da revista nos quais seu artigo e/ou resenha encon-
tra-se publicado.

Importante

A Revista ¢ publicada em formato impresso, com a possibilidade, também,
de ser em formato eletrénico (PDF), disponibilizado pela internet na pagina da Re-
vista e/ou na(s) pagina(s) do(s) indexador(es). A Revista permitira o acesso aos
artigos, resenhas e demais textos, nao autorizando qualquer comercializagao e/ou
alteragao dos dados. Desse modo, o(s) autor(es) fica(m) ciente(s) da cessao de seus
direitos autorais de publicagao a Revista, a qual optara pelo tipo de formato de pu-
blicagio: fisico e/ou eletronico.

Os artigos e/ou resenhas devem ser enviados a Universidade do Oeste de
Santa Catarina (Unoesc) para o editor cientifico da revista.

Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc)
Roteiro
a/c Editor
roteiro@unoesc.edu.br
www.unoesc.edu.br/roteiro
Rua Getulio Vargas, 2125 — Bairro Flor da Serra
Cep 89600-000 — Joagaba SC
Fone: 49 3551-2020
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sol e do calor humano. A aspiral indica onde se encontra o centro que emana a
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estad presente.
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