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Resumo: A proposta da presente pesquisa pretende discutir as estratégias inclusivas adotadas
por intérpretes de alunos surdos, em um estudo de caso realizado na cidade de Timon, no Estado
do Maranh&o, para compreender e direcionar o fazer pedagégico, sob a perspectiva da inclusdo.0
trabalho contextudliza-se durante o ensino remoto emergencial, no ano letivo de 2020, que vem
alterando os processos interativos entre alunos e professores, impactando nas agdes de inclus@o
e de aprendizagem. A pesquisa é de cardter qualitativo e o procedimento metodolégico utiizado foi
a entrevista compreensiva e focdlizada, redlizada com professores e intérpretes para coleta de
dados, andlises e interpretagdes a fim de investigar o seguinte problema: como se deu a inclusdo
de alunos surdos no contexto da pandemia? 0 arcabougo tedrico que orienta este trabalho centra-
se nos escritos de Vygotsky (1991) sobre o interacionismo social e aquisigo da linguagem, além de

Mantoan (201f), que apresenta estudos sobre incluséo; Quadros (2003; 2005) que trata sobre inclusdo
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de surdos e Freire (1987) que prop&e o protagonismo estudantil. Os resultados nos mostram que
as atividades escolares, mediadas pela tecnologia, revelam o quéo distantes estamos de nos
tornarmos uma sociedade que pauta a Educagdo inclusiva e que tornar-se um professor inclusivo
requer formagdo e mudanga atitudinal.

Palavras-chave: pandemia; surdos; inclusdo.

Abstract: The aim of this paper is to discuss the inclusive strategies adopted by interpreters of
dedf students, through a case study carried out in the city of Timon, in the state of Maranhdo,
to understand and guide the pedagogical approach under a perspective of inclusion. The work
is set in the context of emergency remote learning, in the 2020 school year, which has been
dltering the interactive processes between students and teachers, impacting on inclusion and
learning actions. The research has a qualitative nature and the methodological procedure used
was a comprehensive and focused interview, carried out with teachers and interpreters for
data collection, analysis and interpretation in order to investigate the following problem: how
was the inclusion of deaf students in the pandemic context? The theoretical background that
guides this work is centered on Vygotsky's (1991) writings on social interactionism and language
acquisition, in addition to Mantoan (2017), who presents studies on inclusion; Quadros (2003; 2005),
who discusses inclusion of deaf people, and Freire (1987), who proposes student protagonism. The
results demonstrate that school activities, mediated by technology, reveal how far we are from
becoming a society that is committed to inclusive education and that becoming an inclusive teacher
requires training and behavioral change.

Keywords: pandemic; deaf; inclusion.

Resumen: La presente propuesta de pesquisa quiere discutir las estrategias inclusivas adotadas

por intérpretes de alumnos sin audicién, en un estudio de caso redlizado en la ciudad de Timon, en

el Estado del Maranhdo, para comprender y direccionar el hacer pedagégico, sob el enfoque de la
inclusién. El trabajo se contextualiza durante la ensefianza emergencial, en el afio lectivo de 2020,
que viene alterando los procesos interactivos entre alumnos y profesores, impactando en las
acciones de inclusion y de aprendizaje. La pesquisa es de cardcter cudlitativo y/o procedimiento
metodologico utiizado fue la entrevista comprensiva y focalizada, realizada con profesores e
intérpretes para colecta de dados, andlisis e interpretaciones, con la finalidad de investigar el
siguiente problema: cémo se dié la inclusién de alumnos sordos en el contexto de la pandemia? El
marco tedrico de este trabajo se centra en los escritos de Vygotsky (1991) sobre el interacionismo
social y adquisicion del lenguaje, ademas de Mantoan (2017), que presenta estudios sobre inclusion;
Quadros (2003; 2005), que trata sobre la inclusion de sordos y Freire (1987), que propone el

protagonismo estudantil. Los resultados nos muestran que las actividades escolares, mediadas
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por la tecnologia, revelan de como lejos estamos de tornarnos una sociedad que se preocupa con
la Educacion inclusiva y que tornarse un profesor inclusivo requiere formacion y mudanza actitudinal.

Palabras clave: pandemia; sordos; inclusion.
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1 INTRODUGAO

0 contexto pandémico e as adaptagdes pedagodgicas emergencidis adotadas
despertaram novas reflexdes sobre o ensinar e o aprender. 0 ensino ambientado em
plataformas digitais e as trocas de saberes entre professores e dlunos, que fazem uso
constantes das tecnologias digitais, demonstram que o grande desafio para o educador
consiste em adquirir competéncias digitais e compreender que mediar o conhecimento,
utiizando-se das ferramentas tecnolégicas, potencializa a aprendizagem e favorece o

protagonismo estudanti, haja vista a desenvoltura destes face & sociedade digitalizada.

E imprescindivel, pois, que tanto professor quanto alunos tenham condiges de
se conectarem para que as atividades propostas e as plataformas digitais sejom utiizadas
positivamente para a construgdo do conhecimento. O professor necessita estar em constante
formag@io com vistas a reorganizar sua pratica, pois os contextos mudam e a dindmica

escolar também.

A democratizagdo do conhecimento, por meio da tecnologia, ndo alcangou
resultados mais positivos, devido aos abismos socidis existentes no pais. A enorme disparidade
econdmica e socidl traz implicagdes negativas para os resultados educaciondis, haja vista a
impossibiidade de acompanhamento das aulas online, por muitos alunos. Somando-se também
a dificuldade em trabalhar com tecnologias digitais, por grande parte de professores. De

acordo com Moran (2015, p. 16),

0 que a tecnologia traz hoje ¢ integragdo de todos os espagos e tempos.
0 ensinar e aprender acontece numa interligagdo simbiética, profunda,
constante entre o que chamamos mundo fisico e mundo digital. NGo s&o dois
mundos ou espagos, mas um espago estendido, uma sala de aula ampliada,
que se mescla, hibridiza constantemente. Por isso a educagdo formal é cada
vez mais blended, misturada, hibrida, porque ndo acontece sé no espago
fisico da sala de aula, mas nos multiplos espagos do cotidiano, que incluem
os digitais. 0 professor precisa seguir comunicando-se face a face com os
alunos, mas também digitalmente, com as tecnologias méveis, equilbrando a
interag@o com todos e com cada um.
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As experiéncias do fazer pedagégico no contexto pandémico, mediadas pelas
tecnologias digitais, embora tenham sido inventadas e reinventadas dia apos dia, deixam-
nos a ligio de que nGo podemos nos distanciar do mundo digital. A conexdo entre o real e
o virtual j& faz parte de todos os setores de nossa vida. Nesse sentido, necessita-se de
politicas de ampliag@o do acesso a rede para que toda a sociedade esteja incluida, de fato,

no universo digital.

Entretanto, as possibiidades enriquecedoras que as tecnologias nos trazem ndo
estdo acessiveis a todos, visto que a maioria dos professores e trabalhadores da educagdo
carece de formagdo nesta drea. Assim, a necessidade urgente de dar continuidade aos
contelidos escolares, no ambiente escolar estudado, ficou perceptivel que as tecnologias
digitais foram utiizadas como ferramentas para reproduzir virtualmente as aulas tradicionais e
o publico com deficiéncia, nesse caso, os alunos surdos, ficaram & margem desta possibilidade
de estudo. Pode~se destacar alguns motivos como: falta de recursos tecnolégicos, questdes
financeiras que dificultaram o acesso a internet e falta de investimento publico em inclus@o

digital para alunos, professores e comunidade em geral.

E inegavel que conseguimos avangar bastante para um ensino inclusivo de
surdos. A presenca de intérpretes de libras materidliza este avango. Entretanto, a redlidade
escolar do surdo é povoada de situagdes que muitas vezes resultam na evasdo. 0 amparo
legal garante o acesso & escola, mas n&o implica dizer que haverda sucesso na aprendizagem
e na formagdo do ser. A diversidade presente nas escolas esta além das deficiéncias, esta
nas percepgdes acerca delas, por parte de alunos e professores, impactando nos processos

interativos e cognitivos dos estudantes surdos.

A urgente necessidade de adaptagdo ao novo contexto mundial imposto pela
pandemia da Covid-19, marcado pelo afastamento fisico, o0 medo do desconhecido, o novo
coronavirus e a continuidade das atividades escolares agora mediadas pela tecnologia,
impulsionaram a escrita deste trabalho. Isto posto, propde-se a compreender como estd
acontecendo a aprendizagem de alunos surdos do ensino médio, na cidade de Timon, no
estado do Maranhdo-MA, assim como investigar o seguinte problema: como se deu a inclus@o

de dlunos surdos no contexto da pandemia?

Esta pesquisa justifica-se por se tratar de um estudo de caso com alunos
surdos recém-chegados ao ensino médio que tiveram aulas presenciais interrompidas tendo
permanecidos sem contato direto com professores e colegas. A relevancia da temdtica
reside em explicitar praticas desenvolvidas com vistas & inclus@o de alunos surdos, numa
experiéncia pioneira, dado o contexto da pandemia e o afastamento dos demais colegas de
classe. 0 objetivo principal da pesquisa é conhecer as estratégias inclusivas adotadas por

intérpretes de alunos surdos, em um estudo de caso redlizado na cidade de Timon-MA.
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Este texto, cuja pesquisa base tem cardater quadlitativo, esta estruturado em
cinco segdes e tem como objetivo discutir as estratégias inclusivas adotadas por intérpretes
de dlunos surdos, em um estudo de caso redlizado no municipio de Timon, no Estado do
Maranhdo, para compreender e direcionar o fazer pedagogico, sob a perspectiva da inclusdo.
A primeira é a seg8o introdutéria em que apresenta-se a justificativa, a delimitag@o do tema,
o problema e objetivo da pesquisa. A segunda seggo, intitulada “Interagdo, desenvolvimento
e inclus@o”, em que autores cujas teorias versam sobre a importancia da interagdo na
aprendizagem e os processos inclusivos de estudantes surdos e sobre a escola que
construimos diariamente. A terceira segdo denominada “Aspectos metodologicos” apresenta
o percurso metodologico utlizado para que o trabalho se concretizasse e uma subsegdo
que apresenta o l6cus da pesquisa. A quarta seg@o: “A escola e as agdes inclusivas” estdo
divididas em duas subsegdes que apresentam, respectivamente, o perfil docente e gestor da
escola em que se desenvolveu a pesquisa e as andlises e resultados observados e, por
Ultimo, uma segdo final onde consideram-se os aspectos reflexivos sobre o resultado da

pesquisa.

2 INTERAGCAO, DESENVOLVIMENTO E INCLUSAO

A aprendizagem decorre de uma experiéncia social na qual a interagdo entre
os individuos possibilita, com a troca de vivéncias, a construg@o de conhecimento. A medida
que tdis trocas acontecem, apropriagdes culturais e de saberes passam a transformar os
envolvidos na interagdo, por meio das informagdes tratadas. Com base nas observagdes de
experiéncias de construg@o do aprendizado a partir de trocas de saberes em sala de aulg,

depreende-se que a importéncia da linguagem para a concretizagdo das interagdes.

A linguagem, como caminho para aquisigdo do conhecimento, necessita ser
internalizada, pois, como afirma Vygotsky (2001, p. 12), “a fung@o primordial da linguagem,
tanto nas criangas como nos adultos, é a comunicagdo, o contato social” Desta feita, “o
desenvolvimento dos dlicerces psicologicos necessarios para o ensino das matérias de base
ndo precede esse ensino, mas desabrocha numa continua interagdo com os contributos
do ensino.” (VYGOTSKY, 2001, p. 12). Sendo assim, valida~se a importéncia do curriculo, das
estratégias pedagogicas, da organizag&o escolar, mas ressalta-se também que os processos

interativos sdo fundamentais para a internalizag&o do conhecimento.

Desse modo, compreende-se que a internalizag@o da linguagem, conceito ou
informag@o, ocorre do exterior para o interior e impactard no social posteriormente. Com base

no pensamento de Vygotsky, entende~se que a medida que o sujeito interndliza, apropriando-
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se da linguagem, a interagdo com o meio e com o outro acontece de forma efetiva e ha uma

melhor estruturag@o da aprendizagem e da partilha de conhecimento.

As experiéncias advindas das trocas interpessodis, resultantes dos processos
interativos, deixam informagdes que s&o interndlizadas e constroem o saber intrapessoal.
Assim, ¢ importante evidenciar que as interagdes sociais contribuem fortemente para o
desenvolvimento cognitivo e para o fortalecimento das relagdes socioculturais. Ha, pois, para
a internalizagdo do conhecimento, a necessidade de uma dindmica interagdo entre o meio, os
seres e o individuo. Tal dinémica interativa acontece ndo somente em espagos escolares, mas

também no meio familiar, ambientes digitais e na comunidade, como um todo.

Entende-se como Vygotsky (1991, p. 55) que “0 aprendizado é mais do que a
aquisigdo de capacidade para pensar; é a aquisigiio de muitas capacidades especiadlizadas
para pensar sobre vdrias coisas’, neste sentido, a aquisicdo da linguagem esta diretamente
ligada aos processos de aprendizagem e desenvolvimento. A medida que o ser humano em
desenvolvimento passa a apropriar-se dos signos linguisticos no processo interativo, comega
a fazer ilagdes com o contexto em que vive, evidenciando um comportamento que é proprio
da natureza humana. Importa ressaltar que os contextos s@o significativos para tal aquisig@o,
visto que a linguagem é identidade e cultura. Assim, é inegéavel que os processos interativos

s@io essencidis para a aquisi¢do e apropriagdo da linguagem.

Destaca-se como salutar para este estudo, a andlise que Quadros (2003, p. 98)

faz acerca da linguagem na cultura surda, ao evidenciar que

Os surdos buscam através da lingua a constituigGo da subjetividade com
identidade surda em que o reconhecimento da prépria imagem acontece
através das relagdes socidis entre surdos determinando a significagdo do
proprio eu. Portanto, a aquisi¢Go da linguagem é fundamental para que o
sujeito surdo possa reescrever-se através da interagdo social, cultural
politica e cientifica.

E vélido esclarecer que a autora pontua acerca da Lingua de Sinais, que é prépria
da cultura surda. 0 que a escola regular propde ¢ o ensino da Libras condicionado ao ensino
da Lingua Portuguesa, numa postura integracionista que reduz a identidade do aluno
necessidade de adequagdo ao modelo de educagdo do ouvinte (QUADROS, 2003).

Nesse sentido, lamenta-se que tdis prdticas integralizadoras estdo tdo
naturalizadas que acontecem diariamente e ndo hd questionamentos, ainda, suficientes para
modifica-las. 0 estudante surdo, portanto, vai se adequando &s prdticas ofertadas pela

escola. Assim, sua identidade vai sendo apagada e reconstruida sob a proposta do ouvinte.

A interag@o com os usudrios da lingua de sinais é importante porque possibilita,

além da aquisigdo da Libras, a oportunidade de reconhecimento e pertencimento a uma
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comunidade cultural em que verdadeiramente ele estd incluido. Entende-se, portanto, que
a inclusdo, neste sentido, acontece devido a identificagdo pela condico da surdez e pelo

comum histérico de experiéncias educaciondis integrativas e ndo inclusivas.

N&o consiste em objeto de estudo, neste trabalho, os modelos educacionais para
surdos, porém, ndo hd como n&o refletir sobre o impacto causado na vida académica e, até
mesmo pessoal desse grupo, devido & imposig&o de adequagdo a um padrdo que ndo é seu.
Segundo Quadros (2005, p. 6),

Nas relagdes com os ouvintes, manifestam-se estratégias de resisténcia
que se expressam nas falas dos surdos. Além disso, nessas relagges,
o estranhamento deve ser considerado, pois os surdos ndo poderiam
retornar a sua vida sem perceber que tinham aprendido ou reproduzido
idéias e modos dos ouvintes que inconscientemente adotaram.

As interagGes estabelecidas em escolas regulares sdo extremamente importantes.
Os lagos de amizade, a percepgdo do eu, a consciéncia da heterogeneidade, o entendimento
dos conflitos nas relagdes interpessodis, entre outras observages necessarias para o
convivio social sGo construidos nestes processos. Mas tal entendimento deve ser ambivalente.
0 ouvinte que, pela propria estrutura fisiolégica, pela possibilidade de ouvir, é privilegiado, deve
ser educado para uma sociedade inclusiva e romper os muros segregadores que circundam

nosso meio.

As prdticas pedagogicas devem decorrer de uma agdo colaborativa entre o
corpo docente, familia e outros profissionais que acompanhem o estudante. Como preconiza
Mantoan (2077, p. 43), “0 aprender e o ensinar, sob o entendimento da diferenca de todos
nos, redefinem o que se propGe como educagdo escolar em nossos dias.” Desse modo, uma
equipe pedagégica inclusiva ndio busca categorizar as possiveis deficiéncias, mas sim tragar
estratégias para que todos os alunos desenvolvam suas potencidlidades, respeitando seu

ritmo de aprendizagem.

Entretanto, o ritmo de aprendizagem, na maioria das vezes, ndo dlcanga as metas
pretendidas pelo sistema educacional no periodo de tempo em que s@o propostas. Assim, o
aluno rotulado como deficiente, é ainda mais estigmatizado. 0 alcance de metas é importante
para tragarmos objetivos e darmos sentido & nossa existéncia, mas, em se tratando de
parémetro para avaliar a capacidade de alguém em processo de aprendizagem, chega ser

cruel e desmotivador.

Sobre o modelo que nosso sistema educacional ainda mantém, Paulo Freire (1987,
p. 62) denomina de educagdo bancéria, a qual “Sugere uma dicotomia inexistente homens-
mundo. Homens simplesmente no mundo e ndo com o mundo e com os outros. Homens

espectadores e ndo recriadores do mundo.” Apesar do muito apregoado discurso do
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protagonismo estudanti, as praticas educaciondis ainda est&o presas a um passado que
pretende formar o cidaddo adaptado & sociedade e ndo um questionador, consciente de que

é parte ativa do meio social

Seguindo os escritos de Paulo Freire (2000, p. 41, é interessante refletir que “E
atuando no mundo que nos fazemos. Por isso mesmo é na insergdo no mundo e ndo na
adaptagdo a ele que nos tornamos seres histéricos e éticos, capazes de optar, de decidir, de
romper.” Os grifos sGo do autor, mas enfatizam pontos exaustivamente debatidos em estudos
sobre educagdo inclusiva. Mas, quando a oratéria ndo se reflete em mudangas palpaveis,

significa que dinda ndo se discutiu o suficiente.

2.1 AESCOLA, O CONTEXTO PANDEMICO DA COVID-19 E AS
ACOES INCLUSIVAS

A escola constitui-se tradicionalmente como um espago para aquisicdo de
conhecimento. Esta representag@o remete & ideia de que a apropriagdo de conhecimento
cientifico é sinal de uma boa educagdo estabelecida. Nesta acepgdo, compreende-se que a
escola assume a fung&o social de conscientizagdo sobre nossas implicagdes na sociedade,

valorizando a ética, o respeito e inclusdo.

Devido ao fato de acolher um grande numero de pessoas em formagdo, e
formadores, a escola naturalmente deveria ser considerada inclusiva. Com o proposito de
educar para a cidadania, atribuir a suas préticas o entendimento da diversidade social e
cultural é o inicio para, de fato, promover a inclus&o, porém, o termo inclus&o, para muitos,
ainda esta relacionado somente a pessoas com deficiéncia ou alunos com necessidades
educacionais especiais. Dai, a importancia de formagdo continuada e do conhecimento das
leis, pois embora o termo nos leve a um publico especifico, este dinda ndo é assistido como

deveria.

A Lei n. 10.436/02 reconhece a Lingua Brasieira de Sinais (Libras) como meio
legal de comunicagdo e expressdo, estabelecendo que as instituigdes publicas garantam seu
ensino e utilizagdo, bem como determina que a Libras seja disciplina integrante dos cursos de
formagdo de professores e de fonoaudiologia. Com a referida lei, vé-se grande conquista para
a comunidade surda, mas que precisa ser cobrada constantemente para que possa efetivar-
se. 0 Decreto n. 5.626/05, que regulamenta a lei mencionada anteriormente versa sobre a
inclusdo dos alunos surdos e dispde sobre a presenca do instrutor e tradutor/intérprete
de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos, dentre

outros. De acordo com Brasil (2008, p. 18),
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Para a inclusdo dos dlunos surdos, nas escolas comuns, a educagdo
bilingte - Lingua Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino escolar na Lingua
Portuguesa e na lingua de sindis, o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua na modalidade escrita para alunos surdos, os servigos de
tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras
para os demdis alunos da escola. 0 atendimento educacional especializado
¢ ofertado, tanto na modalidade oral e escrita, quanto na lingua de sinais.
Devido & diferenga lingtistica, na medida do possivel, o aluno surdo deve
estar com outros pares surdos em turmas comuns na escola regular.

A postura de professor inclusivo reflete-se nas suas prdticas. Muitos professores
n&o tiveram e ou ndo tém formagdo sobre o tema, mas seu fazer pedagoégico contempla o
que redlmente deve ser a educagdo inclusiva. E interessante analisar que a inclusdo é para
todos, no ambiente escolar, independente de uma deficiéncia aparente ou algum diagnostico
meédico, cada pessoa, em dado momento, encontra limitagdes ou dfficuldades em compreender

ou executar alguma atividade.

3 ASPECTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa é de cardter qualitativo e concentra-se em discutir as estratégias
inclusivas adotadas por intérpretes de alunos surdos na cidade de Timon - Maranhgo. 0
principal procedimento metodolégico utilizado foi a entrevista compreensiva e focalizada,
realizada com as intérpretes e professores dos estudantes surdos, para posteriores andlises
e interpretagdes. Além da interag@o mediada pela tecnologia digital, através de plataformas
de comunicagdo, aconteceram visitas & escola, seguindo os protocolos de seguranga
recomendados pelos érgdos de saude, visto que as aulas com os estudantes surdos
aconteciam com a presenga fisica no local, ressaltando-se também que foram considerados

os cuidados necessdrios diante do atual cendrio pandémico da Covid-19.

Sobre entrevista compreensiva, Zago (2003, p. 296) afirma que “o pesquisador
se engaja formalmente; o objeto da investigagdo ¢ a compreens&o do social e, de acordo
com este, o que interessa ao pesquisador ¢ a riqueza do material que descobre.” Desse
modo, entende-se que esse modelo de recurso ndo possui estrutura rigida, ou seja, os
questionamentos pré-definidos podem sofrer alteragGes no decorrer da entrevista para
melhor orientar a investigagdo. Por se tratar da compreensdo de fatos que envolvem
pessoas, had um dinamismo nos acontecimentos que despertam para questionamentos que

ndo estavam no roteiro, mas sdo pertinentes para a construgdo do estudo.
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Acerca da entrevista focalizada, Gl (2008, p. 112) aponta que, “o entrevistador
permite ao entrevistado falar livremente sobre o assunto, mas quando este se desvia do
tema original, esfor¢a-se para sua retomada.” Importante ressaltar que a entrevista feita
sob essa perspectiva, deixando bem claros os objetivos a serem alcangados, acontece de
maneira fluida porque o entrevistador ocupa uma posigdo de escuta, visto que o entrevistado
é o protagonista da redlidade a ser pesquisada e esta é uma oportunidade de expressar
suas vivéncias, sem prender-se a protocolos. A entrevista focalizada contribuiu bastante
para o desenvolvimento deste trabalho pois as educadoras entrevistadas vivenciaram a
mesma experiéncia e puderam, sem roteiros pré-definidos, relatar suas percepgées sem fugir
da temdtica que s@o as estratégias pedagégicas para inclus@o de alunos surdos, durante

a pandemia.

A luz destes escritos, o artigo foi se delineando e as abordagens aos participantes,
embora seguissem um roteiro pré-determinado, nGo se encerravam no mesmo. As vivéncias
dos entrevistados possibiitaram maiores informagdes para compreens@o do problema
da pesquisa e impulsionaram a construgdo de questdes que motivam a refletir sobre as
estratégias inclusivas adotadas por professores de estudantes surdos para a construgdo

de uma sociedade menos excludente.

3.1 AESCOLA LOCUS DA PESQUISA

0 Centro de Ensino Integral Anna Bernardes, local do estudo, fica situado em
Timon - Maranhdo e faz parte do Programa Educa Mais, mantido pelo governo estadual. 0
Programa Educa Mais amplia a jornada escolar e, devido a isso, é comumente chamado de
escola de tempo integral. 0 diferencial desta proposta educacional é que, além do maior tempo
de permanéncia na escola, desenvolve projetos educativos que estimulam o protagonismo
juveni, valorizando as experiéncias dos dlunos, além de oferecer uma estrutura equipada
com laboratérios e promover agdes integradas com a famiia e comunidade, com vistas a

construgdo de projetos de vida e visGo de futuro.

A escolha deste Centro de Ensino como campo de pesquisa deu-se pelo interesse
em conhecer o trabalho desenvolvido com estudantes surdos matriculodos em salas de
aula regulares, em tempos de pandemia. A redlizagdo das visitas ao campo, seguindo os
protocolos de seguranga recomendados pelos érgéos de salde, e inquirigdes aconteceram
entre os meses de novembro de 2020 e fevereiro de 2021, com entrevistas as intérpretes e

professores.
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Busca-se também compreender como a as experiéncias de aprendizagem
promoveram a inclus@o, sem o contato com os colegas ouvintes, haja visto o entendimento
de que a interagdo entre os estudantes potencializa o aprendizado, além de desenvolver
valores fundamentais para o bom convivio social, como o respeito e a solidariedade. Segundo

Fernandes, Schlesener, Mosquera (201, p. 142),

0 Paradigma de InclusGo coloca a necessidade de ndo s6 o individuo
deficiente mudar e se adaptar a sociedade (integragdo), mas de a sociedade
também mudar e promover ajustes para o processo do desenvolvimento
do sujeito e de reajuste da realidade social para a vida deste na sociedade
(inclus&o).

Desse modo, compreende-se que as classes heterogéneas propiciam uma efetiva
inclus@o para todos os participes, pois € um ambiente de interagdo entre diferentes sujeitos

com caracteristicas e vivéncias iguclmente diversas.

A escola, como um espago inclusivo, direciona seu trabalho de modo a acolher
todos os alunos em suas particularidades e necessidades, modificando a estrutura fisica
para, tornando-a de féci acessibiidade e sempre buscando qualificar os profissiondis para
aprender a lidar com as diferengas. Infelizmente, por conta da reorganizagdo metodolégica
imposta pela pandemia, ndo houve a concretizagdo de projetos para este fim, no periodo em

que se redlizou este estudo.

4 APRENDER, ENSINAR E INCLUIR

0 contexto pandémico, além das muitas implicages na vida pessoal, tem
evidenciado a importancia da constante busca do saber, principalmente para quem trabalha
com o ensinar. Tal busca, inicialmente impositiva, devido & nova realidade na condugéo das
aulas, vem se tornando um suporte para que ndo se perca a esperanga em um futuro com

pessoas mais empdaticas e confiantes no saber cientifico.

Ao professor cabe a sensibilidade e o profissionalismo de perceber e redirecionar
o aluno, dentro das propostas curriculares, enfatizando os valores humanos e o uso do
conhecimento cientifico para o aprimoramento das relagGes interpessoais e com o meio em
que se vive . Em algumas situagdes, modificar o planejamento de ensino e até fazer planos de
ensino individualizados s&o a melhor estratégia. Hannah Arendt (2013, p. 246) afirma que “Néo
se pode educar sem ao mesmo tempo ensinar; uma educagdo sem aprendizagem é vazia e
portanto degenera, com muita faciidade, sem retorica moral e emocional. E muito faci, porém
ensinar sem educar, e pode-se aprender o dia todo sem por isso ser educado.”
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0 pensamento da filésofa representa o contexto atual, em que tanto professores
e dlunos aprenderam (ou tentaram aprender) a utilizar ferramentas digitais na educagdo,
sem que se tenha interndlizado ou desenvolvido, as competéncias digitais necessarias para
o processo de ensino e aprendizagem. Numa escola que pretende ser inclusiva, do ponto
de vista ndo somente do aluno com deficiéncia, a compreensdo da realidade do professor
e dos alunos é fundamental. 0 didlogo, a flexibiidade, o (re)planejar, o compreender s&o t&o
necessdrios quantos o ch@o em que estd firmada. Nas subsegbes que seguem, apresento
o perfil docente que compde a escola em que redlizei a pesquisa, as préticas inclusivas

adotadas e, posteriormente, observages acerca do trabalho desenvolvido pelas intérpretes.

4.1 QUEM ESTA ENSINANDO NO CENTRO DE ENSINO?

0 corpo docente que comp&e o centro de ensino locus da pesquisa ndo domina
lingua de sindis e, por conta desse fato, nGo houve interagdo entre os alunos surdos e
os professores, durante as aulas remotas emergenciais, no periodo em que se realizou o

presente trabalho.

Os professores enviavam textos e atividades a serem impressos pela escola e
as intérpretes orientavam os estudantes sobre como respondé-las. A postura adotada pelos
professores desta instituigdo espelha a educago bancaria, tdo criticada por Freire (1987), pois
ocupou-se apenas de envio de atividades, ndo se inserindo no universo do aluno, tampouco

acompanhando seu processo de aprendizagem.

A redlidade desta escola distancia-se do que pontua Mantoan (2017, p. 44) ao

afirmar que

0 ensino que condiz com um escola inclusiva, aqui apregoada, envolve o
encontro entre quem aprende e quem ensina, sem uma hierarquia entre
as inteligéncias entre ambos e a impossibiidade de previs@o, controle e/
ou mensuragdo do que pode acontecer ou mover a partir de tal encontro.

Desse modo, embora seja um ator fundamental co processo de inclusdo, o
professor manteve-se alheio. A professora M, efetiva da rede estadual de ensino e que atua
nas turmas em que os estudantes surdos estdo matriculados, ao ser questionada sobre por

que ndo houve interagdo com os estudantes surdos, durante as aulas remotas, respondeu:

E muito rum ndo saber se comunicar com os surdos. E triste ndo poder
trabalhar com eles por conta dessa barreira da comunicagdo Fazemos
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0 que estd ao nosso dlcance e confiamos nas intérpretes. Espero que
tudo volte ao normal e a gente possa encontrar uma estratégia para nos
comunicarmos melhor. (informag&o verball4

Partindo da constatagdo de que o corpo docente ndo desenvolveu estratégias
inclusivas com os estudantes, ratificamos que o ensino e as adaptagdes curriculares ficaram
a cargo das intérpretes. Porém, acalenta-nos a observagio de que a gestdo escolar
preocupa-se com a inclus@o e, apesar da flagrante necessidade de mais profissionais
qualificados para trabalhar com alunos com deficiéncia, empenha-se em desenvolver projetos
que os contemplem, a citar: as oficinas de libras e a disciplina eletiva “Mdos que falam” a ser

ofertada a partir do ano letivo de 2021.

0 empenho da gestdo também ¢é observado no fato de estarem presentes na
escola durante as aulas de lbras, demonstrando respeito aos alunos surdos e reconhecimento
ao trabalho das intérpretes. Tal postura é singular na vida académica dos alunos surdos, visto
que, durante os anos de ensino fundamental, ndo tiveram acesso a um direito previsto em lei:

o ensino da libras e o apoio do intérprete. Utiizando ainda as palavras de Arendt (2013, p. 247),

A educagdo é, também, onde decidimos se amamos nossas criangas o
bastante para ndo expulsa-las de nosso mundo e abandona-las a seus
préprios recursos, e tampouco arrancar de suas mdos a oportunidade de
empreender alguma coisa nova e imprevista para noés, preparando-as em
vez disso com antecedéncia para a tarefa de renovar um mundo comum.

0 trabalho desenvolvido durante a pandemia, observado no recorte temporal
em que se situa esta pesquisa, denota que, mesmo calcado em métodos tradicionais, sem
interagdo mediada pela tecnologia, aproxima-se de uma perspectiva inclusiva, se considerado
o comprometimento das intérpretes e das familias dos estudantes surdos que demonstram o
compromisso em adaptar-se para atender a seus alunos e oferecer-lhes um ensino eficaz

para gue sejam protagonistas no mundo.

4.2 AULAS REMOTAS E AS (DES)VANTAGENS PARA O ALUNO SURDO

No desempenho da atividade docente, é perceptivel que, independente do ambiente
em que se leciona, relagdes afetivas sdo desenvolvidas e contribuem para o desenvolvimento

das atividades. A postura empdatica do professor é refletida no progresso da aprendizagem do

4 Entrevista fornecida voluntariamente, em novembro de 2020.
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aluno. Nao ha que se afirmar, porém, que o desempenho do aluno depende exclusivamente do

professor, h& um conjunto de fatores que corroboram para seu sucesso ou ndo.

As atividades desenvolvidas pelas intérpretes de libras neste l6cus, evidenciam que
ha uma relagdo intrinseca entre a afetividade e a aquisigdo de conhecimento. As estratégias
adotadas por elas demonstram que a imersdo na redlidade do aluno direcionam as atividades
pedagogicas para o éxito cognitivo e pessoal dos educandos. E, no contexto da pandemia,

muitas fragiidades estdo mais expostas, nos campos social e educacional, principalmente.

Devido & condigdo econémica das familias dos estudantes, estes ndo tém
acesso 4 internet e ou a uma ferramenta que possibilite participar das aulas virtualmente.
Preocupadas com a aprendizagem destes, as intérpretes, embora temerosas pela prépria
saude, propuseram aulas presenciais aos alunos surdos, seguindo os protocolos sanitarios.
A desigualdade social amplia ainda mais o abismo educacional entre surdos e ouvintes da
escola publica, excluindo-os do acesso as aulas remotas e da interag@io com os outros

colegas.

As aulas aconteciam uma vez por semana, presencialmente na escola, seguindo os
protocolos de seguranga sanitaria recomendados pelos 6rgdos de salde, e concentravam-
se no ensino da Libras, inclusive as mdes também participavam para aprenderem a se
comunicar por meio dos sinais e repassarem os conhecimentos para os demais integrantes
da familia. O contato com as outras disciplinas acontecia por meio das tarefas impressas que

os professores enviavam para a escola.

As intérpretes relataram que também ensinavam libras por meio de videos. A
dificuldade de comunicag&o é o maior entrave para o entendimento dos contetidos escolares.
Tal dificuldade vem se arrastando por toda a vida escolar, como observado pelas intérpretes,
ao responderem ao seguinte questionamento: Por que as oficinas contemplam Libras bésico e
alfabetizagGo para alunos do ensino médio¢ A seguir, tém-se, respectivamente, as respostas

das intérpretes 1e 2:

Os dois meninos surdos ndo séo fluentes em Libras e nem sabem o Portugués,
entdo o processo de ensino e aprendizagem ficou muito comprometido, nés
intérpretes tentévamos explicar a ideia principal do contetido ministrado pelo
professor, quando isso ndo era possivel, tentdvamos passar para eles
principios e ideias basicas das disciplinas. (informag@o verball5

Na realidade o problema maior foi a base, que os professores ndo tinham
uma dedicagdo para ensinar o portugués, entdo eles vieram com uma
caréncia bastante até de responder perguntas simples. Por exemplo, qual

> Entrevista concedida voluntariamente em novembro de 2020.
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a data que vocé nasceu, més, escreva o nome da sua mde. Isso tudo foi
repassado para eles agora. (informag@o verball6

As tecnologias digitais s@o poderosas dliadas na aprendizagem e na interagdo
entre as pessoas. Moran (2015) e Schlemmer, Di Felice e Serra (2020) afirmam que a natureza
e a propriedade do espago e dos meios mudam, o que exige conhecimento das potencidlidades
e limtes de cada tecnologia digital, dessa forma os docentes necessitam reconfigurar
suas préaticas pedagogicas e metodologias. Isso exige, portanto, novas competéncias para
o desenvolvimento de uma docéncia de qualidade e, competéncias digitais que permitam
desenvolver fluéncia técnico-didatico-pedagogica, o que possbiita pensar em novas
pedagogias seguir comunicando-se face a face com os alunos, mas também digitalmente, com
as tecnologias moveis, equilibrando a interag&o com todos e com cada um. Questionadas se
o uso das tecnologias ajudou ou n&o na inclusdo dos surdos e sobre a escolha de trabalhar

presencialmente, durante a pandemia, as intérpretes 1 e 2 afirmaram, respectivamente:

Sim, com o uso da tecnologia nos tornamos mais proximos da familia dos
alunos e com isso comegamos um projeto com o objetivo de alfabetizar
esses alunos e suas familias na Lingua de Sinais. Toda semana enviavamos
videos e atividades pelo Whatsapp e as m@es ajudavam os meninos em
casa e assim aprendiam a Libras. Depois, com a flexibilizagGo das exigéncias
em relag@o a pandemia temos um encontro semanal com os alunos, se
guindo todas as recomendagdes de proteg@o contra o Corona Virus. Os
alunos tém dificuldade em acessar a internet, por causa de problemas
financeiros. (infomag&o verbal).?

Eu gostaria de ter mdis dias presencidis com os alunos para ter esse
contato maior. Os alunos precisavam de um ensino mais profundo na lingua
portuguesa e em alguns casos na Libras, entdo pela necessidade deles
resolvermos fazer uma aula presencial. Porque para aprendizagem mais
eficaz é necessdrio que seja presencial, mas sempre faziamos videos para
reforgar a aprendizagem deles. (informagéo verball8

Andlisando as respostas das intérpretes, entende-se que as aulas presencidis,
do ponto de vista delas, s&o mais produtivas. Tal posicionamento vai ao encontro da reflexdo
de Moran (2017, p. 79) em que “Muitos docentes e tutores ndo se sentem confortaveis nos
ambientes virtuais, nGo tem a disciplina necessaria para gerenciar féruns, prazos, atividades.
A fdlta de contato fisico os perturba.” Tal inquietag@o também acontece com grande parte
dos estudantes, pois as fraglidades do ensino basico incluem o ndo desenvolvimento de
competéncias digitais. Entretanto, manter-se afastado dos ambientes digitais de aprendizagem

implicam em outras formas de excluséo, inclusive prejudicam o aprendizado escolar.

®  Entrevista concedida voluntariamente em novembro de 2020.

" Entrevista concedida voluntariamente em novembro de 2020.

& Entrevista concedida voluntariamente em novembro de 2020.
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Faz parte da rotina pedagogica o momento de verificagdo da aprendizagem. No
ano de 2020, tais verificagdes fugiram do habitual. Muitos alunos ndo tiveram condigdes de
interagir com seus professores, como no caso dos alunos surdos deste trabalho. Luckesi

(2002, p. 84) faz uma importante diferenciag@o entre avaliar e educar ao afirmar que,

Avdliar é o ato de diagnosticar uma experiéncia, tendo em vista reorienta-la
para produzir o melhor resultado possivel; por isso, ndo ¢ classificatéria nem
seletiva; ao contrario, ¢ diagndstica e inclusiva. 0 ato de examinar, por outro
lado, ¢é classificatério e seletivo e, por isso mesmo, excludente, ja que ndo
se destina & construgdo do melhor resultado possivel; tem a ver, sim, com a
classificag@o estdtica do que é examinado.

As observagbes acerca da aprendizagem, relatadas pelas intérpretes demonstram
que seguiram um caminho diferente daquele que a maioria dos professores trilha, que é
um exame focado no julgamento de aprovag&o ou reprovagdo. Devido & situag@o de ndo-
acompanhamento real por parte dos professores, os estudantes surdos progrediram de
série sem passar por processos avaliativos convencionadis, visto que este acompanhamento
foi feito apenas pelas intérpretes. A serguir, tém-se as observag@es feitas pelas intérpretes

1, 2 e da professora M, sobre a aprendizagem dos estudantes surdos:

A falta da convivéncia com os outros alunos foi a maior dificuldade e também
a falta de “saberes basicos”, como a ideia de passado, presente, data de
nascimento o que prejudica no avango da aprendizagem haja vista que os
meninos ja estdo matriculados no Ensino Médio. Com as aulas presenciais
sentimos um maior comprometimento por parte dos alunos e das famiias
e consequentemente uma aprendizagem mais significativa. (inforrmagéo
verball9

As m@es estudam juntos com os alunos no periodo de pandemia, incrivel a
dedicagdo delas. Eles se desenvolveram bastante tanto na Libras como na
Lingua Portuguesa. (informagéo verball.10

Eu tive contato com os alunos na primeira semana de aula e, algumas
vezes, durante as oficinas com as intérpretes. Percebi que eles melhoraram
bastante com relag@o & compreensdo das questdes e na aprendizagem.
Estou, inclusive, motivada a aprender libras para desenvolver um trabalho
melhor com eles. (informagdo verball1l

¢ Entrevista concedida voluntariamente em fevereiro de 2021,

© Entrevista concedida voluntariamente em fevereiro de 2021,

T Entrevista concedida voluntariamente em fevereiro de 2021,
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A partir das andlises e entrevistas, depreende-se que as relagdes construidas
entre as intérpretes e os dlunos favoreceram a aprendizagem do ponto de vista que trouxe
motivagdo, haja vista o distanciamento fisico de todo o corpo docente e colegas ouvintes,
além de as aulas serem direcionadas & libras. Embora as agdes inclusivas ndo tenham
contado com a participagdo de todo o corpo docente, a escola destacou-se pela evolugdo
da aprendizagem demonstrada pelos alunos. Para o ano letivo vigente, o planejamento é de
que as aulas continuardo presencidis, seguindo os protocolos de seguranga recomendados
pelos érgdos de satde, mas ampliando para dois encontros semanais e um encontro virtual,
totalizando, assim, trés aulas por semana. Até a conclusdo deste trabalho, este planejamento

n&o foi colocado em prética devido ao aumento do nimero de casos confirmados de Covid-19.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A escola é o espago em que se observa a comunhdo de esforgos para que
professores e alunos consigam ensinar e aprender, superando estigmas de lmitagdes. As
imitagdes e os rotulos fazem parte do ambiente escolar, estimulados pelo proprio modelo
adotado, em que a competitividade e o desempenho em diferentes atividades pedagégicas

determinam quem é capaz e quem ndo é.

0 contexto da pandemia tem evidenciado ainda mais as dispares realidades
dos nossos estudantes, enquanto uns conseguem acompanhar as aulas remotas, muitos
sequer tem um aparelho telefénico. Apesar do sentimento de impoténcia que interfere no
emocional do professor, o trabalho ndo pode parar. E, assim, a engrenagem social continua
a esmagar aqueles que estdo em condigdes desfavoraveis, replicando o modelo excludente

que deseduca e empobrece o ser humano.

0 fazer pedagégico, na maioria das vezes, reflete conceitos baseados em padrées
normativos que s&o estimulados pelo proprio sistema educacional. Dito isto, ressalta-se que
desconstruir o pensamento capacitista acerca da pessoa com deficiéncia é essencial para
torna-se um professor inclusivo. Aprofundar-se em assuntos relacionados a deficiéncias é
importante, mas o fundamental na postura do professor é compreender que os estudantes
s@o diferentes e, portanto, interagem e aprendem de maneira diferente. N&o hd, pois, formula
pronta para uma pratica inclusiva, mas ha um direcionamento primeiro, que & compreender o

contexto e respeitar as peculiaridades.
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Entender que a diferenga é natural entre os seres, e também é o que nos torna
singulares, deve ser a proposta de uma escola inclusiva. Além de considerar as peculiaridades
fisicas e cognitivas, ha também que compreender as implicagGes dos fatores socioeconémicos
na vida escolar de estudante pois, como percebido neste trabalho, a dificuldade em participar

das aulas remotas deu-se também por questdes financeiras.

0 trabalho desenvolvido pelas intérpretes demonstram o qudo ténue é a linha
entre o emocional e o profissiondl se é que hé esta separagdo para quem trabalha com
seres humanos que muitas vezes s&o invisiveis dentro de uma comunidade e até mesmo da
sala de aula. 0 desejo das intérpretes de ter mais encontros presenciais, superando o medo
da exposigdo ao coronavirus nos mostra que o lado humano sempre deve direcionar nossa

prética enquanto docentes.

Por mais que os professores sejam cobrados em produtividade e obtengdo de
notas, a postura do professor necessita ser ressignificada, pois os alunos tém seu ritmo de
aprendizagem e seu valor social ndo deve ser estabelecido por avaliagées padronizadas. Na
era da educagdo digital, repensar os ambientes de aprendizagem, os processos interativos,

as praticas escolares e a inclus@o é algo urgente.

Dado o histérico segregacionista em que as escolas firmaram sua base, posturas
pautadas na obtengdo de notas como parémetro de aprendizagem ainda sGo muito comuns,
fato que faz com que a educagdo inclusiva avance lentamente. Desse modo, além de politicas
publicas de acesso a meios digitais, mudangas de atitude dentro das instituicdes de ensino
devem acontecer para que todos possam desenvolver-se de forma equénime e a sociedade,

grcdctivomente, torne—se mais justa e inclusiva.

0 idedl a que se pretende é que as politicas de inclusdo social fagam-se presentes
n&o somente em aspectos legais, mas nas posturas de quem trabalha com educagdo. Assim,
os discursos sobre inclus@o dar&o lugar & pratica, o trabalho colaborativo serd efetivado e

poderemos construir relagdes socidis e culturais sob a perspectiva da inclusdo.
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