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Resumo: Este estudo objetivou andlisar as orientagdes para o trabalho pedagégico na formagdo dos
estudantes da EJA EPT, de um Instituto Federal do Rio Grande do Sul. A EJA EPT trata-se, portanto,
de uma politica educacional para formagdo integral dos estudantes, que possibilita o desenvolvimento
humano, social e politico juntamente com a profissionalizag@o. Nesse sentido, redlizou-se andlise
documental do Projeto Pedagégico do Curso (PPC) da EJA EPT, entendido como documento orientador do
trabalho pedagégico no curso. Compreende-se que o Projeto Pedagogico ¢ o texto que contém, quando
efetivamente elaborado pelo coletivo, as disputas, os movimentos polticos, as tenses e contradigdes
instituciondis, as intencionalidades e os meios para alcangar os objetivos pedagogicos, configurando-
se, portanto, em importante contelido que caracteriza como o trabalho pedagogico é projetado e
deveria ser redlizado na instituigdo. 0 estudo, de cardter quadlitativo, tem como perspectiva tedrico=

metodologica a andlise dialética. A técnica de produgdo de dados foi a andlise documental e os dados
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produzidos foram andlisados dialeticamente para entender os movimentos do trabalho pedagégico
previsto para a formag&o dos estudantes da EJA EPT. Os resultados apontam para a necessidade de
espagos de formagdo continuada e reunies, além da fragiidade em se conferir a apenas um setor que
compde a instituigGio a responsabilidade sobre os processos educativos na mediagdo com o trabalho
pedagogico dos professores.

Palavras-chave: trabalho pedagogico; EJA EPT; projeto pedagogico, Politicas Publicas Educacionais.

Abstract: This study aimed to analyze the guidelines for pedagogical work in the formation of students
from EJA EPT, from a Federal Institute of Rio Grande do Sul EJA EPT is, therefore, an educational policy
for the integral formation of students, which enables the human, social and poltical development
together with professionalization. In this sense, a documental analysis of the EJA EPT Pedagogical
Course Project (PPC) was carried out, understood as a guiding document for the pedagogical work
in the course. It is understood that the Pedagogical Project is the text that contains, when effectively
elaborated by the collective, the disputes, the poltical movements, the institutional tensions and
contradictions, the intentionalities and the means to reach the pedagogical objectives, configuring
therefore, in important content that characterizes how the pedagogical work is designed and should
be carried out in the institution. The qualitative study has a dialectical analysis as its theoretical
and methodological perspective. The data production technique was document analysis and the data
produced were analyzed dialectically to understand the movements of the pedagogical work planned
for the training of EJA EPT students. The results point to the need for spaces for continuing education
and meetings, in addition to the weakness in giving only one sector that makes up the institution the
responsibility for educational processes in mediation with the pedagogical work of teachers.
Keywords: pedagogical work; EJA EPT; pedagogical Project; Educational Public Policies.

Resumen: Este estudio tuvo como objetivo analizar los lineamientos para el trabajo pedagégico en
la formacién de los estudiantes de EJA EPT, de un Instituto Federal de Rio Grande do Sul EJA EPT
es, por tanto, una politica educativa para la formacion integral de los estudiantes, que posibilita el
desarrollo humano, social y desarrollo politico junto con la profesionalizacion. En este sentido, se
redlizé un andlisis documental del Proyecto del Curso Pedagégico (PPC) EJA EPT, entenddo como
documento guia para el trabajo pedagdgico en el curso. Se entiende que el Proyecto Pedagdgico es
el texto que contiene, efectivamente elaborado por el colectivo, las disputas, los movimientos politicos,
las tensiones y contradicciones institucionales, las intencionalidades y los medios para alcanzar los
objetivos pedagodgicos, configurando, por tanto, en importantes contenido que caracteriza cémo se
dseria el trabajo pedagégico y debe redlizarse en la institucion. El estudio cudlitativo tiene como
perspectiva tedrica y metodologica el andlisis dlaléctico. La técnica de produccion de datos fue el
andlisis de documentos y los datos producidos se anadlizaron dialécticamente para comprender los
movimientos del trabajo pedagégico planificado para la formacién de los estudiantes de EJA EPT. Los

resultados gpuntan a la necesidad de espacios de formacién continua y de encuentro, ademas de
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la debilidad en dar a un solo sector que conforma la institucion la responsabilidad de los procesos
educativos en mediacion con la labor pedagégica de los docentes.

Palabras clave: trabajo pedagégico; EJA EPT; proyecto pedagégico; Polticas Piblicas Educativas.
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1 INTRODUGAO

Pensar sobre a educag@o no contexto brasileiro tem exigido um exercicio de
observagdo e andlises de sua ligagdo direta com os contextos historicos, politicos e econémicos
que sustentam os embates hegeménico e contra-hegeménico no émbito do social. Isto porque
as concepgdes que sustentam os governos de cada periodo s&o impressas no contexto
educacional e, consequentemente, nos processos educativos dos sujeitos, principalmente
na escola publica. E, nesta trajetoria, ndo raras vezes, em decorréncia de politicas publicas
descontinuas, boa parte da populagdo acaba excluida do processo formativo na ‘idade
obrigatéria™. Outros motivos causadores dessa exclusdo s&o de ordem pessodl, financeira,
familiar ou institucional e fazem com que uma expressiva parcela da populag@o se sinta a
margem da sociedade, na esperanga de publicagdo de politicas plblicas para restabelecer
sua dignidade e convivio social.

Destaca-se, dinda, que, na sociedade capitalista, em que a maioria dos
trabalhadores necessita dedicar praticamente todo seu tempo e esforgo na garantia do
préprio sustento, acaba sendo impossivel permanecer na escola até concluir a formagdo,
para, somente depois, ingressar no mundo do trabalho. Nessas condigdes, estudar configura-
se um privilégio para poucos. Ha o abandono dos bancos escolares para, precocemente,
comegar a trabalhar, deixando em segundo plano a conclusdo da trajetéria académica, que

fica, na maior parte das vezes, incompleta e deficitaria®.

Para minimizar essas desigualdades, alguns governos, na histéria do Brasi,
demonstraram preocupagdo e langaram polticas publicas no campo educacional que
promoviam a (re) inclus@o social destas pessoas. Um exemplo dessas politicas é o Programa

Nacional de Integragéo da Educagdo Profissional com a Educagdo Basica na moddlidade de

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educaciondis Anisio Teixeira (INEP), a faixa etdria e o nivel de ensino
s@o definidos em lei, e no Brasi, a educag@o basica é obrigatéria dos 4 aos 17 anos. Disponivel em: http://edumercosurint/
pt-BR/banco-de-dados-terminologicos.html. Acesso em: 08 ago. 2019.

Refere-se & trajetoria formativa académica, daquela que acontece nos ambientes formais de educagdo. No entanto,
compreende-se que a trajetéria formativa ndo é finita e nem ocorre somente nos ambientes formais (escolas), mas se da
o longo da vida, nas relagdes socidis e humanas, em um movimento constante e infinito.

Roteiro, Joacaba, v. 47, jan./dez. 2022 | 27385 |E-ISSN 2177-6059




Marcos José Andrighetto, Mariglei Seuero Maraschin, Liliana Soares Ferreira

Educagdo de Jovens e Adultos (PROEJA), criado no governo Lula (2003 a 2011, cuja finalidade
é proporcionar aos excluidos do processo educativo na “idade obrigatoria’, uma formagdo

mais completa e igualitaria.

Estruturado na perspectiva da formagdo integral e omnilateral® dos estudantes,
o PROEJA tem sua proposta dlicergada na concepgdo gramsciana da escola unitéria’, com
vistas a formar os estudantes para dlém dos interesses do capital (MESZAROS, 2008),
buscando sua emancipagdo social e politica. Entretanto, embora essa politica educacional
tenha assumido a responsabiidade de formagdo integral dos estudantes, inicialmente, sua
abrangéncia foi restrita, pois, o Programa Nacional de Integrag@o da Educagdo Profissional
Técnica de nivel médio na Modalidade EJA, conhecido como PROEJA MEDIO (Decreto 5.478/2005),
abarcou somente a educagdo de nivel médio. No ano seguinte, assumiu nova perspectiva
com a promulgacdo do Decreto 5.840/2006 e, a partir do Documento Base (2007), teve sua
denominagdo dlterada para Programa Nacional de integragdo da Educagéo Profissional com
a Educagdo Basica na modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (PROEJA), desta vez,

contemplando toda a Educagdo Bésica.

A intencionalidade do governo da época ao criar o PROEJA e possibilitar a oferta de
educagdo para jovens e adultos, sujeitos imersos na cultura e que denotam conhecimentos
do mundo, se evidenciou como iniciativa complementar da sociedade na formagdo académica
dos sujeitos, em vez de concebé-la como dlgo residual do processo educativo (VIERA PINTO,
2010%%. Com isso, a formag&o integral dos estudantes do PROEJA, inicialmente prevista apenas
para o Ensino Médio, foi estendida para toda a Educag@o Bésica. Com essa configuragdo,
o Programa apresentou-se dlterado, gerando um aumento nos indices de escolaridade
associada @ formagdo profissional, e, ao mesmo tempo, permitindo condigdes de acesso ao
mundo do trabalho (MARASCHIN, 2015). Também pode ser considerada como uma conquista
resultante das lutas em “[.] todo o pais através dos foruns de EJA e das organizagdes
sociais” (MARASCHIN, 2015, p. 107-108). Tratou-se, portanto, de um esfor¢o coletivo na
construgdo da politica do PROEJA®, oportunizando didlogos entre diversos segmentos poltticos,

socidis, educaciondis, estruturdis, que se comprometeram em aprimorar a proposta inicial e

Omnilateralidade é “I..] a concepgdo de educagdo ou de formag@o humana que busca levar em conta todas as dimensées que
constituem a especificidade do ser humano e as condigdes objetivas e subjetivas redis para o seu pleno desenvolvimento
histérico.” (FRIGOTTO, 2012, p. 265).

“[.] escola tnica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre equanimemente o desenvolvimento da capacidade
de trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual”
(GRAMSCI, 1982, p. 118).
0Os avangos e retrocessos das politicas educacionais brasileiras, as continuidades e descontinuidades, resultam na evasdo
continua e elevada forgando os sujeitos a abandonar a formag@o académica para trabalhar. Evidéncias do quanto a obra
Sete Liges Sobre Educagto de Adultos, de Alvaro Vieira Pinto (2010) continua atual na contemporaneidade.

Adota-se neste estudo a nova nomenclatura dada ao PROEJA durante o 1° Encontro Nacional da Educagéo de Jovens e
Adultos da Rede Federal, que se redlizou de 21 a 23 de maio de 2018, no Instituto Federal de Goids, reforgando a necessidade
da EJA integrada @ EPT se constituir como politica e ndo apenas como um programa.

Disponivel em: https://portalperiodicos.unoesc.edu.br/roteiro
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ampliar sua abrangéncia, levando em conta tanto a dimens@o continental do pais, quanto a

diversidade cultural e territorial existente.

Trata-se, portanto, de uma politica educacional para formagdo integral dos
estudantes, que possbiita o desenvolvimento humano, social e politico juntamente com a
profissionalizagdo. Com essa nova configuragdo, de uma politica publica que dialoga com as
demandas imediatas e permanentes da educagdo basica e profissional ao longo da vida,
foram pensados os horizontes para o PROEJA (MOLL et al, 2010). A autora ainda acrescenta:

Estabelecendo-se como elemento novo e diferenciador, esse diglogo permitiu
que outros olhares, das instituigdes educativas estadudis, das universidades
federdis, e de seus féruns de representagdo, como a Associagdo Nacional
de Pés-Graduagéo em Educagdo (Anped), dos féruns populares como
o Férum Nacional de Educag@o de Jovens e Adultos, das instituicdes
educativas tecnolégicas federais, do Férum Institucional de Gestores
Estaduais da Educag&o Profissional e Tecnologica, atravessassem o PROEJA
e o concebessem mais proximo de suas necessidades e possibiidades, dai
a proposi¢do de um novo decreto, acatada e ratificada pelo governo federal.
(MOLL et al, 2010, p. 138).

Com a edig@o do Decreto 5.840/06, ao qual se refere Mol et dl. (2010), ampliou-se a
abrangéncia do Programa e passou a ser ofertado, também, pela Rede Federal de Educagdo
Profissional e Tecnologica (RFEPT), em todo o territério nacional, exigindo da Rede, atender
as orientagdes do Parecer CNE/CEB n. 172000 e organizar os curriculos da Educag@o de
Jovens e Adultos Integrada & Educag@o Profissional e Tecnologica - EJA EPT. A esse respeito,

o professor Arroyo (2017) assindla:

0 que essa literatura sobre os passageiros da noite nos alerta é que a
cidade é revelada por outras presengas; que reconhecer a cidade, o campo
ou os espagos revelados-vividos pelos proprios adolescentes, jovens e
trabalhadores em deslocamento pode e deve ser um material riquissimo
para estudar a cidade, o campo, o espago aprendido por seus proprios
deslocamentos, por seus olhares-vivéncia. Um olhar riquissimo para
conhecer esses adolescentes, jovens, adultos e seus tensos percursos
de humanizag8o. Suas histérias como trabalhadores e como alunos/
as entrelagam-se com seus deslocamentos. Matéria-prima carregada
de significados, de olhares, interpretagdes. Perguntas que esperam ser
entendidas nos curriculos de sua formago e da formagdo docente.

(ARROYO, 2077, p. 23).

Nesse sentido, os trabalhadores-estudantes da EJA EPT podem encontrar sentidos
nos curriculos de formagdo, na esperanga de que sejom estruturados com “[..] significados
éticos, politicos, pedagégicos, humanos muito mais radicais do que os significados atribuidos

pelas politicas, diretrizes e avaliagdes de qualidade que tentam legitmar a educagdo dos
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pobres, dos trabalhadores.” (ARROYO, 2017, p. 94). Porém, isso nem sempre acontece, muitas
vezes, o que se encontra é a reprodutividade dos curriculos do Ensino Médio regular para as
turmas de EJA. Esquecem-se, no entanto, das singularidades desses sujeitos, trabalhadores-
estudantes, na maioria das vezes, com trabalhos precdarios, com longos periodos fora dos
ambientes escolares, chefes de familia, que, para frequentar a escola cumprem a sua
terceira jornada didria. Fica evidente a auséncia de justica social para os estudantes dessa
modalidade de ensino, como destaca o professor Arroyo (2077, p. 96), ao questionar: “Por que
o pensamento pedagogico, as politicas e as diretrizes tém dificuldade de articular direito &
educagdo com justica?.” Em resposta a este questionamento, o autor pondera que, tanto a
escola como as politicas educativas, parecem ser tratadas como benesses, “I.] oferecidas
pelo Estado, das elites para os carentes - o povo, os trabalhadores, negros, das periferias e

dos campos. Para os periféricos sem direito a serem sujeitos de direitos” (ARROYO, 201, p. 96).

Diante dessa redlidade, compreende-se que trabalhar com a Educagdo de Jovens
e Adultos tornou-se um desafio para os professores, sobretudo na mediag@o do processo de
produgdo do conhecimento, que envolve uma diversidade plural de idades, ideias e saberes
dos trabalhadores-estudantes da EJA. Esses sujeitos, ao retornarem aos bancos escolares,
denotam um conhecimento empirico a ser entendido, interpretado e incluido no trabalho
pedagogico do curso. Por sua vez, os professores, cientes das especificidades dos sujeitos
da EJA tém oportunidades para estabelecer relages entre o conhecimento escolarizado
e o conhecimento cognitivo e sociocultural dos estudantes, fazendo com que o trabalho
pedagogico possibilte que os professores transcendam & condig@o de meros transmissores

dos conhecimentos.

Nessa perspectiva, assumem os professores, a mediag&o do processo de produgdo
do conhecimento, articulando e provocando os estudantes a desenvolverem seus saberes e
fazeres em consondncia com os contetdos trabalhados nos cursos. Nessa mesma diregdo,
caminha o entendimento de Moll (20M), ao afirmar que, ao professor da EJA, cabe, igualmente,
o papel de ouvinte que possibilita a esses sujeitos serem vistos em seus espagos socidis,
permitindo-lhes desvincular-se do estigma de analfabetos, que dolorosamente carregam.

Pontua a autora:

Fazer-se professor ou professora de adultos implica empreender trajetorias
que se enveredem pela razdo sensivel que, compreendendo e explicando o
mundo com seus condicionantes historicos, socidis, polticos, econémicos e
culturdis, permite que a singularidade das historias humanas se explicitem no
espago da sala de aula para que cada um, se dizendo, possa dizer de seu
mundo. E dizendo suas novas palavras, possa encantar-se com o universo
de conhecimento que vem por meio delas. (MOLL, 201, p. 15).

Disponivel em: https://portalperiodicos.unoesc.edu.br/roteiro
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Tais desdfios, que recaem sobre o curriculo da EJA EPT e sobre o trabalho dos
professores, foram os propulsores deste estudo, que visou a responder do questionamento:
quais sdo as orientagdes do trabalho pedagégico na formagdo dos estudantes da EJA EPT
em uma proposta de formag@o integralé Nessa perspectiva, estabeleceu-se como objetivo
geral andlisar as orientagdes para o trabalho pedagégico na formagdo dos estudantes da EJA
EPT em um dos institutos federais gauchos. Foram elaborados como objetivos especificos: a)
compreender os fundamentos e planejamento do Trabalho Pedagégico (TP} e b) observar como
estd previsto ou se configura o TP em um Projeto Pedagogico de Curso (PPC). Escolheu-se,
como lécus de pesquisa, um campus de um dos trés Institutos Federais do RS. Neste ambiente
de estudo, optou-se pelo curso Técnico em Agroindustria na modalidade EJA EPT por dois
motivos: primeiro por ser a Unica oferta nesta modalidade na unidade pesquisada e, segundo,
por desenvolver-se na instituigio desde sua implementagdo, como campus, em 2008. Assim,
embora o estudo tenha sido redlizado em um espago e tempo especifico, pode ser aplicado como

a evidéncia do que acontece em outras realidades, com caracteristicas similares.

Redlizou-se uma investigag@o de cardter dialético, ou seja, tanto nas andlises
quanto na escrita, relacionou-se a redlidade encontrada com a totalidade, qual seja, o modo
capitalista de produgdo (KOSK, 1976). Como técnica de produgdo de dados, escolheu-se a
andlise documental do PPC, visando a observar como o documento institucional prevé e
orienta o trabalho pedagégico. Nesta etapa, foram elaboradas planihas com os principais
elementos/caracteristicas do trabalho pedagogico encontrados no PPC, para ser a base
das andlises. Essas planilhas, embora n&o aparegam neste texto, foram fundamentais para a

formulag@o dos argumentos ora apresentados.

Compreende-se que o Projeto Pedagégico é o texto que contém, quando
efetivamente elaborado pelo coletivo, as disputas, os movimentos poltticos, as tensdes e
contradigdes  institucionais, as intencionalidades e os meios para alcangar os objetivos
pedagogicos, configurando-se, portanto, em importante conteldo que caracteriza como o
trabalho pedagogico é projetado e deveria ser realizado na instituigdo. Nas proximas segdes,

entdo, apresentam-se os fundamentos e os dados analisados durante o estudo.

2 TRABALHO PEDAGOGICO: FUNDAMENTOS E PLANEJAMENTO

Aborda-se a categoria Trabalho Pedagégico (TP) no curso pesquisado, a qual se
apoia em conceitos de trabalho como principio educativo, considerando os vinculos entre a vida
produtiva, a cultura, a formagdo ontologica e “.] historica do ser humano, de sua formagdo
intelectual e moral, sua autonomia e liberdade individual e coletiva, sua emancipagdo.” (ARROYO,

2012, p. 162). Outro plar que sustenta a concepgdo de TP neste estudo se refere ao seu
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planejamento, descrito no Projeto (Politico) Pedagagico do Curso (PPC), cujas bases legais estdo
dlicercadas no Decreto 5.840/06, na Lei de criagdo dos Institutos (11.892/08) e na concepgdo
de Curriculo Integrado (CII°. O principio educativo do trabalho, o de formagéo e de transformagdo

humana € o ponto de partida e o de chegada para a categoria trabalho pedagogico.

Portanto, para as andlises redlizadas neste estudo, cabe descrever a categoria
“trabalho pedagégico™, a fim de evitar confusdes tedricas quanto a abordagem. Ferreira
(2018) destaca que, na maioria das vezes, a categoria Trabalho Pedagégico tem sua definigao
conceitual confundida com “trabalho docente e trabalho dos professores”. Porém, conforme

assinalou, em estudo anterior, se constitui em:

[.] 0 trabalho pedagégico, portanto, é uma prética social munida de
forma e contelido, expressando dentro de suas possibilidades objetivas
as determinagdes politicas e ideologicas dominantes em uma sociedade
ou, ainda, busca a explicagdo da superagdo destas determinagdes. A
escola, compreendida como espago institucional da formag&o no sistema
do capital, cumpre determinagdes da pratica social em que a organizagdo
do trabalho pedagégico procura dar conta dessa tarefa. (FRIZZO; RIBAS;
FERREIRA, 2013, p. 556).

Dessa maneira, o trabalho pedagégico redne varios elementos que o determinam e
o organizam no cotidiano escolar, sem ficar restrito, pois, embora se configure como trabalho
dos professores por exceléncia, relaciona-se com a totalidade® e ndo somente diz respeito ao
ambiente escolar onde predominantemente se efetiva (FERRERA, 2018). A autora esclarece ainda
que, ao explicar o conceito de trabalho pedagégico, opta por fazé-lo em etapas, descrevendo o
entendimento “[.] de trabalho, de pedagégico e, por fim, trabalho pedagégico. Nessa perspectiva,
tem-se proposto entendé-lo como sendo o trabalho dos professores na escola, portanto, praxis

pedagogica, uma praxis criadora.” (FERRERA, 2018, p. 594).

Por outro lado, adverte que a escola tende a conformar-se com o entorno social em
que esta imersa e, influenciada por essa realidade, tende a assemelhar-se e a assumir o lugar

de instituigdes socidis tradiciondis como, por exemplo, da familia, igreja, sindicatos. Argumenta:

© Tida como a ‘.| possibiidade de inovar pedagogicamente na concepgdo de ensino médio, em resposta aos dfferentes sujeitos

socidis para os quais se destina, por meio de uma concepgdo que considera o mundo do trabalho e que leva em conta os
mais diversos saberes produzidos em diferentes espagos sociais. Abandona-se a perspectiva estreita de formagdo para
o mercado de trabalho, para assumir a formagdo integral dos sujeitos, como forma de compreender e se compreender no
mundo.” (BRASIL, 2009, p. 43).

A compreenséo de trabalho pedagégico tem por base a produgdo de Ferreira (de 2008 & atudlidade), lider do Kairés - Grupo
de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho, Educag@o e Politicas Publicas. Este Grupo desenvolveu a descrigéo da categoria/
conceito trabalho pedagogico com a qual se tem trabalhado.

Entende-se a categoria totalidade como um conceito dialético e ndo idedlista, o qual reduz seu sentido para uma exigéncia
ou regra metodologica, levando & degeneragdo do conceito e resultando. “Na redlidade, totdlidade néo significa todos os
fatos. Totalidade significa: realidade como um todo estruturado, dialético, no qual ou do qual um fato qualquer (classe dos
fatos, conjuntos de fatos) pode vir a ser racionalmente compreendido.” (KOSK; 1976, p. 43-44, grifo do autor).
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Concomitantemente, a escola parece ter dificuldades em elaborar discursos
que justifiquem sua existéncia: a) ndo é mais a Unica instituicdo social
responsavel pelo conhecimento e pelo conhecer; b) ndo tem condicdes
de garantir ao estudante que, apds o periodo de escolarizagdo, sua vida
sera melhor e que obterd um emprego digno; c) submete-se a poliicas
educaciondis que, em muitas situagdes, acabam por desestabiizar os
professores, desmantelar o projeto pedagogico, em alguns casos, construido
coletivamente, causando um estranhamento entre os sujeitos e os aspectos
instituciondis; d) cada vez mdis, deixa de ser, com excegdo das pequenas
comunidades, o lugar social do encontro entre os sujeitos, sendo substituida
por locais mais atraentes, como os shoppings centers, os clubes privados,
as sedes de bairros, entre outros. (FERRERA, 2018, p. 599).

Na continuidade do texto, para explicar a nogdo de trabalho pedagoégico “por
dentro”, Ferreira (2018, p. 599), aplica relagdes entre elementos e descreve quatro modos
discursivos organizados: “a) Sk o sujeito professor trabalhador; b) S2: o sujeito professor
empregado; ¢) TP o trabalho pedagogico resultante do trabalho; d) TP2: o trabalho pedagégico

resultante do emprego’, da seguinte forma:

a Sl TP

Nesse modo de descrever discursivamente o trabalho pedagogico,
tem-se os professores como trabalhadores, ou seja, como alguém
que, transcendendo o imagnario de ser um missionado, um
vocacionado, escolhido para uma fungdo socidl, é entendido como
participante de um grupo social que possui uma forga de trabalho e
a vende em troca de um saldrio.

b) S2 TP

Descreve uma situagdo muito recorrente, que aponta o trabalho
pedagégico imerso em condigdes minimizadoras de sua potencialidade
em uma escola e em um contexto educacional que ndo sdo
prioridade politicas. Nessa situag@o, tal representagdo apresenta
professores que, apesar de se sentirem empregcdos, muitas vezes
em condigdes de precarizagdo, intensificagdo e fragmentagdo do que
fazem, dinda assim redlizam um trabalho pedagégico por exceléncia,
transgredindo os dissabores do emprego.

c S TP2

Esta outra situag@o retrata os professores que sabem sobre sua
condigdo de pertenga & profiss@o, sabem-se professores, mas por
motivos relacionados a diversos fatores - descontentamento com
as condigdes de trabalho, influéncia de um grupo que lhes convoca
a agir de modo conformado, falta de tempo e condi¢es para pensar
acerca do que faz, entre muitas outras razdes -, acabam realizando
tarefas desconectadas, sem revelarem a existéncia de um projeto
pedagégico seu, auténomo e responsavel.

d) s2 TP2

Os professores, nesse modo discursivo, produzem o trabalho
pedagégico, entretanto, o fazem na condigdo de empregados, ou
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seja, de trabalhadores que cumprem as relagées contratudis, sem
necessariamente viver o trabalho em toda a sua intensidade. Surge,
na perspectiva dos empregadores, dos que pagam os saldrios aos
empregados, a nog&o de bom professor, aquele cumpridor de todas
as exigéncias contratuais com algum mérito. O trabalho, por sua vez,
acontece de modo quase mecénico, sem a inteira implicagdo dos
professores. (FERRERA, 2018, p. 600-601).

A autora segue, explicando que esta Ultima relagGo merece maior atenglo e
detalhamento, uma vez que é recorrente e contrapGe o cardter humanizador do trabalho, pois,
ao simplesmente desempenhar sua fungdo de forma opressora, sem se humanizar, ha dlienagdo
do suieito. “Sentem sobre si 0 peso de viver em uma sociedade dividida em classes, na qual lhes
é subtraido o direito de ser sujeito de si e do seu trabalho.” (FERRERA, 2018, p. 601). A partir do
entendimento construido da categoria trabalho pedagogico elabora-se a compreenséo de que o

trabalho dos professores como trabalho pedagégico é intencional, politico.

Por ser pedagodgico, o trabalho dos professores reveste-se de uma
intencionalidade, portanto, € politico por exceléncia. Frisa-se a crenga de
que somente & pedagogico por resultar de um projeto proprio, que articula
crengas, experiéncias, fazeres selecionados pelo sujeito. Denomina-se
essa elaboragdo de projeto pedagégico individual mas entende-se ser
didleticamente construido entre o individual e o coletivo, referendando-se
e consubstanciando-se coletivamente. Por assim ser, a originalidade desse
projeto ¢ relativa; uma vez que resulta de uma historicidade, é substrato
cultural, porém, ¢ assumida por um sujeito em meio ao grupo também
historicamente construido e cujo trabalho se produzird no entremeio de
suas crengas e a com-vivéncia. Portanto, a originalidade esta nas escolhas
reiteradamente realizadas. Dai seu carater eminentemente politico. (FERREIRA,

2018, p. 602).

Esse cardter intencional e politico que reveste o trabalho dos professores, as vezes,
passa despercebido, podendo gerar omissdes durante o trabalho pedagégico. Maraschin (2019),
por sua vez, denomina este tipo de trabalho pedagégico como critico e ingénuo.

Sendo que no trabalho pedagégico ingénuo, o estudante é visto como
ignorante” em sentido absoluto, como ‘objeto” da educagdo, a educagdo
é concebida como transferéncia de um conhecimento finito e como dever
moral da fragdo adulta, educada e dirigente da sociedade. [..] Ja no trabalho
pedagogico critico, o estudante € visto como sabedor e desconhecedor, &
'sujeito’ da educagdo e a educagdo consiste em uma nova proporgdo entre
conhecimento e desenvolvimento. (MARASCHN, 2019, p. 258-259).

Por esses vieses, compreende-se que, no trabalho pedagogico ingénuo, o saber

dos estudantes “[.] se apresenta com um conjunto de conhecimentos absolutos, abstratos,
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a-histéricos.” E, no trabalho pedagoégico critico, 1.] o saber é o produto da existéncia redl,

objetiva, concreta, material do homem em seu mundo.” (VIERA PINTO, 2010, p. 68).

Transpondo esta orientagdo tedrica para o campo da EJA EPT, acredita—se que,
através do trabalho pedagégico critico, se pode alcangar a praxis pedagégica® e contribuir
para a transformagdo dos jovens e adultos, trabalhador-estudante, a fim de dlcangar sua

emancipagdo.

Somente uma perspectiva emancipatoria e prdticas lbertadoras e
transformadoras podem oferecer & classe trabalhadora condigdes de
sentir-se pertencente aos projetos que lhes s&o destinados. Denunciando
o trabalho dlienado, percebendo as contradigdes da sociedade capitdlista,
ndo prevalecendo a separag@o entre trabalho manual e intelectual e
contribuindo para que os sujeitos entendam o mundo, entendam-se nele
e melhorem sua vida, a partir do trabalho e da produg@o de técnicas e de
tecnologia que contribuam para a transformagéo de vidas e da sociedade,
por consequéncia. (MARASCHIN, 2019, p. 260).

Nessa perspectiva, o trabalho pedagégico se revela critico quando considera
os saberes que os estudantes produzem como seres sociais. Tem-se consciéncia de que
os estudantes da EJA EPT transportam para o ambiente escolar seus saberes produzidos
extraclasse e, portanto, ndo se trata de estudantes ignorantes, [.] esses homens e
essas mulheres ndo s@o tdbulas rasas, mas portam um sem-numero de experiéncias
socidis, culturais, afetivas que lhes permitam acimulo de saberes em diferentes campos
epistemologicos.” (MOLL, 20T, p. 12). Portanto, entende-se, como acertado pautar o trabalho
pedagogico na emancipagdo desse estudante, dando-lhe o acesso & ciéncia e aos

conhecimentos ja produzidos pela humanidade.

Alfabetizar cientificamente o homem significa liberta-lo da consciénciaingénua,
desdogmatizéa-lo, desaliend-lo das verdades cientificas que dissociaram
o homem de sua existéncia. 0 conhecimento cientifico foi produzido pelo
homem, ¢ revelag@o do homem e o homem como ser conhecente ndo pode
se confundir em suas dimensdes existenciais diante daquilo que ele produziu
como a mais elevada manifestagdo de produg@o humana - o conhecimento.

(VIERA PINTO, 1979, p. 113).

0 conhecimento produzido e acumulado pela humanidade ao longo da histéria
serve de base para o desenvolvimento das novas geragbes e, portanto, torna-se direito

de todos acessarem, o que inclui os estudantes da EJA. Todavia, ndo se estd falando aqui

¥ “Fora da escola, & todo agir pedagogico, que pode acontecer em todos os espagos sociais ampliados. Dentro da escola toda

a praxis é (ou deveria ser) pedagégica, posto que a escola se constitui com e a partir do pedagégico.” (RIBAS; FERRERA,
204, p. 135). A praxis pedagégica ‘1] é a esséncia do trabalho profissional dos professores e, nessa perspectiva, torna-se
cientifica, por isso, metédica, sistematica, hermeneuticamente elaborada e teoricamente sustentada.” (FERREIRA, 2008, p. 184).
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de acessar no sentido de ter contato, de conhecer, mas, sobretudo, de compreender
suas relagdes com a totalidade e, a partir disso, produzir novos conhecimentos, de forma
consciente e transformadora da realidade, em um processo de formag&o humana, omnilateral

e politécnica do estudante.

E importante lembrar que o trabalho pedagégico critico se relaciona diretamente
com a concepgdo curricular e com as politicas publicas que o orientam e organizam. Neste
sentido, Oliveira (2003) dlerta para os idedrios neoliberais que estrategicamente visam a
diminuir a intervengdo do Estado e a retirar da materidlidade a responsabilidade das relagses

capitdlistas, com a exclus&o social e os dltos indices de desemprego, ou seja:

0 conceito de empregabiidade estrutura-se a partir de uma estrutura
econdmica cujas caracteristicas sdo a eliminagdo de postos de trabalho e o
aumento da competig&o entre os trabalhadores [..] A ‘incapacidade’ de criar
mecanismos eficazes para a diminuigdo do desemprego em massa obriga a
implementagdo de mecanismos ideolégicos justificadores das contradigdes
na sociedade capitalista. (OLIVERA, 2003, p. 35-36).

Um desses mecanismos ideolégicos justificadores ao qual se refere Oliveira (2003) &
a teoria do capital humano. Por meio deste artificio ideologico, transfere-se para o trabalhador
toda a responsabilidade pela sua formagao, desonerando o Estado e culpabilizando-o pelo seu
sucesso ou fracasso profissional e pessodl. Se o trabalho pedagégico estiver estruturado nos
curriculos com base nessas ideias neoliberdis, é possivel que a escola seja uma propulsora
da competitividade industrial, subordinando-se cada vez mais ds necessidades do setor

produtivo. Com relag@o a isso, Oliveira (2003, p. 19), explica:

Os defensores da teoria do capital humano - e, hoje em dia, da qualidade
total -, ao reduzirem a educagdo a uma dimensdo econdmica, abstraida de
poder e objetivando exclusivamente a preparagdo de uma m@o de obra
para o mercado de trabalho, criam um fetiche no campo educacional. 0 fator
econdmico, para eles, passa ter poder de, independentemente das relagdes
de dominag@o e exploragdo nas quais os individuos estejom inseridos,
operar miagres de equadlizag@o social.

Sob essa ¢tica da teoria do capital humano, que orienta as politicas educacionais
no neoliberalismo, Saviani (2013), por sua vez, classifica a educagdo como neoprodutivismo,
baseada na pedagogia ndo critica, com idedrios do escolanovismo e tecnicismo. Para ele,
o neoescolanovismo fundamenta-se nos principios da escola nova, a aprendizagem é
relativizada ao ensino. Nas palavras Saviani (2013), € o que hoje se conhece como o lema
“aprender a aprender”. 0 neotecnicismo tem na génese o idedrio tecnicista, em que a agdo
pedagogica enfatiza a pratica educativa pela técnica, aos moldes do modelo toyotista. Ao

escrever o artigo A Exclusdo Includente e a Incluséo Excludente, Acacia Kuenzer (2002), afirma
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que a proposta pedagogica toyotista tem presente no trabalho pedagégico a reprodugdo das
contradigdes capitalistas, formando estudantes para atender as necessidades do capital.
A autora destaca que o trabalho pedagogico: “[.] em uma sociedade dividida em classes,
onde as relagdes socidis s@o de exploragdo, ele desempenharda a fungdo de desenvolver
subjetividades tais como s&o demandadas pelo projeto hegeménico, neste caso o capital”
(KUENZER, 2002, p. 5).

Em acordo com a nogdo de trabalho pedagégico com a qual se trabalha, Ferreira
e Fuentes (2017, p. ¥24), apresentam o TP como sendo uma categoria que sintetiza quatro

aspectos, de acordo com os seguintes pressupostos:

a) & trabalho e como tal denota caracteristicas ontolégicas e histéricas; b)
envolve o trabalho de profissiondis da educagéo e de estudantes, portanto
sua produgdo é relativa sempre a um determinado grupo de sujeitos; c)
¢ pedagégico, portanto especificamente orientado a um processo de
produg&o de conhecimentos; d) & intencional, tem objetivos definidos em sua
sociabilidade, entdo, ¢ politico.

Assim, os autores defendem que pautar este conceito a partir dessa compreensdo
produz diferenga, pois ndo atribui cardter estatico para a categoria e sim multidimensional e
apresentam quatro dmensdes para o TP: “[.] histérico-ontologica, pedagégica, social e politica
[.l" (FERRERA; FUENTES, 20T#, p. #31). Prosseguem explicando que, se tomadas individualmente,
s@o independentes entre si, mas, quando articuladas configuram a multidimensionalidade do
trabalho pedagogico. Denotando-se, portanto, que ao suprimir uma das quatro dimensdes, ha

um esvaziamento de sentido da categoria TP.

Produzidos os entendimentos sobre a categoria trabalho pedagogico, com base
nas leituras de autores com obras convergentes entre si quanto a esta nogdo, passa-se a
proxima segdo cujo objetivo é andlisar como esta previsto o trabalho pedagégico no PPC do

Curso Técnico em AgroindUstria integrado, na modalidade EJA EPT.

3 ANALISE DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO

Descreve-se a seguir a andlise documental do PPC do curso Técnico em
Agroindustria Integrado, na modalidade EJA EPT, que foi a referéncia para entender como
se organiza e se configura a previsdo do TP no documento orientador do curso. Cabe,
no entanto, inicialmente, salientar que ndo se desconsidera que este é apenas um dos
elementos ligados ao TP no ambiente escolar, pois, de acordo com o entendimento formulado

anteriormente acerca do conceito desta categoria, TP se constitui em:
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[.] um movimento didlético entre o individual e o coletivo: entre o que os
professores concebem seu projeto pedagogico individual, e o que a escola,
comunidade articulada, estabeleceu em seu projeto pedagogico institucional
em consondncia com o contexto historico, social, politico, econdmico.
(FERREIRA, 2018, p. 594).

Nesse sentido, na andlise do documento orientador, observou-se que, desde
o objetivo geral até os especificos, sGo apresentadas as caracteristicas do trabalho
pedagogico. No objetivo geral, além da previsdo de elevagGo da escolaridade e a formagdo
profissional, indica, também, habiitar os jovens e adultos a ‘[.] empreender iniciativas junto
aos familiares ou a empresas do setor agroindustrial.” (BRASIL, 2014, p. 12, grifo nosso). Nessa
parte selecionada, observa-se a previsdo do TP em considerar os sujeitos da EJA como
empreendedores e dotados de iniciativa. Todavia, o maior destaque para o TP est4 anunciado

nos objetivos especificos:

Oferecer uma educag@o para jovens e adultos, baseada na construgdo
coletiva do conhecimento, que possibilte desenvolver o raciocinio para a
resolug@o de problemas e que possibiite a reflexdo permanente sobre a
prética de forma interdisciplinar e contextualizada;

Oportunizar um ensino integrado, no qual vincule a formag&o de Ensino Médio
a formag@o profissional, que promovam a insergdo no mundo do trabalho
pela aquisicGo de conhecimentos cientificos, tecnolégicos, socioculturdis e
de linguagens;

Articular as experiéncias de vida com os saberes escolares, preparando-os
para exercerem a cidadania e para a educagdo continuada com vistas &
inclus@o social;

Contribuir para o desenvolvimento do senso critico dos jovens e adultos,
de forma que tenham condigdes de andlisar a redldade socioeconémica
na qual estdo inseridos, oportunizando desenvolver a autonomia como
trabalhadores qualificados para o mundo do trabalho e para o gerenciamento
de novos empreendimentos;

Instrumentar o profissional com conhecimentos técnicos, praticos e tedricos,
na drea da agroindUstria, para que possam interagir com o sistema
econdmico e produtivo do mundo atual, e para que sejam comprometidos
com a organizagdo, a qudlidade dos produtos e com o seu papel na cadeia
produtiva, desde a obteng@o da matéria prima até o destino intermediario
ou final;

Habilitar o profissional técnico em agroindustria para atuar em industrias de
alimentos, érgdos de pesquisa, associagdes e cooperativas, participando da
elaborag@o e execugdo de projetos agroindustridis, redlizando atividades
do processamento de produtos agropecudrios com o controle da qualidade
e aplicagéo das normas vigentes na produgdo. (BRASIL, 20%, p. 12-13, grifo
nosso).

Diante do exposto, infere-se que, tanto no objetivo geral como nos especificos,

o TP se estrutura para a formagdo integral dos sujeitos, visando a produzir conhecimentos
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que transformem os jovens e adultos em cidaddos criticos, auténomos, empreendedores e
qualificados. Além disso, que sejam capazes de entender o contexto em que est&o inseridos,
com vistas a ampliar suas percepgdes do convivio social. Assim, torna-se possivel a premissa
gramsciana de que o trabalho pode se converter em principio educativo e ser capaz de
contribuir para a constituigdo de uma escola unitaria, cuja formag@o preconize a articulagdo
entre a ciéncia e a técnica; ou seja, que possibiite a formag&o politécnica aos estudantes -

que em maioria s&o trabalhadores - jovens e adultos (GRAMSCI, 2000b).

Outro aspecto do TP expresso no PPC refere-se & instituico. Esta estabelece
politicas  instituciondis para o curso, estruturadas em dois grupos: polticas de ensino,
pesquisa e extensdo e politicas de apoio ao estudante composta pela assisténcia estudanti,
apoio pedagégico e educagdo inclusiva. Quanto as primeiras, de acordo com o PPC (BRASLL,
2014, p. 13), o ensino oferece ‘..] cursos e programas de formag&o inicial e continuada, de
educagdo profissional técnica de nivel médio e de educagdo superior de graduagdo e de
pos-graduagdo, desenvolvidos articuladamente & pesquisa e a extens&o.” Tal oferta se da de
forma verticalizada, ou seja, o estudante poderd avangar, cursando os diversos niveis da
escolarizagdo com a mesma habilitagdo técnica, desde o Ensino Médio até a pés-graduagdo.

Ainda, em relagdo a essas polticas, indica o envolvimento dos estudantes com
a pesquisa. Esta é outra caracteristica do TP presente no PPC, cuja findlidade consiste em
estimular suas participagdes em programas e projetos oriundos de érgdos externos de
fomento & pesquisa e da prépria instituigdo, fortalecendo a formag&o profissional durante

toda a trajetéria formativa, evidenciada no documento da seguinte forma:

[.] as agBes ocorrem ao longo de toda a formagdo profissional, com vistas
ao desenvolvimento social, tendo como objetivo incentivar e promover o
desenvolvimento de programas e projetos de pesquisa, articulando-se com
6rgdos de fomento e consignando em seu orgamento recursos para esse

fim. (BRASIL, 2014, p. 14).

E, em relagdo a extens@o, o Documento diz que ‘[.] se articula ao ensino e &
pesquisa de forma indissociavel, com o objetivo de intensificar uma relagdo transformadora
entre o IF Farroupilha e a sociedade.” (BRASIL, 2014, p. 4). Essas ages de extens&o cumprem
importante papel na formagdo dos estudantes da EJA EPT, pois, além de proporcionar a
aproximag@o desses sujeitos com a comunidade e com as redlidades em que, futuramente,
poderdo atuar, produzem duplo impacto. Primeiro, ao se desenvolver no entorno social o
qual a instituido estd inserida, havendo uma devolutiva de cardter educacional, profissional
e tecnologico dos impostos recolhidos pela comunidade. Em segundo, estd a visibiidade que
ganham a instituigGio e o curso na sociedade, fortalecendo assim os vinculos e evidenciando-
se a contribuigGio dada pela instituicio de ensino, ao desenvolvimento local e regional,

conforme estabelece sua Lei de criago (Lei 1.892/2008).
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J&, com referéncia as politicas de apoio aos estudantes, cabe destaque especial
a assisténcia estudanti, a qual é responsavel por garantir a igualdade de oportunidade aos
estudantes além de, [..] promover e ampliar a formag&o integral dos estudantes, estimulando
a criatividade, a reflexdo critica, as atividodes e os intercambios de cardter cultural, artistico,
cientifico e tecnolégico.” (BRASIL, 2014, p. 15). 0 apoio pedagégico aos estudantes é previsto
para ser redlizado pelo Nucleo Pedagogico Integrado (NPl que tem papel fundamental na

gest&o do pedcgégico”. De acordo com o PPC:

0 Nucleo Pedagogico Integrado (NPI) & um érgdio estratégico de planejamento,
apoio e assessoramento didatico-pedagogico, vinculado & Diregdo de
Ensino do Campus, ao qual cabe auxiliar no desenvolvimento do Projeto de
Desenvolvimento Institucional (PDI), no Projeto Politico Pedagagico Institucional
(PPI) e na Gestdo de Ensino do Campus, comprometido com a redlizagdo de
um trabalho voltado s agdes de ensino e aprendizagem, em especial no
acompanhamento didatico-pedagogico, oportunizando, assim, melhorias na
aprendizagem dos estudantes e na formag@o continuada dos docentes e
técnico-administrativos em educaggo. (BRASIL, 20%4, p. T7).

Ainda, com relagdo as polticas de apoio aos estudantes, estdo as atividades
de “nivelamento™ e o atendimento psicopedagégico. As primeiras se constituem em [.]
atividades formativas que visem a recuperar conhecimentos que s@o essencidis para o
que o estudante consiga avangar no itinerdrio formativo de seu curso com aproveitamento
satisfatorio.” (BRASIL, 2014, p. 18). 0 ultimo se refere a um apoio aos estudantes disponibilizado
pela instituigGio por meio de uma equipe de profissionais composta por: psicélogo, pedagogo
e assistente social, 0 qual ‘[..] compreende atividades de orientagéo e apoio ao processo de
ensino e aprendizagem, tendo como foco n&o apenas o estudante, mas todos os sujeitos
envolvidos, resultando, quando necessario, na reorientagdo deste processo.” (BRASIL, 2014,
p. 19). No mesmo sentido, esta a educagdo inclusiva que tem a responsabiidade de garantir

[.] acesso e permanéncia do estudante na instituigdo de ensino e do
acompanhamento e atendimento do egresso no mundo do trabalho,
respeitando as diferengas individudis, especificamente, das pessoas com
deficiéncia, diferengas étnicas, de género, cultural, socioeconémica, entre
outros. (BRASIL, 201, p. 20).

“Gestdo do pedagogico &, em esséncia, o trabalho, a profissionalidade dos professores, seus aportes tedrico-metodologicos,
em suma, todos os aspectos orientadores e determinantes na produg@o da aula e, em decorréncia, na produgdo do
conhecimento [..]." (FERREIRA, 2008, p. 183-184).

Faz-se uma critica em relagdo ao termo “nivelamento” que aparece na redagdo do PPC (2014) pois, um dos objetivos
especificos do curso é: “[.] Articular as experiéncias de vida com os saberes escolares, preparando-os para exercerem
a cidadania e para a educagdo continuada com vistas @ inclusdo social.” (BRASIL, 2014, p. 12). Entende-se, portanto, que os
saberes dos sujeitos da EJA ndo € dlgo palpavel, mensuravel, capaz de ser medido ou nivelado.
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Para isso, conta com o apoio de dois nicleos, o Nucleo de Apoio as Pessoas
com Necessidades Educacionais Especidis (NAPNE) e o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e
Indigenas (NEABI). Cabe registrar que em todos os processos seletivos, a instituigdo assegura
a reserva de vagas para as Pessoas com Necessidades Especiais (PNEs) e para os Afro-

Brasileiros e Indigenas.

Tombém se pode observar o trabalho pedagégico descrito no PPC para a
constituigdo dos perfis dos egressos, destacando as seguintes habilidades que o processo

formativo deve proporcionar:

[.] Interagir e aprimorar continuamente seus aprendizados sendo cidadgos
criticos, propositivos e dinamicos na busca de novos conhecimentos.

Sejam capazes de se inserir no mundo do trabalho de modo compromissado
com o desenvolvimento regional sustentavel;

Tenham formag@o humanistica e cultura geral integrada & formagdo técnica,
tecnologica e cientifica;

Sejam cidad@os criticos, propositivos e dinamicos na busca de novos
conhecimentos. (BRASIL, 20%4, p. 25).

Como se percebe, mais uma vez, se evidencia nos perfis dos egressos a
proposta gramsciana da escola unitéria com a intengdo de elevar a formag&o cultural dos
estudantes, amadurecendo e proporcionando a criagdo intelectual e prética, inserindo-os, de
forma contributiva, nas atividades do meio social em que vivem, como sujeitos auténomos e
criticos. Nas palavras de Gramsci (1982, p. 125): “0 advento da escola unitéria significa o inicio
de novas relagdes entre trabalho intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas

em toda a vida social.”

Outro aspecto do PPC a ser andlisado acerca do TP se refere a organizagdo
curricular que, no caso estudado, divide-se em trés nucleos: Basico, Politécnico e Tecnolégico.

A referida organizagdo tem como premissa:

[.] a articulagdo entre a formag@io académica e o mundo do trabalho,
possibiitando @ articulagGo entre os conhecimentos construidos nas
diferentes disciplinas do curso com a prética real de trabalho, propiciando a
flexiblizag@o curricular e a ampliagdo do didlogo entre as diferentes areas
de formagdo. (BRASIL, 2014, p. 25).

Dessa forma, cumpre ao trabalho pedagégico ultrapassar os muros da escola
e se relacionar também com o ambiente externo, ou seja, com a dimensé&o social, vindo ao
encontro dos estudos de Ferreira e Fuentes (2017, p. 729) “A dimens&o social se expande

a partir da produgdo de um trabalho pedagégico associado & pratica social, reconhecendo
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e respeitando as redlidades dos suijeitos.” Especificamente no tocante ao trabalho dos

professores, segundo consta no documento,

[.]ira planejar, juntamente com os Nucleos ligados & Coordenag@o de Agges
Inclusivas do campus, como NAPNE (Nucleo de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Especiais) e NEABI (Nicleo de Estudo Afro-Brasileiro
e Indigena), e demais setores pedagogicos da instituigéo, a realizagéo de
atividades formativas envolvendo estas temdticas, tais como palestras,
oficinas, semanas académicas, entre outras. Tais agdes devem ser
registradas e documentadas no @mbito da coordenagdo do curso, para fins
de comprovagdo. (BRASIL, 2014, p. 27).

No que se refere o trabalho dos professores como trabalho pedagogico
compreende ir muito além de redlizar as atividades burocréticas previstas no PPC, consiste

em praxis pedagégica, transformadora. Entende-se praxis pedagogica como:

Dentro da escola, toda a praxis ¢ (ou deveria ser) pedagégica, posto que a
escola se constitui com e a partir do pedagogico. 0 pedagégico evidencia
como ‘o grupo que compde a escola se organiza regularmente e como
entende e produz a educagdo. Transita entre o individual e o coletivo,
dialeticamente elaborando-se e acontecendo cotidianamente na escola.’
(FERREIRA, 2008, p. 13). Ao mesmo tempo, a praxis pedagégica é a esséncia
do trabalho profissional dos professores e, nessa perspectiva, torna-se
cientifica, por isso, metodica, sistemdtica, hermeneuticamente elaborada e
teoricamente sustentada. Pode-se dizer uma praxis pedagégica, entdo, uma
praxis socidl [..]. (RIBAS; FERRERA, 2014, p. 135-136).

Igualmente, contribui para o TP, de forma significativa, dentro da organizagdo
curricular, a Pratica Profissiondl Integrada (PPl) que, de acordo com o estabelecido no
documento, deve se relacionar continuamente com os fundamentos cientificos e tecnologicos
de forma a desdfiar o estudante a desenvolver permanentemente a aprendizagem. Um dos
principais objetivos da PP, nos cursos técnicos do IF estudado, é desenvolver o saber pratico
do estudante materializando nas caracteristicas dos futuros egressos, conhecimentos
produzidos na relag@o entre formag&o basica e formagdo técnica. Entretanto, para que isso
ocorra, cabe ao TP do curriculo nas PPls, “.] incentivar a pesquisa como principio educativo
promovendo a interdisciplinaridade e a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo

através do incentivo & inovagdo tecnologica.” (BRASIL, 2014, p. 32).

Destinado ao desenvolvimento das PPls, o PPC do curso estabelece como carga
horaria 120 horas, que representam 5% da carga hordria total, distribuidas da seguinte forma:
“24 horas no primeiro ano (8h para cada uma das 3 disciplinas técnicas), 36 horas no
segundo ano (12h para cada uma das 3 disciplinas técnicas), e 60 horas no terceiro ano (20h

para cada uma das 3 disciplinas técnicas).” (BRASIL, 2014, p. 32). As prdticas, segundo PPC,
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terGo projeto préprio que depois de aprovados serdo arquivados juntamente com os planos
de ensino de cada disciplina. Aos estudantes, formalmente serd dada ciéncia das PPls no

momento da apresentagdo do plano de ensino de cada disciplina.

No que se refere a coordenagdo do curso, tem como responsabilidade organizar
no minimo duas reunides periddicas com os orientadores das PPls e demdais professores
do curso para interag@o, planejamento e avaliag@o das préticas profissionais integradas
desenvolvidas. A finalidade desses encontros é observar se as PPls possibilitam a agdo
interdisciplinar e o planejamento integrado entre os elementos do curriculo, bem como, se as
praticas estdo contribuindo para a formagdo do perfil profissional do egresso. Por fim, como
resultados esperados das PPls, o Projeto Pedagogico do curso prevé:

[.] o desenvolvimento de produggo e/ou produto (escrito, visual e/ou fisico)
conforme perfil profissional do egresso bem como a realizag&o de no minimo
um momento de socidlizagdo entre os estudantes e todos os docentes do
curso por meio de semindrio, oficina, dentre outros. (BRASIL, 2014, p. 33).

0 documento confere também a PP, uma parcela de responsabilidade na formagdo
integral do sujeito, conforme consta no seguinte trecho: “A PPl & um dos espagos no qual
se busca formas e métodos responsaveis por promover, durante todo o itinerdrio formativo,
a politecnia, a formagdo integral, omnilateral, a interdisciplinaridade, integrando os nicleos da
organizagdo curricular.” (BRASIL, 2014, p. 32). Assim, para que a formag&o integral, politécnica

e omniateral acontega na prdtica, é considerada necessdria a ocorréncia também da
interdisciplinaridade, como defende Severino (2008, p. 41):

[.] impde-se considerar que a interdisciplinaridade é condigdo também
da prética social [.] A interveng@o praxica é o correspondente social e
concreto da concepgdo antropologica do homem como ser histérico e social,
0 que exige para sua pratica subsidios produzidos por uma convergente
colaboragd@o dos especidlistas das varias areas das ciéncias humanas,
evitando, assim, a hipertrofia tanto de uma fundamentaggo unidimensional
como de uma intervengdo puramente técnico-profissional.

Nesse sentido, entende-se que, embora em processos anteriores tenha sido
necessaria a disciplinaridade para formag@o dos estudantes, hoje se toma o processo
inverso, com a valorizagGo das partes e a compreensdo do todo, prerrogativas para a
formagdo integral do jovem e do adulto trabalhador. Portanto, o entrelagamento das disciplinas
proporciona suavidade ao processo de produgdo do conhecimento, aproximando o estudante

e o saber construido, da pratica profissional necesséria no mundo do trabalho.

Roteiro, Joacaba, v. 47, jan./dez. 2022 | 27385 |E-ISSN 2177-6059




Marcos José Andrighetto, Mariglei Seuero Maraschin, Liliana Soares Ferreira

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Chega-se ao final deste estudo compreendendo que desenvolver a educagdo
integral para os estudantes da EJA EPT faz com que sejam continuos e intensos os
movimentos do trabalho pedagégico nos curriculos de formagdo. Além de tentar dar conta da
formag@o omnilateral e politécnica, na concepgdo de educagdo da escola unitaria gramsciana,
buscam, também, n&o dissociar nem hierarquizar ou valorar conhecimentos, mas concebé-
los dialeticamente em sua totdlidade e especificidade. Tal compreensdo, por parte dos
sujeitos envolvidos na EJA, baseada no trabalho como principio educativo e, no seu sentido
ontologico, como constitutivo e constituinte do sujeito, possibilita pensar o trabalho para além
da perspectiva reducionista de sua existéncia material, mas vé-lo, essencialmente, produgdo
de cultura. Acredita-se que esse entendimento contribui, de forma substancial, para o TP em

classes de EJA.

Na andlise documental de uma redlidade que oferta EJA EPT na perspectiva da
formagdo integral, foram visudlizadas as estruturas do trabalho pedagogico previsto no
documento orientador do curso (PPC), que tem o eixo estruturante do trabalho como principio
educativo, de formagdo humana dos estudantes. Parece ser grande o desafio conferido
ao nucleo de formagdo politécnico, responsavel pelo curriculo integrado, que abrange as
disciplinas basicas e técnicas, ou seja, de ser o espago em que sdo garantidos conteudos,
formas e métodos responsdaveis por promover, durante todo o itinerdrio formativo, a politecnia,
a formagdo integral, omnilateral, a interdisciplinaridade. Resta a divida quanto a esse nicleo
conseguir dar conta de tantos movimentos do TP. E esta questdo leva a outras: o TP
desenvolvido ¢ ingénuo ou critico¢ 0 curriculo integrado se efetivag Existe relaggo entre o TP
previsto e o desenvolvido? Pensa-se que tais respostas somente poderdo ser alcangadas
na continuidade do estudo, com imersdo e andlise na realidade concreta e com abrangéncia

também dos egressos, condigdes inviabilizadas pelos limites deste escrito.

Por fim, cabe sdlientar ser uma das indicagdes do estudo a percepg@o de que
o trabalho pedagégico se configura multifacetado e suas multiplas faces apontam para a
necessidade da instituigGo proporcionar espagos de formagdo continuada aos professores
das EJA EPT, tratando as particularidades e desafios de trabalhar como professor nessa
modalidade. Da mesma forma, identificou-se a importancia da redlizaggo periodica de reunides
para o planejamento coletivo dos professores da EJA EPT, com o especial fim de alcangar
a inter e a transdisciplinaridade, exigidas no processo de formagdo e emancipagdo humana
dos estudantes. Afirma-se a importancia em se desenvolver relagdes com o curriculo, o
trabalho pedagégico, os estudantes, os professores, a gestdo, dlinhadas ds especificidades
da modadlidade de ensino, conforme orienta a EJA EPT. Aspectos esses que se refletem ndo

somente na formagdo dos estudantes, também, em suas permanéncias e éxitos.
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