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Resumo: 0 artigo & um convite para interrogar meu trabalho sobre autobiografia, género e curriculo.
Em diglogo com a obra de Maxine Greene, em especial com “As formas da infancia relembrada’,
revisito meu interesse pela autobiografia, como género e método, na pesquisa educacional. As
questdes que atraem minha ateng@o sdo os desdfios que as teorias pos-estrutural, psicanalica,
pos-colonial e queer apresentam & unidade e & coeréncia do “eu” intacto e plenamente consciente das
préticas autobiogrdficas ocidentais, assim como aos limites de sua representag@o. Argumento que a
autobiografia, como uma forma de investigag@o educacional, seja considerada também como literatura,
assumindo o potencial da literatura imaginativa de interromper, ao invés de reforgar, as versdes
estdticas e essencidlizadas de nossos “eus” e do nosso trabalho como educadores. Esse pode, a
meu ver, ser o Unico motivo para usar a autobiografia como uma forma de investigagdo educacional.

Palavras-chave: Curriculo. Autobiografia. Formagdo de professores.

Abstract: This article is an invitation to interrogate my work on autobiography, gender and curriculum. In
dialogue with the work of Maxine Greene, especially with “The shapes of childhood recalled’, | revisit my
interest in autobiography as both genre and method in educational research. The issues that compel
my attention are the poststructural psychoanalytic, postcolonial and queer theory challenges to the

unity and coherence of the intact and fully conscious “self” of Western autobiographical practices and
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to the limits of its representation. | am arguing that autobiography as one form of educational inquiry be
regarded as literature, assuming the potential of imaginative literature to disrupt rather than reinforce
static and essentialized versions of our “selves” and our work as educators. This may be, in my opinion,
the only reason to use autobiography as a form of educational inquiry.
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Resumen: £l articulo es una invitacion a cuestionar mi trabajo sobre autobiografia, género y curriculo.
En didlogo con la obra de Maxine Greene, especialmente con Las formas de la infancia recordadas’,
revisito mi interés por la autobiografia, como género y método, en la investigacion educativa. Los temas
que me llaman la atencion son los desafios que presentan las teorias postestructural, psicoandlitica,
poscolonial y queer a la unidad y coherencia del “yo” intacto y plenamente consciente de las practicas
autobiogrdficas occidentales, asi como los lmites de su representacion. Sostengo que la autobiografia,
como forma de investigacién educativa, también se considera literatura, asumiendo el potencial de la
lteratura imaginativa para interrumpir, en lugar de reforzar, las versiones estdticas y esencializadas
de nuestro “yo” y nuestro trabajo como educadores. En mi opinion, ésta puede ser la Unica razén para
utilizar la autobiografia como forma de investigacion educativa.
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1 INTERLUDIO

Escrevi o texto a seguir para a coletéinea que eu e Bil Ayers editamos juntos
em 1988, A Light in Dark Times: Maxine Greene and The Unfinished Conversation [Uma Luz
em tempos escuros: Maxine Greene e uma conversa interminadal. Criei-o, principalmente, como
uma ponderagdo sobre as maneiras pelas quais o trabalho académico de Maxine influenciou
profundamente os temas e as questdes a que venho me dedicando. Essa era a intengdo
da colegdo editada. Ao atender aos desejos expressos de Maxine, Bil e eu pedimos aos
colaboradores que ndo discutissem ou analisassem os seus escritos em s, mas que ilustrassem,
descrevessem, teorizassem maneiras pelas quais temas e conceitos especificos ou abordagens

do seu corpo de trabalho Unico e amplo teriam afetado os trabalhos dos autores.

Foi durante o coffee break, na Conferéncia de Bergamo, na metade dos anos 90, que
Bill me pediu para considerar a possibiidade de editarmos juntos tal coletdnea. Eu imediatamente
concordei porque eu sabia que Bil Ayers compartihava do meu amor e admiragdo por Maxine,

assim como por sua ardente dedicagdo a professores e estudantes, ao ensino sobre e por
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justia social, e as artes como meio de estimular o que ela chama de “imaginagdo social’”. Mas Bill
e eu chegamos ao nosso recorte particular do livro de Maxine, como nés pretendiamos chama-
lo, nGo por causa do nosso longo relacionamento individual com ela, mas porque ela nos disse,
em termos inequivocos, que ela ndo queria ser apresentada como um icone. Essa foi a principal
razdo que ela forneceu para n&o ir a nenhuma das conferéncias sobre a Reconceptualizagdo
das teorias curriculares, a ndo ser as bem inicidis. Ela simplesmente ndo queria ser citada - ou
abordada - como se fosse uma figura de proa, uma abstragdo fixa e completa, co invés de uma

pessoa real que esta sempre mudando e se tornando.

Neste texto, abordo a insisténcia de Maxine em dar ao seu trabalho e & sua vida
uma énfase existencial no ato necessario, ainda que estressante, de escolher constantemente
tratar de assuntos profundos. Néo se trata, no entanto, apenas de um texto sobre Maxine,
razdo pela qual ela faz parte do meu livro Sounds of Silence Bredk [Sons da interrupgdo
do silénciol (MILLER, 2005). Esse livro introduz tensdes variadas nos usos e formas da
autobiografia na educagdo, aludindo o sentido de efeitos de construgGes solidificadas e
reificadas de género, especialmente de mim mesma como ‘mulher-professora-académica’,
que ocupam muitas das minhas investigagGes ao longo da minha vida académica.

Eu situo o artigo que se segue como um convite para interrogar meu trabalho
sobre autobiografia, género e curriculo. Certamente, ele ndo é nenhuma dfirmagdo definitiva
sobre a investigagdo autobiografica, de género ou curriculo na educagdo. Em vez disso,
este ensaio - complementado com trechos de outra pega publicada em 1998 - destaca
preocupagdes que eu ainda tenho em conta quando escrevo e ensino autobiografia como
género e método, quando exploro construgdes atuais e debates sobre género e quando situo
autobiografia e estudos de género como terrenos vitdis, ainda que contestados, da teorizagéo

curricular e da pesquisa educacional’.

2 AUTOBIOGRAFIA E A NECESSARIA INCOMPLETUDE DAS
HISTORIAS DE PROFESSORES

“Nenhum de nos consegue ver o todo ou cantar o todo. Desde que eu
era crianga, eu sabia que todas as perspectivas sdo contingentes, que a
imagem de ninguém é completa.”

Maxine Greene, “The Shapes of Chidhood Recalled” [As formas da infancia
relembradal

®  0Os dois Ultimos paragrafos foram modificados para que o texto faga sentido como pega isolada, com o acordo da autora.
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A primeira vez que li os trabalhos de Maxine Greene, eu estava estudando para o
meu mestrado na Universidade de Rochester em 1973 e 1974. Tinha acabado de me divorciar,
vivia sozinha numa estranha e fria cidade, e fazia mestrado ao invés de ensinar inglées
para os dois Ultimos anos do ensino médio, como tinha feito nos sete anos anteriores.
Desconectada de tudo o que me era familiar, me agarrei aos processos reconheciveis de ser
uma estudante. Sem saber sobre onde ou como eu poderia viver, pelo menos sabia que eu

poderia ler e estudar.

Obtive conforto por saber como ser uma estudante, mas fui rapidamente imersa
em um trabalho novo, ndo-familiar e disruptivo. Eu inicialmente i o trabalho de Maxine no
contexto que Wiliam Pinar, meu orientador académico em Rochester, caracterizou como uma
‘reconceptudlizagdo” emergente do campo curricular estadunidense. Essa reconceptualizagdo,
desde o inicio, mudou a énfase no campo curricular da preocupagdo com atividades lineares e
sequencidis de projetar e desenvolver o “contelido” para o foco na compreenséo do curriculo
abrangendo e examinando dimensdes pessodis e politicas da experiéncia educacional. Mas,
como aluna e professora, eu apenas havia conceituado e trabalhado com o curriculo escolar
de maneiras que Pinar caracterizava como “tradicional” (PINAR, 1975).

Encontrei Maxine pela primeira vez e a ouvi apresentando seus trabalhos
académicos em 1973 e 1974 nas primeiras conferéncias sobre teoria curricular identificadas
com a Reconceptudlizag@o. Vestida em seu preto Nova York, inclinando-se ao ritmo de suas
palavras, olhando periodicamente para o teto enquanto falava, Maxine articulou imperativos
pessodis e politicos na conceptualizagdo do curriculo como meio pelo qual tomar “o ponto
de vista de um estranho em realidade cotidiana” e olhar “inquisitivamente e espantosamente
sobre o mundo em que dlguém vive." (GREENE, 1973, p. 267). Ah. Talvez essa fosse uma

maneira para eu comegar a entender o curriculo reconceptualizado.

Tais perspectivas informaram meus estudos de graduag&o em Literatura Inglesa,
mas ndo influenciaram, de modo algum, minha fraca e comportamental preparagdo como
professora na graduagdo ou minhas experiéncias como professora efetiva em tempo integral
no ensino médio. L4, fui pressionada a apresentar versdes predeterminadas, sequenciais,
orientadas por habiidades orientadas e mensuraveis do “inglés” para meus alunos -

dificilmente maneiras de os encorajar a olhar “inquisitivamente e pensativamente o mundo’”.

Imediatamente, fui atraida pelas convincentes andlises filosoficas e politicas de
Maxine Greene que apresentavam o curriculo como projeto, como o conceito existencial de
sempre “tentar trazer & existéncia” (SARTRE 1968, p. 91, um eu* em relagdo com o conhecimento,

com o mundo. E eu amei seus usos da literatura como meio de engajamento em um projeto

*  NT. Self, no original. Sera traduzido sempre por eu. Selves, no original, serd traduzido por nés. Quando |, no original, serd

informado entre parénteses.
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como esse. Quando eu ensinei inglés no ensino médio durante aqueles sete anos, eu tinha
apenas alguns poucos colegas com os quais conversava sobre como evitar as pressdes para
ensinar a mecanica da gramética e, até mesmo, a literatura como “corpos de conhecimento”
fixos e imutaveis e para apresentar esse conhecimento de forma isolada, esquemdtica e “oficial”.
Nos escritos de Maxine, encontrei finalmente os imperativos tedricos, filoséficos e politicos para
o que havia sido considerado entre alguns de meus colegas como atitudes e perspectivas
“subversivas” sobre o ensino. Ao ler e ouvir Maxine, eu nGo me sentia mais apreensiva ou
mesmo culpada por querer que meus alunos olhassem ‘inquisitiva e pensativamente” seus
diversos mundos, sabendo, ao mesmo tempo, que “todas as perspectivas sdo contingentes, que

a imagem de ninguém estd completa.” (GREENE, 1995, p. 82).

E encontrei conforto nos inlmeros exemplos literarios que iluminavam o trabalho
de Maxine. Desde minha infancia, a literatura me forneceu um meio pelo qual eu podia olhar
‘com um ponto de vista estranho para a redlidade cotidiana” de crescer em um bairro
predominantemente branco de classe média trabalhadora da industria sidertrgica, nas colinas
ao sul de Pittsburgh. Mais tarde, a literatura iluminou as maneiras pelas quadis as minhas
‘redlidades cotidianas” subsequentes - ensinar em uma pequena cidade industrial nas
margens do rio St. Lawrence, no norte do estado de Nova York - foram influenciadas, e até
construidas, por contextos econémicos, politicos, discursivos, socidis e culturais entrelagados

e contraditérios nos quais eu vivi e ensinei.

Mas, quando eu primeiro encontrei Maxine e seu trabalho, minha aproximagdo se
deu pelo que era familiar na minha vida pessoal e também no meu trabalho como professora.
Eu havia estudado A4 Peste, de Camus, com meus alunos do Ultimo ano do ensino médio, por
isso me senti segura de que poderia me associar imediatamente & insisténcia de Maxine
em um “amplo-despertar’, como uma forma de vigiéncia moral e agdo contra as pragas do
habito, da passividade, da indiferenga e da alienagdo. Eu também havia ensinado A casa de
boneca, de Ibsen, e estava lendo 0 despertar, de Kate Chopin, em uma de minhas aulas de
pos-graduagdo - certamente eu poderia continuar a considerar o que, no inicio dos anos

1970, essas representagdes literarias da vida das mulheres tinham a ver com a minha propria.

Minhas leituras mais imediatas do trabalho de Maxine Greene, entdo, refletiram
minhas proéprias paixdes: a literatura e o ensino imaginativos e suas potencialidades para levar
individuos a ver e agir contra o hdbito e a indiferenga. Mas como fenomendloga existencial,
Maxine e seu trabalho também me afastaram do familiar e em diregdo ao mundo. Trabalhando
para entender como os encontros com as artes, especialmente encontros com a literatura,
poderiam abrir espagos curriculares para uma multiplicidade de redlidades, escrevi uma tese,
em The Ohio State University, sobre a relag@o do trabalho de Maxine com os campos da

teoria curricular e do ensino de inglés. Maxine se distanciou de qualquer categorizagdo de
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suas intengdes e perspectivas, de modo que eu tentei ler e situar seu trabalho de modo

contingente, como algo que excede os limites do rotulo “Reconceptualista”

Durante os meados da década de 1970, também comecei a trabalhar
autobiograficamente, ao mesmo tempo me debatendo com vérias orientagdes feministas sobre
esse modo particular de investigagdo que contribuiu para a ‘reconceptualizagdo” do campo
curricular nos EUA. Continuei a ser influenciada pelo método autobiogréfico Currere, de Pinar
(1975) - um método que permite estudar as relagdes entre o conhecimento académico de
cada um e a sua historia de vida = bem como pelas teorizagdes sobre autobiografia de Pinar

e Grumet (1976).

Além disso, fui atraida pelos esforgos de, durante a década de 1970 e inicio da
década de 1980 nos EUA, teorizar a autobiografia das mulheres com base na “experiéncia”
(JELINEK, 1980; MASON; GREEN, 1979). Com base nos fundamentos do feminismo de Segunda
Onda dos anos 70 (NICHOLSON, 1997), concentrei, inicialmente, minha pesquisa autobiografica
em construgdes patriarcais internalizadas de identidade e género, em questdes sobre “ser”
e “tornar-se” uma ‘mulher” que ensina, pesquisa e teoriza em uma profissGo dominada por
homens. Essas eram questdes que Maxine tinha comegado a abordar a partir de sua posigéo
como filésofa educacional influenciada pela fenomenologia existencial. Seus usos das andlises
histéricas e da literatura imaginativa para conceituar e interrogar “dilemas”, bem como ‘o
trabalho” das mulheres (1978, 1988), como evidéncia de um projeto pessoal de “sempre se
tornar’, me deram um impulso e um desafio quando eu comecei minhas exploragGes feministas.

Mais tarde, me afastei dos principios do feminismo da Segunda Onda que,
juntamente com muitos outros, achei limitativos e excludentes. Esses principios (1) veem a vida
das mulheres como inextricavelmente incorporada no patriarcado entendido como um sistema
gerdl, transcultural e ndo-histérico de organizagdo social; e (2) afirmam, sem problematizar,
a categoria de ‘mulher” e também um “nés” universal, ‘mulheres” (SMITH; WATSON, 1998). Ao
rejeitar esses principios da Segunda Onda, comecei a explorar as orientagdes pos-estruturais
e da teoria queer para trabalhar a autobiografia como uma prética historicamente situada e
discursivamente flexionada. Tal pratica posiciona os sujeitos como irredutivelmente muiltiplos,
chama a atengdo para construgdes de “identidade” produzidas e sustentadas por normas
culturais, e alude a performatividade - a natureza politica e proviséria da formagéo de
identidade (BUTLER, 1993).
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3 ENFORMANDO OS EUS

0 ensaio “As formas dainféncia relembrada’, no qual Maxine Greene (1995) “recupera”
experiéncias literarias que foram significativas em varios momentos de sua vida, certamente
rompe as nogdes modernistas de individuos unificados, raciondis, coerentes, auténomos e
“completos”. Ao mesmo tempo, esse trabalho exemplifica maneiras pelas quais a busca pela
agéncia, mesmo diante de construgdes de identidade provisérias e mutdveis, impulsiona suas
rupturas. Além disso, ao detalhar suas vdrias respostas & literatura imaginativa, Maxine
também desdfia categorias normativas, singulares e essencidlistas, tais como “‘mulher”, nas
quais repousam versdes da autobiografia que supostamente contam “a histéria verdadeira
de cada um”. 0 trabalho de Maxine continua, assim, a informar minhas exploragdes tanto
das tensGes quanto dos potenciais dos vérios usos e formas da autobiografia como modos
de pesquisa e teorizag@o curricular feminista. Ao evocar “as formas da infancia lembrada’,
Maxine explora seu senso da ressondncia de vdrias imagens de obras particulares da
literatura e o que essas imagens e histérias “tinham a ver com os padrdes que eu estava
construindo quando crianga, com os horizontes em dire¢8o aos quais eu estava estendendo

minhas méos.” (GREENE, 1995, p. 80).

Através de suas relembradas respostas a literatura imaginativa, Maxine também
examina aspectos de sua “histéria de vida” como mulher e académica ao recusar qualquer
construcdo definitiva dessa histéria. Maxine, “como uma aranha, [..] de alguma maneira, [n&ol
cria uma teia exclusivamente a partir das coisas” de seu préprio ser, nem “afirma estar
livre das influéncias modeladoras dos contextos.” (GREENE, 1995, p. 74). Em vez disso, ela
reconhece a impossibiidade de construir sua histéria de vida fora de “toda uma variedade de
ideologias e prdticas discursivas”, incluindo aquelas relacionadas a género, a relacionamentos
fraternos e maternais e a fenémenos polticos e profissionais (GREENE, 1995, p. 74). Ao fazé-lo,
ela oferece desafios provocativos a qualquer verséo simplista da autobiografia como um “jogo
da memoria” (GREENE, 1995, p. #7), ou como um esforgo meramente autoindulgente, ou como
um reforgador de construgdes ja conhecidas ou predeterminadas dos “eus”. E, como sempre

em seu trabalho, ha imperativos politicos associados a sua encenagdo Unica de autobiografia:

Se eu puder apresentar as formas e estruturas de um mundo percebido,
embora elas tenham sido revestidas com muitos significados racionais ao
longo do tempo, acredito que meu proprio passado aparecerd de maneiras
dlteradas e que minha vida vivida presente - e gostaria de dizer, atuagGo
docente - se tornara mais enraizada, mais pungente e menos suscetivel
a raciondlizagdo logica, sem falar na instrumentalidade racional. (GREENE,

1995, p. F7-78).
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Além disso, Maxine argumenta que “as narrativas que enformamos dos materiais
de nossas vidas vividas devem, de alguma forma, levar em conta nossas paisagens originais”.
Nessas paisagens ha “um senso de consciéncia sendo aberto ao comum” e, nelas, talvez
possamos ‘nos reconhecer” para “tomar iniciativas do tipo que relacionam perspectivas a
um todo mais ou menos coerente, mesmo que inacabado.” (GREENE, 1995, p. 74-75). Agora, eu
me debato com a impossibiidade de compreender totalmente nossas “paisagens originais” ou
de relacionar diferentes perspectivas em um “todo”, mas concordo que é a “incompletude ..]
que nos convoca para as tarefas de conhecimento e agdo, [.] colocando uma explicagdo em

palavras, combatendo uma praga, buscando lares para os sem-teto, reestruturando escolas

desumanas.” (GREENE, 1995, p. 74).

Maxine, ao impor sua propria ordem do dia-presente as formas da infancia
lembrada, fornece vislumbres de contradiges, disjunges e ambivaléncias - a “incompletude”
que ela experimenta dentro e em diregdo a seu “eu” como uma mulher que deseja, ao mesmo
tempo, se “fundir e estar fora” (GREENE, 1995, p. 84), como académica que se atreve a fazer
filosofia da educag@o de formas ndo convencionadis e como uma pesquisadora que & a
literatura imaginativa como uma maneira de perturbar e questionar a verséo final de qualquer

um sobre si mesmo ou sobre o mundo.

Ao mesmo tempo, Maxine gesta possiblidades de agir contra condigdes injustas
e desumanas, mesmo quando os individuos enfrentam o “incompleto” e o “todo inacabado” de
suas agdes, seus conhecimentos, seus ‘eus’ e suas vidas. Entendo que isso significa que,
ao reconhecer que tenho a responsabiidade de agir em um mundo injusto e contra ele e ao
admitir a possibiidade de que eu “reconhega” um outro com quem realizar tais agdes, ndo estou
pardlisada pelos limites ou pela “incompletude” de meus “eus” ou por meus compromissos ou por
minha incapacidade de “ver o todo ou cantar o todo” (GREENE, 1995, p. 82).

Sou particularmente atraida por este ensaio de Maxine sobre “as formas da
inféncia relembrada” porque ele evoca tensdes provocativas no fazer da autobiografia
educacional que resiste ao fechamento ou & pardlisia em torno de questdes de identidade e
agéncia. E, como sempre, sou atraida pelos encontros de Maxine com a literatura imaginativa

como um meio de romper a obviedade aceita do “eu” de cada um ou de seu mundo.

4 AUTOBIOGRAFIA E O EU INCOMPLETO

Minha leitura de “As formas da infancia relembrada’, de Maxine, reflete meu
interesse continuo pela autobiografia como género e método na pesquisa educacional

Quest&es que agora atraem minha atengdo sdo os desdfios que as teorias pés-estrutural,
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psicandlitica, pés-colonial e queer apresentam & unidade e & coeréncia do “eu” intacto e
plenamente consciente das praticas autobiograficas ocidentais, assim como aos limites de
sua representagdo. Chamando atengdo para o discurso como uma forga constitutiva, por
exemplo, Shoshana Felman (1993, p. 156-157) observa, “N&o podemos simplesmente ‘escrever’
nossas histérias nem decidir escrever novas' histérias [..] porque a deciséo de reescrevé-las
ndo é simplesmente externa a linguagem que involuntariamente nos escreve.” Aqui elaboro
um pouco com uma segdo de um artigo meu de 1998, Biogrdfia, Educagéo e Questdes da Voz

Privada (MLLER, 2005, p. 229-230):

0 argumento de Felman leva em considerago [.] questes de poder,
linguagem e subjetividade que circulam entre o biografo e sujeito, o
autobidgrafo e o “eu’, o pesquisador e o pesquisado. Essas perspectivas
levam em conta o momento pés-moderno como, nas palavras de Marshall
(1992), “uma consciéncia de estar - dentro de uma maneira de pensar [..] de
ser - dentro, primeiro, de uma lingua e, segundo, de um contexto histérico,
socidl, cultural particular” (p. 3). Essas perspectivas, portanto, chamam a
atengdo para a linguagem como fator constituinte das separagdes artificiais,
ordenagdes hierarquicas e construgdes essencidlistas de publico e privado,
teoria e pratica, eu e outro. Considere a formulag@o de Weedon (1987) aqui:
A linguagem ¢ o lugar onde formas efetivas e possiveis de organizagdo
social e suas provaveis consequéncias sociais e politicas sdo definidas
e contestadas. No entanto, é também o local onde nosso senso de
nés mesmos, nossa subjetividade, é construida. A suposicdo de que a
subjetividade é construida implica que ela ndo ¢é inata, nGo ¢ determinada
geneticamente, mas produzida socidlmente. A subjetividade é produzida em
toda uma gama de préticas discursivas - econémicas, socidis e polticas -
cujos significados s@o um local constante de luta pelo poder. A linguagem
n&o ¢é a express&o de uma individudlidade Unica; ela constréi a subjetividade
do individuo de maneiras socidlmente especificas. [.] Diferentemente do
humanismo, que implica um sujeito consciente, conhecedor, unificado e
racional, o pés-estruturdiismo teoriza a subjetividade como um local de
n&o-unidade e conflito, central para o processo de mudanga politica e para
preservar o status quo (p. 21).

Os educadores que desejam usar a biografia, a autobiografia e a narrativa
como formas de investigagdo na formagdo de professores e na pesquisa do
curriculo que possam desafiar a atual padronizag@o desenfreada e medigdo
da vida educacional de alunos e professores devem prestar atengdo as
implicagdes geradas por essas perspectivas. Professores e pesquisadores
devem abordar questdes de construgdo de identidade, subjetividade e
relagdes de poder que circulam pela linguagem e, também, pela interaggo
humana. Essas questdes, no minimo, chamam a ateng@o para o calor-
de fato, o calor gerado pela imprevisiiidade, pelas multiplicidades, pelas
confus@es e pelo incognoscivel em uma vida educacional.

Ao mesmo tempo, preocupadas com questdes de agdo e agdo, muitas tedricas
feministas da autobiografia estdo discutindo como conceituar “eu” e ‘mulher”, ndo como

permanentemente essencidlizados ou naturdlizados através da linguagem e cultura, mas
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sim como locais de critica cultural e mudanga social. Ao estruturar uma teoria feminista da
autorrepresentagdo das mulheres, Leigh Gilmore (1994), por exemplo, enfatiza a escrita de
“identidades” muiltiplas, experimentais, contraditérias como um meio de locdlizar o autobiografico
como um ponto de resisténcia. Ela enquadra o “eu” como situado simultaneamente em mulltiplas

construgdes de identidade e argumenta que a autobiografia pode demonstrar

como as identidades de género s@o especificadas nas identidades culturdis,
como as identidades raciais sdo sexualizadas, como as identidades étnicas
s@o generificadas e como as identidades sexuais s@o influenciadas pela
classe, [.] como o “eu” muda nesses lugares e como o poder ¢é distribuido.
(GILMORE, 1994, p. 184).

Muitas teéricas feministas acham (til aqui a discussdo de Judith Butler (1992, p.
160) sobre as possibiidades de trabalhar, de manter em fluxo a prépria nogéo de categorias
de identidade:

As categorias de identidade nunca s@o meramente descritivas, mas sempre
normativas e, como tdis, excludentes. Isso ndo quer dizer que o termo
‘mulheres” ndo deva ser usado, ou que devemos anunciar a morte da
categoria. Pelo contrario, se o feminismo pressupGe que ‘mulheres” designa
um campo indesignavel de diferengas, que ndo pode ser totalizado ou
resumido por uma categoria de identidade descritiva, entdo o proprio termo
se torna um local de permanente abertura e ressignificaggo.

5 “HISTORIAS DOS PROFESSORES” E IDENTIDADES

Considerar o trabalho de Gilmore e Butler me obriga a perguntar: onde estd a
‘permanente abertura e a resignificabiidade” da categoria identitédria “professor” nas muitas
versdes das ‘histérias dos professores” que constituem um dos usos mais visiveis da
autobiografia e da investigag@o narrativa no campo da educagdo, em geral, e da formagdo de
professores, em particularg Wiliam Pinar e Madeleine Grumet (1976), em seu trabalho inovador
sobre a autobiografia como uma forma de teorizagdo curricular, chamaram a atengéo para a
necessidade de prestar, de mltiplas formas, contas de si e de experiéncias na educagdo, a
fim de “cultivar nossa capacidade de ver através de formas exteriores, a explicagdo habitual
das coisas.” (PINAR, 1988, p. 149). Essa multiplicidade “fragmenta o dogmatismo de uma Unica

histéria.” (GRUMET, 1991, p. 72).

Mas, considerando as precaugbes de Butler, Gimore e Felman, entre outros,

creio que andlises dessas multiplas formas s@o necessarias para discernir maneiras pelas
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quais elas ndo sdo “simplesmente externas & linguagem que involuntariamente nos escreve”.
Assim, mesmo mulltiplas versdes do “eu” ou de histérias precisam ser examinadas como
representativas de construgdes sociais normativas e historicamente especificas de “raga’,
“‘género’, “etnia’, “identidade sexual” ou da categoria de identidade “professor”, por exemplo,
que sdo materidlizadas dentro das préticas discursivas educacionadis atuais que enquadram

(e constrangem) nossas reescritas.

No entanto, nos Ultimos anos, construgdes de identidade ndo problematicas de
“professor”, assim como de “histérias de professores”, proliferaram na literatura educacional
dos EUA. Elas geralmente assumem uma versdo singular, autoritaria e completa (como
em “professor capacitado” ou “praticante reflexivo”’) de eu, identidade, experiéncia, voz e
historia. Essas “histérias dos professores’, geralmente, sGo acompanhadas de demandas
de possibiidades transformadoras da reflexdo, do autobiografico, da narrativa como formas
de pesquisa sobre e de professores. Em muitos programas de formagdo de professores,
os professores s@o incentivados a contar suas investigagGes sobre quest&es e problemas
com os alunos em suas sdlas de aula ou em suas praticas pedagogicas e curriculares.
Espera-se que esses professores escrevam tragados e reflexdes autobiograficas sobre
as fontes, as mudangas e as perguntas acerca de suas suposigdes, expectativas e agdes
como professores. E muitos formadores incentivam esse trabalho dizendo aos professores

“apenas conte sua historia”.

Algo estd faltando neste convite. Uma dificuldade surge quando autobiografias,
narrativas ou histérias sobre educago sdo contadas ou escritas como unitérias e
transparentes. Elas acabam, por exemplo, sendo usadas como evidéncia de “progresso” ou
“sucesso” da reforma da escola, “para que o tecido da narrativa parega uniforme, fiado como
uma pega completa. 0 efeito & magico — o eu parece organico, o presente surge como a soma

total do passado e o passado como um preditor preciso do futuro.” (BENSTOCK, 1991, p. 10).

Além disso, essas “histérias de professores’, com frequéncia, oferecem relatos
ndo problemdticos do que é considerado a ‘realidade” transparente, linear e autorizada
das “experiéncias” dos professores. E as “identidades dos professores” nessas histérias
gerdlmente sdo desenhadas como unitdrias, de sujeitos plenamente conscientes,
universdis, completos e ndo contraditérios - dificimente lugares de “abertura permanente
e ressignificabilidade”. E claro que essas historias e identidades estdo fundamentadas nas
nogdes modernistas do individuo luminista em contato com as quais muitos de nés, nos
Estados Unidos, crescemos. Nelas, a narrativa dominante na educagdo inclui a crenga de
que tanto o progresso académico, quanto o desenvolvimento “pessoal” dos alunos é linear,
sequencial e mensuravel. Ou seja, muitos de nés crescemos em meio a normas culturais
ocidentais que reforgavam as nogdes de um “eu” [l que era sempre um “eu acessivel’,

completamente aberto & observag@o, & andlise racional e até & “corregdo” por si lself] e
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pelos outros, ao invés de um “eu” [ll performativo, que se torna um ser provisério por meio da

construgdo social da identidade de género, por exemplo (BUTLER, 1993).

Da mesma forma, muitos de nés estamos fundamentados em uma nogdo de
“experiéncia” que falha em questionar como nossas nogdes de experiéncia significativa
também s&o produzidas social e discursivamente, mesmo quando também reconhecemos
que existem experiéncias humanas fora dos discursos narrativos — memoérias sensoridis de
imagens e eventos, sentimentos, desejos. Uma nogdo humanista ocidental de experiéncia ndo
concebe os individuos como sujeitos constituidos pela experiéncia, nem considera como nos
conhecemos a nds mesmos por intermédio de regmes discursivos, regimes que servem como

registros culturais (em mudanga) para o que conta como experiéncia e para quem conta como

um sujeito que experimenta (FOUCAULT, 1980; SCOTT, 1991).

Tombém ndo é de surpreender que muitos educadores abordem os usos
pedagogicos e de pesquisa da autobiografia assumindo que existem correspondéncias
simples e transparentes entre ‘identidade’, “voz", “experiéncia” e ‘memoéria”. Tais formas
de autobiografia proliferardo no campo da educagdo, enquanto se continuar a enfatizar o
presente como somatério totalizante do passado e o passado for visto como preditor do
futuro [em termos, por exemplo, de desempenho do aluno como “evidéncia” de eficacia do

professor].

Uma dificuldade que vejo nas versdes iluministas de “professor” e de suas
“histérias”, portanto, &€ que muitas ndo exploram e teorizam contextos e influéncias sociais
ou culturdis, incluindo discursos educacionais historicamente especificos, sobre construgdes
do “eus” que tém “experiéncias”. Tais ‘narrativas descosturadas” geralmente ndo analisam
o trabalho “que a linguagem faz para limitar, moldar e tornar possivel um mundo ou outro.”
(DAVIES, 1993, p. Xviil. Como resultado, versdes unificadas, singulares e essencializadas do “eu’,
da “experiéncia’, do “outro” e da “voz” continuam a ser produzidas no campo da educagdo, em

gerdl, e nas estratégias pedagogicas e construgdes do curriculo, em particular.

Considere, por exemplo, concepgdes de “voz' e “eu” no trabalho daqueles
conhecidos como tedricos expressionistas da composi¢Go dentro da disciplina em que
trabalho desde 1966 - o inglés. Mais uma vez, da minha pega biografica de 1998 (MILLER, 2005,
p. 231-232):

Por um lado, os chamados “expressionistas” na teoria da composigGo
defendem uma nog@o de voz como inerente e emergente no individuo.
Os expressionistas muitas vezes incentivam o desenvolvimento da “voz
auténtica” na escrita do dluno e estimulam formas de escrita pessoal,
incluindo a biogrdfica e a autobiografica, como meio de explorar uma voz
que é fiel ao eu do aluno.
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Outros teodricos, como Klaus (1994) por exemplo, trabalhando com
perspectivas pés-modernas que desafiam qualquer nogdo essencialista de
um verdadeiro eu ou de uma voz verdadeira, tentam mostrar como uma
concepgdo de voz auténtica evita tanto circulagdes histérica e socialmente
localizadas de poder quanto o inconsciente como forgas poderosas que
mediam quem pode falar:

Tais expressdes como “ter a prépria voz” ou “ter uma voz auténtica” ou “ter
uma voz pessoal distinta” ou “ter o imediatismo de uma voz real” pressupGe
uma conexdo tdo intima como para implicar que a voz é uma expresséo e
uma reflexdo totalmente auténtica do eu. A forma gramaticalmente singular
de tais expressdes também tende a sugerir que a voz é singular, nGo
apenas no sentido de ser distintiva ou tnica, mas também no sentido de ser
uma entidade isolada e unificada em si e por ela mesma (p. 14).

Bergland (1994) discute dfficuldades adicionais de equiparar a voz a uma
versdo essencializada do “eu’: “Sugiro que precisamos questionar qualquer
relagdo fécil entre o discurso e o sujeito falante, particularmente a suposic&o
de que a experiéncia produz uma voz: que, por exemplo, ser mulher significa
falar na voz da mulher” (p. 134).

Uma maneira de questionar as relagdes entre discurso, poder e sujeito
falante ¢é investigar as consequéncias de até mesmo categorizar as
multiplicidades e complexidades de uma vida como sendo vivida em um
binario rigido de voz piblica e privada [.] Em vez disso, formas narrativas
de investigagGo educacional autobiogrdficas, biograficas, poderiam apontar
maneiras pelas quais as identidades e vozes de nosso educador nunca s&o
apenas -~ ou mesmo - publicas ou privadas. Essas formas de investigag&o
podem demonstrar que as vozes nunca s&o apenas a descoberta esperada
de dlgo pré-existente, nunca sdo fixas e imutaveis, nunca s&o facimente
separadas nos reinos distintos e “naturalmente” existentes do publico e do
privado, nunca imunes a condigdes socidis ou histéricas especificas.

Assim, trabalhos autobiogrdficos, biograficos e narrativos que apontam
para o fluxo de identidades construidas, bem como para o incognoscivel
na “voz” e no “eu’, podem ajudar os educadores a resistir a uma versGo
defintiva e mensuravel do aluno ou professor de sucesso, por exemplo.
Tais concepgdes podem ajudar os educadores a continuar desdfiando
prescri¢bes faceis sobre gerenciamento, organizagdo e filosofias em sala
de aula que garantam que a voz de cada um seja ouvida, ou que o eu de
cada um, seja redlizado.

Portanto, penso que ndo é mais possivel participar de investigagdes autobiogrdficas,
biograficas ou narrativas sem fazer perguntas sobre como é problematico que elas sejom
usadas como uma memoria “factual” de eventos em sala de aula - ou como um meio para
encontrar, refletir, melhorar ou celebrar um “eu” completo e inteiro. Um objetivo da autobiografia,
como conceituado por Felman (1993), por exemplo, € criar, usar e explorar leituras e escritos

de autobiografia que reconhegam sua propria construgdo social e condicionamento cultural

e que, simultaneamente, chamem a ateng@o para interpretagdes sempre incompletas, sempre
presas & repressdo, sempre interminaveis. De fato, nos, educadores, deveriamos reconhecer
construgdes de nossos ‘eus” como mediados por discursos, contextos culturais e pelo

inconsciente. Dessa forma, o uso da autobiografia, como uma forma de pesquisa educacional,
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poderia e necessitaria se mover para além do simplista “contar histérias dos professores”

como um fim em si mesmo.

A autobiografia também ndo deveria ser usada apenas para adicionar “histoérias
de professores” a pesquisa e & literatura educacional ja estabelecidas. A autobiografia,
seja na forma de ‘historias de professores” seja como andlise dos filtros através dos
quais, professores e pesquisadores, percebemos nosso trabalho, deve se mover por
enquadramentos tradicionais de situagdes e questdes educacionais - e além deles - para

“nos levar a um lugar a que, caso contrdrio, ndo poderiamos chegar.” (BEHAR, 1996, p. 14).

Tais enquadramentos tradicionais, com frequéncia, incentivaram os professores a
resolver discrepéncias entre teoria e prética, entre versdes concorrentes de suas formas de
ensinar e de seus eus pessodis, ou entre as metas e objetivos das politicas para a escola e
as suas formas de dar-lhes vida. Em vez de encontrar “contradi¢ges, lacunas, perspectivas
a partir da margem e do centro [.] um campo de multiplicidades” (GREENE, 1997, p. 391),
que exige a reconsideragdo e a recriagdo do “eu” e das normalizages culturais e sociais
desse eu, muitos usos da autobiografia no campo da educagdo incentivaram a criagdo e o
compartilhamento de “histérias de professores” que simplesmente reforgam versges fixas,
predeterminadas e resolvidas de nés mesmos e do trabalho. Diferentemente da literatura
imaginativa ou de outras formas de arte nas quais, como Maxine Greene nos lembra, “nGo
hé& um ou outro nitido, nem verdade nem resolugdo, [..] nenhuma conclusdo firme” (GREENE,
1997, p. 391), tais anotagdes autobiogréficas fixas fecham, em vez de abrir, o potencial para

reconfigurar o “eu” e o “outro”.

Agora, nGo estou argumentando que a autobiografia como uma forma de
investigag&o educacional seja considerada apenas literatura. No entanto, quero considerar
0 que poderia acontecer com as formas e os propésitos da autobiografia na educago, se
eles assumissem o potencial da literatura imaginativa de interromper, ao invés de reforgar, as
versdes estdticas e essencializadas de nossos “eus” e nosso trabalho como educadores. De
fato, esse pode ser o Unico motivo para usar a autobiografia como uma forma de investigagdo
educacional. Assim como os encontros informados com a literatura podem levar ao que
Maxine chama de “uma surpreendente familiarizagdo com o comum’, também a autobiografia
pode pér em questdo tanto a nogdo de um eu “verdadeiro’, estavel e coerente quanto de
scripts culturais para esse eu (GREENE, 1995, p. 4). De fato, a autobiografia como pratica de
pesquisa educacional pode se tornar um ‘local de permanente abertura e ressignificag&o.”

(BUTLER, 1992).

Tais desafios ao normativo, ao comum, ao garantido podem levar a “reconceber”,
“revisudlizar” e “revisar os termos” da vida de uma pessoa (GREENE, 1995, p. 5). Maxine mostra
como essa “des—familiarizagdo” e “revisdo” podem ampliar nossas capacidades “para inventar

visGes do que deveria ser e do que poderia ser em nossa sociedade imperfeita, nas ruas
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onde moramos, em nossas escolas.” (GREENE, 1995, p. 5). Este é um dos desdfios, acredito,
de trabalhar com e em pesquisa autobiografica em contextos educacionais. “Contar a sua
histéria ou a minha histéria”, sem desafiar nenhuma das linguagens “que involuntariamente
nos escrevem’ ou o eu como singular, unificado, cronoldgico e coerente, ¢ manter o status
quo. E reinscrever situagdes e identidades ja conhecidas como fixas, imutéveis, presas a

concepgdes normalizadas, e portanto excludentes, do qué e de quem ¢ possivel.

Em vez disso, abordar o “eu” e as investigagdes do “eu” ou da ‘mulher” ou
da “professora’, por exemplo, como ‘locais de abertura e ressignificagdo permanentes”
potencidliza o acesso e a criagdo de novos modos de falar e escrever formas de existéncia
obscuras, desconhecidas ou simplesmente impensaveis quando uma histéria centrada de
autoconhecimento é substituida por outra. Mudar o que significa “ser” ou “tornar-se” professor,
aluno ou pesquisador ndo pode acontecer, simplesmente, “contando minha histéria ou sua
histéria”, se essa histéria repetir ou reinscrever categorias de identidade ja normalizadas e

descritivas, como “mulher”, “homem”, “estudante”, “pesquisador” ou “professor”.

Reconstitur o mundo de maneiras significativas e necessdrias exige que nos,
pesquisadores educacionais e tedricos do curriculo, pressuponhamos que categorias como
professor, pesquisador e aluno possam apontar para “campos indesignaveis de diferengas’.
Mais que isso, esse professor, pesquisador e aluno ndo pode e ndo deve ser “totalizado
ou resumido” por exortagdes ndo problematizadas a “contar nossas historias”. Novamente,

trazendo de meu artigo biogrdfico:

Numa época em que tantas pesquisas educaciondis e de formagdo de
professores se concentram em metas e veem o ensino como sistema
de entrega de ‘resultados” mensuraveis e previsiveis, a autobiogrdfia,
a biografia e a narrativa = como prdticas educaciondis e também como
metodologia — geram material e processos que nos, educadores, podemos
usar para desalojar nogdes unitarias, tanto de Nés mesmos e de nossas
vozes quanto dos sistemas prescritivos de ensino e aprendizagem. Esse
trabalho também poderia nos permitir reconhecer que os processos de
ensino e aprendizagem sempre interrogam o desconhecido — ou seja, o

significativo desconhecido. (MILLER, 2005, p. 234).

6 AUTOBIOGRAFIA EM ACAO

Quero, entdo, considerar o uso da autobiografia na investigagdo educacional que
forga a dbertura de categorias de identidade que ainda enquadram, em grande medida,
como o ensino, a aprendizagem e o curriculo sdo conceituados e vividos - categorias como

“deficiéncia de aprendizagem’, “em risco”, “talentoso’, “professora no feminino”, por exemplo.
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A autobiografia como uma pratica educacional pode construir essas categorias como
permanentemente abertas, ds vezes desconhecidas e, portanto, como campos de diferengas
indesignaveis. Tais campos indesignaveis podem, depois, ser lidos a partir da perspectiva
transcultural de suas diferengas e das interages entre diferentes linguagens e culturas de
modo a se fazerem disponiveis como lugares constantemente ressignificados em nome e em
prol de projetos socidis e politicos especificos (FELMAN, 1993).

Essas sdo as tensGes com as quais estou trabalhando agora, em minhas proprias
tentativas de “fazer” da autobiografia uma forma de investigag&o educacional. E, como sempre,
o trabalho académico de Maxine me provoca a fazer minhas proprias perguntas e a trilhar as
tensGes que descrevi ao longo deste texto. NGo que eu pudesse chegar a qualquer resolugdo
final e completa. De jeito nenhum. Em vez disso, sigo lutando por maneiras de construir e
usar a autobiografia na investigag@o educacional que ndo reforcem o que, ds vezes, parece
ser o desejo coletivo de “conhecer, definir e resumir” (BENSTOCK, 1991, p. 5) meu “eu” ou
as praticas tanto da educagdo quanto da autobiografia. Nisso, lido, especialmente, com as
tensdes geradas pelo “status irredutivelmente complexo e paradoxal da identidade na polttica
feminista e na escrita autobiografica.” (MARTIN, 1988, p. 103).

Ao mesmo tempo, guardo ainda o desejo “tomar iniciativas” ao reconhecer
que é “a incompletude que nos convoca para as tarefas de conhecimento e agdo”. Que
projetos politicos eu - e os pesquisadores de curriculo, os formadores de professores e
os professores de sala de aula - posso construir o usar a autobiografia recusando o
fechamento e reconhecendo a construgdo e reconstrugdo da experiéncia e das identidades
como interpretativas? Ou seja, sujeita ds convengdes interpretativas disponiveis para nés e
aos significados e identidades que nos sdo impostos pelos seus usos continuos na cultura
e na linguagem (FELMAN, 1993). Como podemos construir nossas “histérias de professores”
de maneiras que falhem a se ajustar as normas impostas socialmente que cercam a vida
de nossos educadores? Tais “falhas” sindlizam a “possibiidade de uma variagdo” das ‘regras

que governam a identidade inteligivel”. E, com essas “falhas’, vém as reconfiguragées ou

mudangas de identidades (BUTLER, 1990, p. 145).

Tais concepgdes de autobiografia apontam para o “contar histérias” e para
as construgdes de “eus’ nessas histérias como processos intermindveis, complexos,
condicionados culturalmente e linguisticamente. E para tais complexidades, assim como para
as possbiidades de agéncia, mesmo diante da “incompletude’, que os usos da autobiografia

feitos por Maxine em “As formas da infancia rememoradas” apontam.

Pois &, como Maxine Greene (1995, p. 4) sempre me lembra, é nossa “incompletude
- a questdo em aberto, talvez - que nos convoca para as tarefas de conhecimento e agdo.”
A visGo da promessa de Maxine, a ser encontrada na ‘incompletude’, certamente indica

formas de investigagdo autobiografica que desafiam qualquer nogdo fixa ou pré-determinada
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de quem se “¢” ou se “poderia ser”. Mas, mais do que isso, os compromissos de Maxine com
o constante “tornar-se”, seu encanto pela incognoscibiidade do “eu” e da vida, seu desejo
de estar ligada a pessoas, cujos projetos de vida s@o “combater uma praga, procurar lares
para os sem-teto e reestruturar escolas desumanas” - todos esses aspectos de sua

“incompletude” que, ao mesmo tempo, construiram uma vida que de fato fez a diferenga.
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