Aluno sujeito da avaliagao: conselho de classe
participativo como instancia de reflexao
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Resumo

O trabalho discute politicas publicas e gestao da educagao no 4mbito das avalia-
coes. E nesse contexto da pratica avaliativa que as politicas estao sujeitas a inter-
pretagdes e recriagoes, produzindo efeitos e conseqiiéncias. O objetivo é aproxi-
mar o aluno das avaliagdes escolares, como sujeito da educagao na construcao de
novos saberes. A reflexao dos sujeitos envolvidos como intencionalidade subjetiva
fornecerd novas perspectivas para o ensino e aprendizagem, valorizando um pen-
sar critico e criativo. A avaliagao apresenta-se na perspectiva do olhar para o desco-
nhecido, para as dificuldades, impulsionando os sujeitos a pesquisa e a qualificagao
intelectual. O conselho de classe participativo torna-se uma ferramenta necessdria
na reflexao dos indices alcangados nas avaliagdes, proporcionando alternativas de
aproximar a comunidade escolar da sociedade.

Palavras-chave: Politicas publicas. Avaliacao. Aluno. Conselho de classe e gestao
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1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, no Brasil, muito se avangou em rela¢ao as avaliagdes
da educagao basica. Embora seja plausivel tal avanco, isso nao quer dizer que te-
nhamos superado todas as dificuldades na drea. E importante destacar que as con-
quistas realizadas geram novos problemas e desafios que sao primordiais para que

. . . . . “«
o processo avaliativo ganhe novos sentidos e novas conquistas. Por isso, “[...] é
muito importante a sintonia entre o que se pretende com a avaliacio e o0 modo
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como a avaliagio ¢ implementada” (FRANCO, 2000, p. 46), para que as decisdes
que forem tomadas possam abrir possibilidades e contribuir no processo de en-
sino-aprendizagem dos alunos. O envolvimento e a participagao tornam-se a referéncia
fundamental para que a avaliagao alcance seus objetivos em diagnosticar o aprendizado do
aluno, como fomentar politicas publicas que venham ao encontro da qualidade do ensino.

Ball e Bowe (1992) explicitam que o contexto da prética é onde a politica
estd sujeita a interpretagao e recriacao. Nesse contexto, a politica produz efeitos
e consequéncias que podem produzir mudangas e transformagoes significativas
daquilo que era considerado original, o que nos indica que as politicas nao sao
simplesmente “implementadas” no contexto da pritica, mas estao sempre sujeitas
a novas interpretagoes que, no entanto, sao “recriadas” Dessa forma, as politicas
sao retrabalhadas, envolvendo influéncias produgdes e disseminagao textual.

Como pratica formalmente organizada e sistematizada, a avaliagao escolar
“[...] é um meio e ndo um fim em si mesma; est4 delimitada por uma determinada teo-
ria e por uma determinada prética pedagégica.” (CALDEIRA, 2000, p. 122). Essa agio
permeada de intencionalidades nos faz compreender a importancia que o aluno assu-
me no envolvimento com a avaliagao. O avaliar nao estd restringido somente em fazer
as provas, mas, também, assume importancia o olhar para o desconhecido, para aquilo
que ainda ndo foi apreendido o suficiente. Sempre vale lembrar que a avaliagao estd
estritamente ligada a natureza do conhecimento, ocorre por meio das relagoes peda-
gogicas, carregadas de intencionalidades, objetivada pela conduta, atitude e habilidade
dos sujeitos envolvidos. Por isso, é importante a sintonia entre o que se pretende com a
avaliagio e o modo como a avaliagio é compreendida. Franco (2004, p. 54) nos indica
que “[...] as escolas que estao mobilizadas para se auto-avaliarem podem beneficiar-se
muito dos subsidios relevantes que a avaliagao fornece””

Tais intencionalidades estao relacionadas a um modelo de avaliagio for-
mativa que, segundo Hadji (2001, p.19) “[...] a fungao principal é a de contribuir
para uma boa regulagao da atividade de ensino.” Portanto, além de levar infor-
magoes Uteis para o ensino-aprendizagem, deve proporcionar um envolvimento
critico e reflexivo do aluno, para visualizar nao somente os indices alcancados,
mas as dificuldades encontradas no processo avaliativo para serem retrabalhadas
em sala de aula. Os alunos precisam sentir-se sujeito da educagao, participantes,
apontando ideias e sugestdes, tornando a sala de aula um espago dialdgico entre eles
e os professores, possibilitando mudangas que interfiram no cotidiano da escola.
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Diante dessas andlises, o objetivo deste trabalho é refletir quanto a impor-
tancia que o aluno desempenha no processo avaliativo e as possiveis mudangas
que essa prética avaliativa pode trazer ao cotidiano escolar. Nessa abordagem, as
avaliagoes em larga escala, além de proporcionar informagoes detalhadas de parte
da realidade educacional brasileira e de cada escola, oferecem a possibilidade de
reflexdo pedagdgica para o contexto escolar. A escola precisa sentir-se capaz de
autoavaliar a sua prética, aproveitando os indices alcangados para refletir a respei-
to dos sobre os processos de ensino-aprendizagem, desenvolvendo novas praticas
para a construgio de conhecimento. Fontanive (2005, p. 173) nos indica que “[...]
o compartilhamento dos resultados da aprendizagem dos alunos com os pais e
com a sociedade em geral, deve favorecer a parceria democrética.”

Um caminho metodoldgico de reflexao que ajudara a construir referéncia
dialégica de participagao entre aluno e avaliagao ¢ a utilizacdo do conselho de
classe para refletir sobre os processos e resultados. O conselho de classe nao pode
ser um mecanismo de classificacao do aluno, mas sim um espago de participacao
democritica, no qual a comunidade escolar possa analisar os indices das avalia-
¢oes em beneficio da qualidade da educagao e na melhoria do ensino-aprendiza-
gem no contexto de cada unidade escolar.

Em um primeiro momento vamos situar a importincia que o aluno tem como sujeito
da educagio. O envolvimento e a participagio tém cardter central nesse processo, pois os alu-
nos s30 0s agentes que estao diretamente envolvidos com a avaliagao. Na sequéncia, apresen-
taremos a importincia que a avaliagio assume na perspectiva do aluno. Esse olhar ajudard a
escola a pensar maneiras possiveis de envolver os alunos nas avaliagdes, tanto internas quanto
externas. Para que essa relagao entre avaliagao e aluno ganhe maior intensidade de reflexao, o
conselho de classe participativo assume uma importincia fundamental, pois nos indicard um
caminho possivel de conectar aluno e avaliagio com a comunidade escolar.

2 ALUNO COMO SUJEITO DA EDUCACAO

A educagao ganha contornos significativos quando os envolvidos participam
como sujeitos da agio. Acreditar que a participagao real e efetiva do aluno na sua
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formacao é condi¢ao fundamental para a constru¢ao do conhecimento, demanda
pensar novas praticas pedagogicas que envolvam intencionalidades subjetivas que
precisam ser resgatadas, proporcionando um espago de autonomia entre o que é
avaliado e o préprio contexto da avaliagao. Refletir sobre a importancia que o alu-
no exerce enquanto sujeito da educagao demanda voltar-se para um olhar de hu-
manizagao, valorizando um pensar critico e criativo, construindo e transforman-
do as subjetividades nas relagoes entre avaliagao e escola, como um dos caminhos
necessarios para repensar novas praticas pedagdgicas no ensino-aprendizagem.
Em Foucault (1996) essa subjetividade ¢ apresentada como o modo pelo qual
o sujeito faz a experiéncia de si mesmo em um jogo de verdade. “E uma maneira
politica de manter ou de modificar a apropriagio dos discursos” (FOUCAULT,
1996, p.44). E nesse campo politico e educacional que o sujeito aluno deve buscar
o “cuidado de si” ' desenvolvendo suas potencialidades no ensino-aprendizagem,
utilizando as avaliagdes para a retomada de algumas questoes de conhecimento
que nao foram bem apreendidas. Nesse sentido, ndo podemos pensar a educagao
somente como um espago para desenvolver ou aprimorar o autoconhecimento, a
autonomia, autoconfianga, “[...] mas produzindo formas de experiéncias de si nas
quais os individuos podem se tornar sujeitos de um modo particular” (LARRO-
SA, 1999, p. 57), interagindo subjetivamente, compreendendo que é um sujeito
atuante da educacao, do conhecimento e da avaliagao.

Recuperar essa subjetividade perdida pelo modelo técnico-cientifico de
racionalidade instrumental que afastou o aluno de sua condigao de sujeito de si e
da avaliagao, torna-se condi¢ao fundamental para a participagao coletiva e respon-
savel do aluno nos espagos escolares. E perceptivel na atualidade que o estudante
parece desacreditar de suas potencialidades, colocando-se como sujeito que omite
as varias responsabilidades que lhe sao préprias da idade. Muitas vezes reproduz
as ideologias mididticas, deixando de lado a responsabilidade, os valores, a ética e
o bem comum, tendo dificuldade de enfrentar seus préprios problemas. E nessa
ordem estabelecida e globalizada que o aluno precisa perceber as ideologias do
mercado, investindo na capacidade autorreflexiva natural de ser humano, para torné-lo
consciente, critico e emancipado, sujeito da educacao, da avaliagao e de si mesmo.

A educagao precisa mostrar ao aluno o que ele ainda nao viu; dessa forma
seu mundo se expande, fica mais rico internamente e no contexto escolar. O aluno
precisa sentir-se sujeito do processo, membro atuante da sala de aula, responsavel pelo
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conhecimento. Desse modo, a avaliagao deve proporcionar ao aluno um olhar para as
dificuldades encontradas durante o processo para serem retrabalhadas. Quanto mais o
aluno visualiza esse horizonte, melhor conseguira chegar aos seus objetivos.

A salade aula é um espago de interrelagao entre os vérios sujeitos da educagao.
Aintensidade do relacionamento do professor com seus alunos deve ser significativa
para que os alunos sejam sujeitos do processo, refletindo a respeito do tema aborda-
do, avaliando sua compreensao e investigando, no sentido de tornar a pesquisa um
caminho para a construc¢ao de novos saberes. Essa dinimica alternativa de motivar
o aluno para ser sujeito da educagao e da avaliagao faz da aula uma iniciativa coleti-
va, de todos os alunos, incluindo o professor, modificando aquele ritual expositivo
docente e a passividade discente, buscando um espago e um momento de trabalho
conjunto, nas quais todos sao atores, colaborando para objetivos compartilhados.

Essa agao pedagdgica coletiva também precisa envolver as varias faces da
avaliagao, as quais fornecem subsidios a reflexao sobre ensino-aprendizagem, uti-
lizando-se dos processos e resultados obtidos nas provas. O aluno como sujeito
da educacao, pode ressignificar as dificuldades encontradas nos testes aplicados,
em beneficio de sua aprendizagem. Isso significa que essa incursao do aluno sobre
a avaliacao o reportara ao exercicio da pesquisa na tentativa de aprofundar seus
conhecimentos, priorizando saberes ainda nao dominados.

E da competéncia das autoridades educacionais aferirem por intermédio das
avaliacdes em larga escala o nivel de aprendizagem dos alunos, fornecendo subsi-
dios de parte da situagao educacional de cada unidade escolar. No entanto, somente
isso ndo ¢é suficiente, pois existe a necessidade de uma “[...] promocio de politicas
publicas e implementagao de estratégias de melhoria do desempenho dos alunos.”
(FONTANIVE, 2008, p. 161). Essas estratégias devem ocorrer na realidade escolar,
comeg¢ando com o envolvimento de toda a comunidade escolar para despertar no
aluno uma consciéncia critica de sujeito da educagao e da avaliagao.

Para que essas mudangas acontecam é necessario que as politicas publicas
utilizem efetivamente os dados das avaliagdes em larga escala como subsidios na
implementagao de novos projetos. A escola, também, deve encontrar estratégias
vidveis, utilizando os dados da avaliagao para discutir parte da realidade educacio-
nal local. O sentido da avaliagao estd justamente pelo seu potencial de contribuir
para o avango do conhecimento a respeito do contexto que ¢ analisado, revelando
tendéncias e produzindo subsidios que possam modificar, promover e transfor-
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mar a realidade. O aluno sente-se sujeito da avaliagdo no contexto das unidades
escolares na atual conjuntura das politicas da avaliagao? As avaliagdes em larga
escala apenas avaliam mais diretamente as disciplinas de leitura e matemadtica; sao
suficientes para obter um pardmetro do ensino-aprendizagem dos alunos?

A avaliagao é um dos mecanismos vidveis para refletir a respeito do ensino-
aprendizagem dos alunos. Quanto maior for o interesse e o envolvimento dos alu-
nos para com a avalia¢ao, mais o aluno percebe seu aprendizado, o que lhe possi-
bilita alcangar melhores indices nos testes. Quando o aluno se percebe sujeito da
educagao sabe quais as intencionalidades que deve percorrer para aprimorar seu
desenvolvimento racional. A escola, alunos e professores conseguem percorrer o
horizonte do conhecimento com maior facilidade, onde cada membro consegue
visualizar a coletividade e a cidadania. Nesse sentido, o aprender e avaliar apre-
sentam-se sempre conectados em beneficio do bem comum. E nessa diregao que
na sequéncia apresenta-se a avaliagdo na perspectiva do aluno, pois como sujeito
da educacao é responsavel pela sua prética avaliativa. Ser sujeito nao é somente
se envolver intencionalmente como sujeito, mas percorrer mecanismo que possa
refletir quanto sua agao préxis, avangando no ensino e aprendizagem.

3 AVALIACAO NA PERSPECTIVA DO ALUNO

A avaliagdo estd presente em inumeros espagos e contextos da socieda-
de atual, da mesma forma, as avaliagdes em larga escala sao partes da realidade
educacional das escolas brasileiras, fornecendo elementos significativos para um
diagnéstico da aprendizagem dos alunos. Refletir a respeito do envolvimento e
da participagao na perspectiva do aluno requer compromisso para com o conhe-
cimento e a prépria avaliagao. O aluno tem de se constituir, ao longo de seu ensi-
no-aprendizagem, como sujeito da educagao, percorrendo um horizonte muitas
vezes dificil de visualizar, mas de muitas significagoes para si e para a unidade es-
colar na qual estuda. Na escola “[...] quando os alunos procuram a exceléncia aca-
démica, o trabalho da escola e dos professores fica mais facil e produz melhores
resultados” (SOUZA, 2005, p. 180). E nessa perspectiva que o texto argumenta
que o aluno tome a prova como uma autorreflexdo e como estratégia ao longo de
sua vida de adolescente.
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Grandes sao as dificuldades encontradas para a realidade educacional
brasileira, pois nao existe escola de qualidade sem recursos humanos e financei-
ros adequados. Nesse contexto, as avaliagdes escolares tém, como dimensao de
anilise, o desempenho do aluno, do professor e de parte da situagao de ensino
que se realiza no contexto escolar. Uma das fungdes é subsidiar o professor, a
equipe escolar e o proprio sistema educacional no aperfeicoamento do ensino; a
outra é refletir com o aluno sobre sua importincia ao longo do processo avaliativo.

Cabe ressaltar que a utilizacao dos processos e resultados das avaliagdes
devem proporcionar informagoes que possibilitem tomar decisoes politicas e pe-
dagodgicas para a organizagao escolar, como pensar estratégias de envolver o aluno
nesse contexto. Vale ressaltar que “[...] ndo basta a existéncia de recursos didati-
cos, é preciso que sejam utilizados pelos professores como material pedagdgico e
que os alunos tenham acesso a eles.” (SOUZA, 2005, p. 181). Além do acesso dos
recursos, devem ter a avaliagdo como pratica reconhecida de anélise educacional,
utilizada com o propésito de compreender o processo de aprendizagem que o
aluno estd percorrendo, como também o desempenho do professor.

A avaliagao faz-se presente em todos os dominios da atividade humana,
uma vez que se defrontar com dificuldades é estar inerente ao ato de aprender,
compreendendo ndo como um veredito que ird culpar ou absorver o aluno, mas
como uma andlise da situagao escolar atual em razao das condig¢oes de ensino que
lhe sao oferecidas. Isso nos indica que o aluno como sujeito ativo de sua praxis
avaliativa reconstrdi as dificuldades apresentadas, transformando o estudante naqui-
lo que ele nao era, desenvolvendo competéncias e habilidades, inculcando valores,
agindo de maneira ética consigo e com a escola, ampliando seus conhecimentos.

Conduzir a avaliagdo como uma simples constatagao do nivel de apren-
dizagem do aluno significa apenas percorrer parte do processo. A avaliagao estd
alicercada como verificagao continua, objetivando em vista nao simplesmente o
resultado final, mas o processo como um todo. Essa visao processual tem, no sen-
tido de fundamentagao, compreender a educagao em uma perspectiva integral,
conscientizando o aluno de que é um sujeito importante para o contexto avalia-
tivo. Tal entendimento desconstrdi aquele modelo autoritério, dedutivo, no qual
a avaliagdo tem somente um valor, um resultado. Essa desconstrucao de modelos
avaliativos tradicionais conduz o aluno a consciéncia critica a respeito da unidade
escolar e do desenvolvimento da cidadania, no meio em que estd inserido.
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O aluno, sentido-se sujeito da avaliagao torna-se um agente responsavel
por si, como condi¢ao humana natural. O desenvolvimento racional transcen-
de o horizonte do conhecimento que até entao era desconhecido, para a busca
continua em sanar as dificuldades que a propria acao avaliativa fornece. O flores-
cimento dessa potencialidade, inerente a condi¢ao humana, faz do aluno um ser
responsavel por si, pelos outros e pela prépria avaliagao.

Sao nas avaliagOes externas que os testes tém como finalidade aferir o co-
nhecimento ou a habilidade dos alunos em determinadas séries. Esse contexto
nos retrata que é importante construir novas significagoes a partir dos resultados
de cada escola e de cada aluno. Os indices alcangados ndo deveriam se restrin-
gir ao percentual de acertos ou de erros simplesmente, “[...] mas sim informar o
que os alunos sabem e sao capazes de fazer através de uma escala apropriada. Os
diagndsticos sobre o aprendizado dos alunos deveriam ser utilizados em politicas
publicas para a melhoria da qualidade do ensino.” (KLEIN, 2005, p. 111).

Quando o aluno percorrer os diversos momentos das avaliagdes, com
interesse e responsabilidade, passando de um sujeito passivo para um ativo, por
intermédio da reflexdo sobre seu papel e seus direitos como educando, estard
buscando a qualidade na educagao. O sentido da avaliagao e sua relagao com o
agente direto, o aluno, devem ser completas, interferindo sobre todas as dimen-
soes, imprescindivel para ajudar a responder as demandas da vida, a fim de gerar
novos conhecimentos. O enfrentamento em aprender coisas diferentes em um
tempo curto, demanda aprendizagens continuas e massivas, nas quais o aluno
deve desenvolver estilos e esquemas valorativos em didlogo com saberes. E nes-
se sentido que compreender a avaliagdo exige do aluno uma desconstrugao de
cada momento, percebendo suas dificuldades e orientando nas rela¢ées com
toda a comunidade escolar.

Essa realidade social, politica e econémica um tanto complexa para a
consciéncia de cada jovem que o conduz pelas tecnologias em reproduzir as ide-
ologias do capital afastando de sua condi¢ao humana natural de ser um sujeito
agente e reflexivo da realidade e de seu proprio ensino-aprendizagem torna-se
um dos grandes problemas atuais. Esse contexto é marcado pelo excesso de tem-
po que o estudante permanece em blogs, msn, Orkut, etc., chegando ao horario
escolar cansado, sem condi¢oes de desenvolver um bom processo de ensino-
aprendizagem, que dird o processo avaliativo.
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O estudante consciente de sua condi¢ao de sujeito, responsével por si e
pelo processo de conhecimento, organiza-se de tal forma que o ensino-aprendi-
zagem se torna a referéncia primeira em meio a seu desenvolvimento histérico e
social. As tecnologias, nesse caso, sao utilizadas em seu beneficio e a avaliagao o
reportard a reconstrugao de novos saberes, atualizando e complementando aque-
les conhecimentos que se apresentam como dificuldade.

A relagao existente entre avaliagao e o sujeito que é avaliado, o aluno, de-
manda percorrer por um horizonte um tanto desafiador, que carrega um sentido
subjetivo de intencionalidades. Cada sujeito pensa, aprende, é avaliado e avalia,
constrdi saberes que modificam seu meio, suas relagdes, determinando o cons-
truto do conhecimento, tao necessdrio para os virios caminhos que o aguarda.
Pensar na avaliagao ¢ a primeira caracteristica importante para a intencionalida-
de do sujeito. A condugao dessa intencionalidade pelo caminho da criticidade
é a reconstrucao de conhecimentos ainda nao apreendidos o suficiente. Nesse
contexto, a avalia¢ao ganha sentido quando ocorre o envolvimento, esforgo, de-
dicacio e a vontade de superar obstaculos, redirecionando o que aprendeu e o
que ainda nao foi apreendido.

Refletir sobre como os alunos conseguem perceber a avaliagdio como
componente importante para a construgao do conhecimento, reconhecendo que
seus colegas, professores e familiares sao interlocutores do processo avaliativo é
uma das alternativas possiveis de significagao dos resultados. A construgao do
valor de si estd relacionada com as expectativas e as representa¢des que o aluno
constrdi de si, e do outro. Essas representacoes sao valorativas a medida que a
aprendizagem dos saberes escolares é socialmente valorizada. Essa conexao entre
a aprendizagem e os saberes escolares constrdi um valor em si, levando o aluno a
um bom desempenho escolar, significando avangos nas préticas avaliativas.

De acordo com Souza (1991, p. 95), o aluno tende a se adaptar s normas
definidas pela escola e acaba nao tendo um compromisso com a aprendizagem, e
sim com a possibilidade de garantir pontos que lhe assegurem o “sucesso escolar”.
Essa é uma das grandes preocupagoes pertinentes no contexto da avaliagao. O
aluno concentra muito mais sua aten¢ao nos resultados do que na construgao de
seu conhecimento. Essa concepg¢ao de pensamento conectada a uma razio instru-
mental, transforma o aluno em objeto do conhecimento, muitas vezes nao sanan-
do as dificuldades de aprendizagem encontradas, mas reproduzindo um modelo
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burocratico, no qual a avaliagao é um dos pressupostos desgastantes e sem valor.
Pensar na avaliacao é envolver-se, buscando uma relagao profunda com seus sa-
beres e suas dificuldades.

A avaliagdo chega a ser confundida com os momentos de atribuigdo
de conceitos, e os alunos sentem-se compromissados ndo com a aqui-
si¢ao de determinados conhecimentos, mas antes, com a conquista de
determinados conceitos. Chegam até a ndo ver sentido em ir & escola
quando j4 atingiram o conceito necessério para a aprovagio: ah eu ja
fechei mesmo o que vou fazer na escola? (SOUZA, 1991, p. 96).

Isso nos indica que os alunos estao mais interessados nos indices alcanca-
dos como um fim em si e ndo como um momento de reflexdo quanto aos saberes
ainda nao dominados. O indice desvinculado do processo de ensino-aprendi-
zagem leva o aluno distanciar-se de seu rendimento. E visivel nesse ponto que
muitos alunos, apds obterem os conceitos nas avaliagdes, ndo busquem mais a
construcao de novos conhecimentos, considerando o resultado como o fim da
educagdo. Luckesi (2003) justifica que os estudantes estio sempre na expectativa
de serem aprovados ou reprovados e, para isso, servem-se dos mais variados ex-
pedientes, participando em muitos casos da avalia¢ao cujo objetivo desconhece.

Aproximar o aluno da avaliagao, desconstruindo o modelo tradicional de
avaliagdo, em que a nota é a que tem valor, é desafiador, justamente pelo carater
de intencionalidade que o mercado capitalista desenvolve. Tudo é constituindo
com o objetivo do lucro, da nota. E perceptivel que o estudante absorve no con-
texto do conhecimento essa mesma conotagao do capital, mas que precisa ser re-
construida envolvendo de forma coletiva a comunidade escolar. Quando o aluno
descobre que é um sujeito da educagao, obtendo seu espago no contexto escola,
ultrapassa as ideologias do capital, centrando-se no coletivo e participando como
agente responsavel pelo conhecimento e sua inser¢ao na avaliagao. A avaliagao
passa a ganhar sentido, pois o que estd sendo avaliada nao é um valor somente,
mas um conhecimento que estd internamente em cada racionalidade. Essa rela-
¢ao coletiva transforma o ambiente escolar na praxis reflexiva, em que os sujei-
tos envolvidos se interligam, com objetivos comuns, em aproveitar os indices ou
resultados para retrabalhar as dificuldades que ainda persistem. Um aspecto que
ganha destaque e permite uma reflexao sobre a relagao entre aluno e avaliagao é o
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conselho de classe escolar, o qual auxilia no didlogo entre os participantes, como
mecanismo de debate.

4 CONSELHO DE CLASSE, INSTANCIA DE RESSIGNIFICACAO DAS
AVALIACOES

Instancia de ressignificagdo escolar, o conselho de classe, 6rgao colegiado
presente na organizagao da escola reune, periodicamente, os professores das di-
versas disciplinas, além dos coordenadores pedagdgicos, supervisores, orientado-
res educacionais, para refletirem e avaliarem o desempenho pedagdgico dos alu-
nos nas diversas turmas. E um espaco de extrema responsabilidade ao contexto
escolar, pois sdo tomadas varias decisdes, entre elas: avaliar o rendimento escolar
dos alunos, seu comportamento ético em consondncia com as normatizagoes de
cada unidade escolar e a melhoria do plano politico pedagdgico.

A preocupagao do conselho é dinamizar a gestao pedagdgica escolar. Esse
tipo de relagao que ocorre nos conselhos de classe envolvendo diversos profissio-
nais da escola, propicia o desenvolvimento de um processo educativo de reflexao
e discussao coletiva sobre o fazer da escola como um todo. A participagao de alu-
nos e pais é opcional, mas os alunos, de forma indireta, estao sempre presentes nas
reunides por meio de seus resultados e desempenhos.

Pensar o conselho de classe nio somente como érgao colegiado de andlise
instrumental e necessdria, mas possibilidade e reflexao do que esta faltando para
avangar tanto na agao pedagodgica do professor quanto na relagao do aluno com
as avaliagOes € ressignificar a agao coletiva em cada unidade escolar. Uma gestao de-
mocrética que possibilite a utilizagao do conselho de classe como mecanismo para
retrabalhar os indices das avaliagdes escolares, torna-se a referéncia fundamental
para que o aluno avance em seu ensino-aprendizagem e na qualidade da educagao.

Essa pratica exercida no conselho de classe deve desempenhar um papel
no sentido de mobilizar a avaliagao na perspectiva de desenvolver um maior co-
nhecimento a respeito do aluno e envolvé-lo no processo de forma a ser sujeito
da educagao e da avaliagao. Aproveitar esse espaco para reflexao é direcionar um
projeto democrético de atuacao pedagdgica, no qual a avaliagao tem importincia
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fundamental, nao apenas para andlise de resultados, mas para a retomada das dificulda-
des encontradas. Essa forma de organizagao de conselho de classe possibilita repensar
mecanismos pedagdgicos para avangar no ensino-aprendizagem, como conscientizar
cada integrante que a agao coletiva é uma referéncia para o exercicio da cidadania.

Observando a avaliagio sendo tratada no conselho de classe, deve-se voltar
a um amplo processo de reflexao da pratica pedagodgica, a fim de que os educado-
res desenvolvam um questionamento atento nas discussoes e significados das ava-
liagdes. Esse olhar sobre avaliagao no conselho de classe tem perspectiva de discu-
tir também as concepgdes de ensino e avaliagdo escolar presentes nas praticas dos
professores, como a relagao do aluno sendo enquanto sujeito do processo.

Esse novo posicionamento diante dos processos avaliativos nas unidades
escolares, construido nos conselhos de classe, ajuda o aluno a voltar seu olhar para
aavaliagao a fim de retrabalhar as dificuldades encontradas. Buscar esse espaco es-
colar para o conselho de classe demanda restabelecer relagoes coletivas na comu-
nidade escolar, favorecendo o processo de formagao e avaliagao, construindo com
bases sélidas a interagao e o didlogo entre os sujeitos, fundamentos do processo de
conhecimento escolar e da avaliacao. Nesse sentido, o conselho de classe resgata o seu
papel de ressignificar a avaliagio como possibilidade de retomada das dificuldades dos
alunos no ensino e aprendizagem. Essa novaldgica de um processo de gestao politico-
pedagdgica escolar possibilita pensar a avaliagao em um novo plano para cada aluno,
e para a unidade escolar. Para que essa relacao entre avaliacao, aluno e conselho de
classe alcance seu objetivo, que é retrabalhar as dificuldades do ensino-aprendizagem
dos alunos e aproximad-lo o aluno da avaliagao é necessdria a participacao coletiva. A
participagao é uma ferramenta fundamental para que alternativas vidveis sejam encon-
tradas, pois quem avanga nesse processo é a comunidade escolar.

4.1 CONSELHO DE CLASSE PARTICIPATIVO E AVALIACAO EM LARGA
ESCALA

A Gestao Democritica da Educagio prevista na LDB 9.394/96 estabelece
uma nova perspectiva de planejamento participativo, possibilitando a autonomia
das escolas em definir as suas regras de forma democritica, inclusive a partici-
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pagao da comunidade nos espagos escolares. Abre-se pelo aspecto legal a parti-
cipagao da sociedade no conselho de classe escolar. Objetivou-se rever valores,
normas, atitudes e estruturas de poder que foram se definindo dentro das relagdes
escolares. O papel da escola agora é formar para a cidadania.

Nesse sentido, o conselho de classe participativo obteve significa¢ao
e possibilitou a participagao dos sujeitos de forma efetiva, criativa e auto-
noma na construgio da historia, da cultura e do contexto social escolar. O
significado de participagao, instituido em dmbito escolar, tem cardter do
envolvimento de todos (gestores, orientadores, professores, pais e alunos)
e busca conectar aluno e avaliagio, além de melhorar os indices alcan¢ados
pelas unidades escolares. A participagao de todos, além de fomentar a cida-
dania abre caminho para a reflexao. A coletividade inserida - seu interesse
é o processo de ensino-aprendizagem dos alunos e seu envolvimento com a
avaliagao - é avango para a escola.

Nesse contexto, a escola precisa construir a participagao da comunidade
em seus espagos pedagogicos, e compreender o sentido de participagao e quais
as suas contribui¢des para a melhoria da qualidade na educagao e da propria
escola. Quebrar com o sentido tradicional de conselho de classe, no qual sim-
plesmente sao tratadas questdes de aprovagao ou de reprovagao de aluno é ta-
refa necessaria para um ensino reflexivo e com objetivos claros de aprimorar
o conhecimento. Desse modo, é visivel que as escolas oferecam resisténcias
quanto a participagdo da comunidade escolar em seus espagos pedagdgicos; a
interferéncia e a participag¢ao geram um desconforto durante a tomada de deci-
sao. Outro aspecto a ser considerado estd na dificuldade que os pais enfrentam
para participar, justamente pela necessidade de tempo, dedicado quase que na
integridade para a sobrevivéncia. Mesmo assim, é nesse contexto que a escola
deve proporcionar espagos de construgdo para a participagao da comunidade
em seus conselhos de classe, como também em seu dia a dia, conscientizando-
se de que uma “[...] sociedade democritica para se desenvolver e fortalecer po-
liticamente, a fim de solucionar os seus problemas, necessita contar com a a¢ao
consciente e conjunta de seus cidaddos.” (PARO, 2000, p. 15). O aluno que par-
ticipa das decisoes se torna sujeito, desenvolve um senso critico, identificando
que as avaliagdes podem ser utilizadas para o olhar do desconhecido, daquele
conhecimento que precisa ser mais bem apreendido.
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O aluno que se torna sujeito da educagao e da avaliacao participa nos conse-
lhos de classe, sentindo-se responsével por seus atos, sugerindo alternativas para
melhorar o ensino-aprendizagem. As avaliagoes ganham um novo sentido, pois o
espago de coletividade motiva o debate e a reflexao, e, o conhecimento que nao
foi apreendido o suficiente, ganha forga para ser retrabalhado. Esse processo se
intensifica na relagao aluno e professor tanto em sala de aula quanto também na
relagao familiar, pois os pais participando do conselho de classe conhecem o an-
damento de seu filho no ensino-aprendizagem e poderao estimuld-lo em seu am-
biente familiar no aprofundamento das questdes necessdrias. As tarefas propostas
pelo professor ganham a observéncia e o incentivo dos pais. O aluno desenvolve
uma relagao mais profunda com seu estudo, com a avaliagio e com seu proprio
conhecimento.

O conselho de classe como instancia coletiva da avaliagao é um espago para
um excelente exercicio participativo. Proporciona o didlogo e a interacao entre
os participantes e uma reflexao a respeito dos trabalhos pedagégicos, apontando
alternativas vidveis para que o aluno possa envolver mais com o ensino-aprendi-
zagem, inclusive com as avaliagdes em larga escala. O didlogo assume um papel
de extrema importancia, desenvolvendo um senso critico, auxiliando na interpre-
tacao de politicas publicas, na conquista da autonomia e na andlise do processo
pedagdgico sob o olhar da participagao.

O aluno que participa das decisdes cria um senso de responsabilidade mo-
ral, assumindo seus atos, reconhecendo-se sujeito da avaliagao, disposto a refletir
a respeito dos indices alcancados. Pressupoe um sujeito que age, ativo, que, na
coletividade, empreende a¢des em beneficio a cidadania.

A participagao demanda ser retrabalhada a todo instante, pois ela deve ser
conquistada. E um processo infind4vel, um constante vir-a-ser, auxiliando no cres-
cimento de uma consciéncia critica, tdo necessaria para o aluno em seu periodo
de formagao. Dessa forma, o conselho de classe participativo proporciona um di-
dlogo reflexivo sobre as a¢des pedagdgicas, levando os participantes a uma andlise
critica da realidade em que o aluno se encontra inserido. E desse contexto que o
aluno se torna um agente atuante, compreendendo que as dificuldades encon-
tradas na avaliagao proporcionam a intencionalidade de um maior envolvimento,
avangando no processo de ensino-aprendizagem.
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S CONCLUSAO

As avaliages estao presentes na realidade das escolas brasileiras. Deve ter
prioritariamente a fung¢ao de refletir quanto as agdes e seus efeitos, indicando pos-
siveis caminhos na tentativa de responder a problemas reais. O aprofundamento
da discussao sobre avaliagio poderd fornecer estratégias de reaproveitamentos
como pratica pedagdgica, tao necessdria para o ensino-aprendizagem. E bom lem-
brar que as avaliagdes nao conseguem atender a todas as questdes da educagao,
todavia servem de instrumento para identificar um diagndstico relativo ao desem-
penho escolar do aluno e das politicas educacionais.

O aluno sentindo-se sujeito da avaliagio consegue visualizar as dificulda-
des que encontra e as possiveis alternativas de reflexao. A busca do que foi bem
apreendido coloca o aluno na perspectiva da pesquisa. Pesquisar é reconstruir
bases seguras ao conhecimento, nas quais a avaliagdao se torna uma ferramenta
para diagnosticar as dificuldades. Esse processo de reflexao critica e a relagao do
aluno com a avaliagao proporcionarao um desvelamento de suas potencialidades,
aproximando o aluno dos varios aspectos educacionais, modificando o contexto
da unidade escolar e de si.

Modelos tradicionais de avaliagao estdao presentes ainda na realidade esco-
lar. Nesse sentido, inverter essa ordem estabelecida, constituida por uma racio-
nalidade instrumental, é pensar em politicas publicas avaliativas que conduzam
o sujeito humano a reflexao, ao olhar do desconhecido, dos conhecimentos e das
praticas escolares. Quando o aluno se percebe sujeito da educagao a avaliagao se
torna uma referéncia fundamental na constru¢do do conhecimento. Quando o
aluno participa, sente-se sujeito do processo de ensino-aprendizagem, quem ga-
nha é ele o todo da escola e a relagao pedagdgica em sala de aula.

Nesse sentido, o aluno avanga no processo de conhecimento, pois comega a
emergir varias realidades que eram desconhecidas. Uma delas é o aproveitamento
dos resultados das avaliagoes; como ¢é prescindivel que o aluno se envolva com
a avaliagao, identificara dificuldade que ao longo do processo nao percebia, esse
envolvimento o dard autonomia e interesse em interagir como sujeito, levando a
pesquisar conhecimentos que eram dificeis de serem enfrentados. Propiciar ao
aluno a reflexao sobre seu aproveitamento em relagao a avaliacao e as suas dificul-
dades sao alternativas possiveis de repensar a pratica pedagégica escolar.
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As escolas precisam interagir nesse sentido; um dos espagos possiveis é o conse-
lho de classe participativo. O trabalho coletivo auxilia nas relagdes cotidianas,
rompendo com o individualismo e o isolamento, facilitando a comunicagao e
contribuindo para o fortalecimento do grupo, tornando-o integrante do con-
selho de classe responsavel pelo bom funcionamento do trabalho pedagégico
e das avaliacdes escolares.

O aluno torna-se sujeito da educagao e das avalia¢des conjuntamen-
te com as agOes coletivas dos conselhos de classe participativos escolares,
contrapondo a “[...] organizagdo regida pelos principios da divisao do tra-
balho, da fragmentacio e do controle hierarquico.” (VEIGA, 2008, p. 31).
Estao presentes nesse processo os primeiros passos para a conquista de
referéncias democréticas, proporcionando qualidade nas relagdes entre a
escola, avaliacdo e educacio.

Nota explicativa

' O termo é apresentado por Foucault na Hermenéutica do Sujeito, enquanto subjetividade e ver-
dade, cuidado de si e cuidado do outro, uma inversao de relagao. Tal interpretagao estd relacionada
para justificar que cada sujeito (aluno), deve proporcionar interagio no contexto da avaliagio, como
também ser responsavel por ela. (2006, p. 231-252).

Student/subject of assessment: participatory class council as an instance of reflection
Abstract

The work discusses public policy and management of education in the context of
evaluations. It is in this context the practice avaliativa that policies are subject
to interpretation and rebuilds, producing effects and consequences. The goal is to
bring the student of the school, while subject assessments of education in the cons-
truction of new knowledge. The reflection of the subject involved while intentio-
nality subjective will provide new perspectives for teaching and learning, valuing
a critical and creative thinking. The evaluation is from the perspective of looking
into the unknown, to the difficulties, powering subject to search and intellectual
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qualification. The class participatory becomes a necessary tool in reflection of the
indices achieved on assessments, providing alternatives to bring the Community
School of the society.

Keywords: Public policies. Assessment. Student Council of class and management education.

REFERENCIAS

ALVES, Rubens. A escola com que sempre sonhei sem imaginar que pudesse
existir. Campinas: Papirus, 2001.

BALL, S.]. Diretrizes politicas globais e relacao politicas locais em educagao. Cur-
riculo sem Fronteira, v. 1, n. 2, p. 99-116, jul./dez. 2001.

. Educacio a venda. Viseu: Editora Pretexto, 2005. (Colegio Discursos).

BARRETO, Elba Siqueira de S4; PINTO, Regina Pahim (Org.). Avaliagao da
educagao basica (1990-1998). Brasilia, DF: MEC/INEP/Comped, 2001.

BECKER, Fernando. Modelos pedagégicos e modelos epistemoldgicos. Educa-
¢ao e Realidade; Porto Alegre, v. 19, n. 1, p. 89-96, jan./jun. 1994.

BONAMINGO, Alicia C. Tempos de avaliacao educacional: o SAEB, seus agen-
tes, referéncias e tendéncias. Rio de Janeiro, 2002.

DEMO, P. Conhecer e aprender: sabedoria dos limites e desafios. Porto Alegre:
Artes Médicas, 2000.

Roteiro, Joagaba, v. 35, . 2, p. 299-318, jul./dez. 2010 315



Almir Paulo dos Santos

FABRIS, Eli Henn; LOPES, Maura Corcini. Quando o “Estar Junto” Transfor-
ma-se em uma Estratégia Perversa de Exclusao. 2003. Disponivel em: <www.
rizoma.ufsc.br>. Acesso em: S abr. 2010.

FOUCAULT, Michel. A microfisica do poder. Tradugao Roberto Machado. 22.
ed. Rio de Janeiro: Edi¢des Graal, 2006.

FRANCO, Creso et al. Avaliagao na escola e avaliagao da educacao: possibilidades e de-
safios. In: CANDAU, Vera Maria (Org.). Reinventar a escola. Petropolis: Vozes, 2000.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: Saberes necessdrios 4 pratica educati-
va. 28 ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

HAD]JI, Charles. Avaliacao a Servigo dos Alunos: Utopia e Realidade? Pétio, ano
6, n. 22, jul./ago. 2002.

LARROSA, Jorge. Notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncia. Tradu-
¢ao Joao Wanderley Geralde. Conferéncia proferida no I Semindrio Internacional
de Educagao de Campinas, 2001.

. Tecnologias do Eu e Educagio. In: SILVA, T. T. (Org.). O sujeito da
Educagao: estudos foucaultianos. Petrépolis: Vozes, 1999.

LUCKES], Cipriano Carlos. Avaliagao da Aprendizagem Escolar: estudos e
proposigoes. 15. ed. Sao Paulo: Cortez, 2003.

31 6 Roteiro, Joagaba, v. 35, n. 2, p. 299-318, jul./dez. 2010



Aluno sujeito da avaliagdo...

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educagio do futuro. Sao Paulo: Cortez, 1988.

KLEIN, R. Como estd a educagao no Brasil? O que fazer? In: Ensaio: Avaliacao e
Politicas Piblicas em Educagao, Rio de Janeiro. Fundagao Cesgranrio, v. 14, n. 51,
p. 139-171, abr./jun.2006.

. Testes de Rendimento Escolar. In: SOUZA, Alberto Mello e (Org.).
Dimensdes da Avaliagao Educacional: Petrépolis: Vozes, 2005.

PARRO, Vitor Henrique. Educagio para a democracia: o elemento que falta na discussao
sobre a qualidade no ensino. Revista Portuguesa de Educagio, v. 13, n. 1, p. 23-38, 2000.

PERRENOUD. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Art-
med, 2000.

SOUZA, Sandra Maria Zékia Lian. A Prética Avaliativa na Escola de 1° grau. In: SOUZA,
Clarilza Prado de (Org). Avaliagio do Rendimento Escolar. Campinas: Papirus, 1991.

VEIGA, Ilma Passos. Projeto politico pedagégico da escola: uma construgao
coletiva. 19. ed. Campinas: Papirus, 200S.

VIANNA, Heraldo Marelim. Avalia¢des Nacionais em Larga Escala: anélises e
propostas. Sao Paulo: FCC, 2003.

Recebido em 4 de maio de 2010
Aceito em 16 de agosto de 2010

Roteiro, Joagaba, v. 35, . 2, p. 299-318, jul./dez. 2010 317






