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Resumo: A discuss@o encaminhada vai ao encontro das condigdes e possibilidades de criag@o/
construgdo das aulas de histéria desenvolvidas por professoras e professores da rede publica
de ensino de UniGo da Vitoria, PR, tendo como perspectiva de mediag@o a experiéncia profissional
docente, a cultura escolar, o curriculo e a diversidade de metodologias de ensino-aprendizagem.
Discutir o processo criativo dos contetidos e metodologias do ensino escolar de Historia apresenta-
se fundamentalmente importante e necessario, pois se desenvolvem dentro de relagées e alcance
mais pragmaticos e em resposta a questdes mais proximas e urgentes as escolas. Em contraste
as continuadas sucessdes, sobreposiges curriculares, @ falta de uma formagdo continuada
eficaz e & distancia formativa da universidade, desenvolvem-se, por parte de nossos professores,
estratégias didatico-metodolégicas autorais no ensino escolar de Histéria. Precisamos olhar para
as condigdes e prdaticas de ensino de Histéria que se desenvolvem nas salas de aulas de nossas
escolas, buscando nesse processo uma aproximagdo entre os niveis escolares e de formagdo
docente. Por meio de pesquisas da biografia profissional docente e da andlise das préticas didatico-
metodolégicas, percebemos em reflexo que elas se desenvolvem proximas & experiéncia profissional
e & cultura escolar e, sobretudo, compartiham de um espectro metodologico diverso e préximo do

que convencionamos chamar de produgdo estética da aula. Nesse sentido a pesquisa aplicada
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dentro das escolas ultrapassa a idedlizagdo e formalizagdo do curriculo e busca construir um
desenho didatico mais préximo da realidade do ensino.

Palavras-chave: Metodologia de ensino. Didética da Histéria. Biografia docente. Produg@o estética da aula.

Abstract: The discussion hat continues together with the conditions and possibilites of creation /
construction of history classes developed by teachers of the public school of UniGo da Vitoria, PR,
having as perspective of mediation the teaching professional experience, the school culture, the
curriculum and the diversity of teaching-learning methodologies. Discussing the creative process of
the contents and methodologies of history school teaching is fundamentally important and necessary,
as they develop within more pragmatic relationships and reach and in response to questions that are
closer and more urgent to schools. In contrast to the continuing successions, curriculum overlaps,
the lack of effective continuing education and the formative distance from the university, our teachers
develop authoritative didactic-methodological strategies in the teaching of history. We need to look at
the conditions and practices of teaching history that develop in the classrooms of our schools, seeking
in this process an approximation between school levels and teacher deformation. Through research of
professional teaching biography and analysis of didactic-methodological practices, we reflect that they
develop close to professional experience and school culture, especially share a diverse methodological
spectrum and close to what we conventionally call the aesthetic production of the class. In this sense,
research applied within schools goes beyond the idealization and formalization of the curriculum and
seeks to build a didactic design closer to the reality of teaching.

Keywords: Teaching methodology. History Didactics. Teaching biography. Aesthetic production of the

class.

Resumen: La discusion que continua cumple con las condiciones y posibilidades de creacién /
construccién de clases de historia desarrolladas por profesores de la escuela publica de Unido da
Vitoria, PR, teniendo como perspectiva de mediacion la experiencia profesional docente, la cultura escolar,
el curriculum y la diversidad de metodologias de ensefianza-aprendizaje. Discutir el proceso creativo
de los contenidos y las metodologias de la ensefianza de la escuela de historia es fundamentalmente
importante y necesario, ya que se desarrollan dentro de relaciones y alcances mdés pragmaticos
y en respuesta a preguntas mds cercanas y mds urgentes para las escuelas. En contraste con
las sucesiones continuas, las superposiciones curriculares, la falta de educacion continua efectiva
y la dstancia formativa de la universidad, nuestros maestros desarrollan estrategias didéctico=
metodolégicas autorizadas en la ensefianza de la historia. Necesitamos observar las condiciones y
practicas de ensefianza de la historia que se desarrollan en las aulas de nuestras escuelas, buscando
en este proceso una aproximacion entre los niveles escolares y la deformacion de los maestros. A
través de la investigacién de la biografia de ensefianza profesional y el andlisis de précticas didactico~
metodologicas, reflejamos que se desarrollan cerca de la experiencia profesional y la cultura escolar,
especialmente comparten un espectro metodologico diverso y cercano a lo que convencionalmente

llamamos la produccién estética de la clase. En este sentido, la investigacion aplicada dentro de las
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escuelas va mas alla de la idedlizacion y formalizacién del curriculo y busca construir un disefio
didactico mds cercano a la redlidad de la ensefianza.
Palabras clave: Metodologia de ensefianza. Didactica de la historia. Biografia docente. Produccién

estética de la clase.
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1 INTRODUGAO

0 presente trabalho é parte de minha pesquisa doutoral, defendida em margo
de 2019, pelo Programa de Pés-graduag@o em Educagdo (PPGE) da Universidade Federal
do Parana (UFPR), sob orientagdo da Dra. Maria Auxiliadora Schmidt, na qual investigamos a
relag@o do curriculo com a cultura historica e a cultura escolar de docentes nos processos
de ensino-aprendizagem, especificamente as formas e condigdes metodologicas autorais
desenvolvidas no ensino escolar de Historia. Valorizamos abordagens biograficas docentes,
dada a significativa autonomia de nossas professoras e professores no ensino escolar de
Historia e os problemas e dificuldades crénicos da educagdo brasileira. Buscamos perceber
em que condigdes e de que maneiras os professores de Histéria produzem e ensinam em
suas sdlas de aula, ante a diversidade de metodologias, praticas e processos. Por fim,
evidenciou~se uma estrutura predominante basica chamada de “produgdo estética da auld”,
sobretudo por articular e relacionar uma diversidade significativa de elementos da experiéncia
e cultura escolar, linguagem, imagens e cultura histérica construidas dentro de universos

escolares e seriagdes especificas extremamente adaptaveis e dindmicas do ensinar.

Na diregdio de evidéncias mais pragmdticas, préximas do cotidiano de ensino,
analisaremos uma série de fragmentos das entrevistas redlizadas com 27 professoras e
professores do ensino fundamental e médio da rede publica da Cidade de Unido da Vitoria, PR,
e, para isso, baseamo-nos em modelos de andlise e questdes qudlitativas segundo Lessard-
Hebert, Goyette e Boutin (1990). A constatagéo de que, em grande parte, os préprios docentes
indicam uma forte relagdo da experiéncia profissional e da persondlidade com o ensino e
suas metodologias sustenta uma abordagem biogréfica da pesquisa. Dessa forma, andlisar @
historia biogrdfica se torna fundamental para podermos perspectivar as condigdes formadoras
desse processo e a relativa importancia implicita. Para Tardif (2014), a separagéo dos elementos
pessodis e profissiondis dos professores n&o contempla a dbsorg@o da persondlidade docente
nos processos quotidianos determinantes na realizagéo do trabalho pedagégico.
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E evidente que os numeros da amostragem representam uma parte menor em
relag@o a toda categoria profissional. Mesmo assim, os critérios e a abordagem da pesquisa
quadlitativa, de caréter biografico, permitem a construgdo de reflexGes em torno dos dados
resultantes das entrevistas. De outra forma, ndo buscamos criar critérios e percentuais
especificos sobre a qualidade e a efetividade docente ou outra coisa, mas, sim, perceber em
que condigBes perceptivas e criativas os docentes olham para o curriculo, o planejamento,
a carreirq, a diddtica e a metodologia de ensino, e mais detidamente como os professores
produzem e estabelecem relagdes de ensino mobilizando um conhecimento cientifico em

diregdo a um conhecimento didatico ou, se preferirmos, a prépria aula.

Conceitualmente percebemos a possbiidade de separarmos os elementos
pessodis e privados dos docentes da sua condigdo profissional; entretanto, no trabalho
pedagogico a eficiéncia do ensinar se estabelece positivamente pela qualidade da sincronia
estabelecida entre esses universos. A produg&o do conhecimento possui uma relagdo direta
com a propria experiéncia, que em termos de aprendizagem se constitui em metodologias
de ensino, um conhecimento especifico do trabalho docente. Segundo Goodson (2008) as
diversas mudangas educacionais contempordneas e seus processos se constituiram de
forma impositiva, chocando-se com as missdes e perspectivas biogréficas do professorado.
“Com muita frequéncia, a ‘personalidade de mudanga’ foi considerada um obstaculo para a
verdadeira reforma e ndo um médulo crucial para sua realizagdo.” (GOODSON, 2008, p. 109).
A desvalorizag@o da relagdo integradora entre a experiéncia docente e as exigéncias e
expectativas profissionais advém de um crescente controle técnico-governamental sobre os

processos de ensino e agendas educacionais.

2 BIOGRAFIAS PROFISSIONAIS NO ENSINO

Paranés, o estudo da biografia docente se apresenta fundamental na compreensdo
das relagdes do ensino e da criog@o estética da aula, dada a consideravel autonomia e
autoria dos professores, em termos didaticos e metodologicos. Perceber a experiéncia
docente em trajetérias biogréficas equivale a desenvolver estratégias compreensivas de
suas praticas de ensino. Nesse sentido, apresentaremos as narrativas docentes e suas
apreensdes em dois eixos, um ligado o planejamento escolar e outro relativo ao curriculo,

buscando perceber como nossas professoras e professores pensam o ensino. Analisando
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as falas docentes optamos por colocar acima das citagGes selecionadas as questbes que as

motivaram, faciltando a compreens&o dos contextos, sua diregdo e intengdo?

Como vocé planeja os contelidos anuais?

0 planejamento anual, além do que eu ja respondi anteriormente, da conversa
com professores, porque a gente ndo faz hoje um planejomento sozinho, a
gente faz quase que dentro da drea, que seria naquela semana que a gente
tem no inicio do ano pra fazer o planejamento todo. Entdo, pra comegar, eu vou
pegar como exemplo o sexto ano: eu comego assim, com o titulo o inicio de
tudo’, e ai eu dou continuidade, e o que eu falo pros meus alunos: “A histéria &
uma continuidade”. Existem hoje varias propostas de se trabalhar a Histéria de
uma maneira diferente; ndo sei se eu sou muito tradicional ou Ndo, mas eu, por
exemplo, eu ndo vou trabalhar num sétimo ano sobre maias, incas e astecas,
sobre os indigenas, sem antes ter trabalhado o descobrimento do Brasi, ou o
descobrimento da América. (Professor 07).

Como voceé planeja os contelidos anuais?

Ent&o, quando o colégio tem uma proposta pedagégica curricular, a gente
primeiro olha o que que foi discutido nessa proposta e qual que ¢ essa
estrutura que o colégio segue, tem uma estrutura pra seguir. E dentro
daquela estrutura, dentro daquilo que é pensado pelo colégio, a gente vai
escolhendo os contelidos. Partindo da Proposta Pedagogica Curricular a
gente escolhe os conteldos, alguns deles aparecem depois, entdo por isso
eu acho importante essa questdo de ter um replanejamento mesmo, porque
alguns contetidos que vocé pensa - e o engragado é que vocé pensa as
vezes sem conhecer a turma. (Professora 13).

Como vocé planeja os contelidos anuais?

Bom, quando eu tenho tempo de sentar e pensar em como planejar, eu
busco alguma coisa que possa me dar um suporte na sala de aula, fazer
uma midia, mUsica, letra de mUsica, um recorte de fime, alguma coisa assim,
e planejo muito; as vezes saio bastante daquilo que eu ja pensei, com as
questdes contempordneas, com o que t& na midia, no momento, a gente
faz a ligagGo passado-presente, como que essa estrutura politica de hoje
se perpetuou, que caminho eles fizeram até chegar no momento que eles
estdo, é a partir disso. (Professor 03).

No que vocé se baseia para preparar suas aulasg

No curriculo, eu preciso primeiro saber o contelido por turma, pra depois
vocé preparar as aulas. Vocé precisa ter uma base teérica e a partir dai
vocé vai preparar um esquema, vai utiizar o livro, vai utiizar uma misica,
algum trecho de documentario ou algum filme. Primeiro vocé tem que
saber o conteldo pra dai, a partir dai, preparar sua aula. Entdo, quando
surgir davida, o que é normal, primeiro vocé tem que estudar. E buscar na
fundamentag@o tedrica, mas vocé vai ter que transformar isso na linguagem

Os fragmentos das entrevistas utilizados permitirem a andlise da prépria linguagem e a forma de construgé@o do pensamento
historico dos professores e seu ensino. As falas refletem a sequéncia de construg@o do conhecimento escolar de historia
e precisam apresentar detalhes que, por vezes, na linguagem formal, séo desconsiderados ou diminuidos. As citagdes
informam as experiéncias biograficas de ensino extremamente acessiveis e compressiveis e ndo se constituem em
fragmentos académicos ou falas coordenadas, refletindo, dessa forma, o processo de construgdo estética da aula.
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do aluno, porque ndo adianta vocé utiizar uma linguagem que o aluno n&o
vai entender. (Professora 18).

No que vocé se baseia para preparar suas aulas?

Na verdade, o preparo das aulas, ja tenho as aulas mais ou menos preparadas.
Ent&o o que eu tento perceber, eu fago um plano de trabalho docente, mas ai
no dia a dia eu tenho que sentir a turma, entdo se a turma é uma turma mais
fraca, eu procuro atividades que venham a reforgar, se é uma turma que pega
mais rapido, ai eu vejo outro tipo de material. (Professor 09).

No que vocé se baseia para preparar suas aulas?

No nosso planejamento, baseado a partir do curriculo do Estado do Parana,
mais no planejamento que a gente se baseia pra preparar as aulas, e
também, assim, o tempo de aula que a gente tem, da carga hordria que tem
aqui no colégio, que s@o ensino médio 128 aulas, e no ensino fundamental,
256. Entdo tambeém penso nesse tempo e também pensando na redlidade
dos alunos, porque dai, as vezes vocé pega um curriculo que tenha aqueles
contelidos que ds vezes vocé vai trabalhar, mas que ndo vai dar o tempo,
que ndo tem a ver com os alunos, os contetidos que vocé estd trabalhando.
(Professora 06) (informagdes verbais).

Andlisando as falas docentes, percebemos que os planejamentos desenvolvidos
pelos professores possuem dlgumas diferengas de processo e organizagdo em razdo
dos diversos modelos e tipos de ensino redlizados e da trajetoria profissional. Todavia, os
fragmentos das entrevistas apontam algumas caracteristicas e condigdes que permitem
identificar processos comuns de produgdo do conhecimento escolar. As professoras e os
professores citados planejam seus conteldos de ensino e seus planejamentos anudis de
forma conjunta ou sob consulta; buscam desenvolver coeréncia narrativa entre os contetdos;
utilizam o curriculo nos planejamentos; enfatizam o carater dindmico do planejamento; informam
experiéncias conflituosas entre os contetidos escolares e as exigéncias curriculares; incluem
no planejamento a diversidade de fontes e materiais; baseiam o planejamento nos contetidos
e ndo nas expectativas de aprendizagem; manifestam preocupag&o com a adaptagdo didatica
do contelido ao dluno; usam linguagem acessivel e contelidos sociais proximos; criticam o

volume do contetido do curriculo.

Podemos perceber as condigbes dinémicas da produgdo do planejamento
escolar e a preocupagdo docente em organizar contelidos e exigéncias legais dentro de um
universo didatico, prevalecendo o interesse da aprendizagem e os contextos escolares mais
imediatos. Também, em certa confusdo, algumas perspectivas de planejamento docente se
confundem com a propria didatica do ensino, e as metodologias de trabalho docente, ainda
que proximas, sdo distintas em termos de objeto e reflexdo educacional. Notadamente, os
docentes apresentam suas impressdes sobre o planejamento a partir da experiéncia em sala

de aula e de uma visdo, em certa medida, formalista sobre o planejamento. Suas respostas
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sobre o planejamento escolar refletem suas compreensses e distingdes, entre um documento

burocratico/administrativo e a experiéncia e dinamicidade das aulas.

Em continuidade andlisaremos fragmentos das falas docentes sobre o curriculo

e suas relagdes:

Qual a importancia do curriculo?

Eu acho que toda; quando a gente constréi um curriculo, vocé pensa nos
contelidos e vocé da o direcionamento do teu trabalho. Tem uma carga
ideolégica nesse direcionamento, tem uma perspectiva de ensino e de
aprendizagem, uma visdo de escola, entdo eu acho que ¢ total a gente
discutir curriculo, aproximar com outros professores, com outras dreas.
Seria importante nesse sentido de que, se isso ndo acontece, a escola
nGo tem um direcionamento. Eu sempre brinco, é como se a escola fosse
um barco a remo e cada um remasse pra um lado. Entdo, se ndo tem uma
perspectiva do que que a escola se propde a fazer, que tipo de individuo
ela se propGe a formar? E isso passa a ser pensado primeiro também no
curriculo. Toda essa carga curricular. (Professor 02).

Qual a importancia do curriculo?

0 curriculo, na verdade, € colocado pra que a gente trabalhe o que ta
dirigido pelo governo, que ele quer que a gente trabalhe, mas também fica
como figurativo; a gente segue, mas que a gente trazendo coisas que a
gente acha que da certo no dia a dia do aluno, conforme a escola, conforme
a clientela, alunos da cidade, alunos do campo. Dessa forma que pelo menos
eu vejo que se forma, ndo posso premiar uma coisa so6, um tipo de aula, de
contetdo. (Professora 14).

Qual a importancia do curriculo?

Eu acho que é através dele que vocé pega o embasamento, o contetido, o
que vocé vai trabalhar. Vocé ndo pode simplesmente ficar, &, como ¢ que
eu posso te explicaré Se ele é tGo importante assim pra vocé ministrarg Eu
acho que ele & importante sim, na minha maneira de entender. Vocé tem que
ter uma sequéncia, vocé tem que ter um parémetro, vocé tem que ter um
suporte, &€ um suporte. Aquele curriculo que ta dli vocé sabe que vocé pode
acrescentar alguma coisa, vocé ndo pode fugir daquilo que ta ali faz parte,
eu acho. Ja foi especificado que tem que ser assim - ndo que ele tem que
ser estdtico, vocé pode. Mas ele ¢ base, vocé ndo tem como fugir, acho que
& embasamento, que vocé vai explicar isso dai. (Professora 08).

As dlteragdes curriculares interferem no ensino e na docénciag

Eu acho que sim, me desculpe se n&o for bem explicado e bem colocado.
Eu acho que quando vocé comega a engrenar, aquilo dii ja [.] diz que &
necessdrio a mudanga, obvio, né, mas eu vejo dificuldade, eu pelo mesmo
sinto, ndo sei se é porque eu sou do tempo antigdo &, mas eu vejo, dificulta-
se para vocé montar um esquema depois, todo um trabalho. (Professora 06).

As dlteragdes curriculares interferem no ensino e na docéncia?

N&o, eu acho que ndo, eu acho que ela vai dlterar quando o professor
fica preso a um modelo; mas quando vocé tem, por exemplo, uma linha
de trabalho, essa linha de trabalho, &, pressupde um trabalho sério com
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a disciplina de reflexdo, de construgdo, de efetivagdo de conhecimento e
de aplicagdo de conhecimento [..] Interfere se vocé usa aquilo como caixa,
mas se vocé tem na tua cabega uma ideia do que é Histéria, do que que ela
serve, 0 que que eu guero com isso, eu acho que ela é um norteador, sabe.
Deu pra entender ai¢ (Professor 01.

As dlteragdes curriculares interferem no ensino e na docéncia?

Interfere no sentido, na docéncia, & um trabalho a mais que a gente tem
que ter. A carga hordria nossa ja é grande, entdo é um trabalho a mais,
trabalho muito grande, e depois vocé tem que adaptar tudo isso pelo que o
governo quer, ele quer que agora seja assim, entdo esse vocé adaptar. E
como eu falei, o governo pede muita coisa, mas ele ndo te da recurso pra
isso. (Professora 1) (informagdes verbais).

As visBes presentes nos depoimentos docentes sobre o curriculo ensejam
uma perspectiva distinta das andlises sobre o planejamento, demonstrando uma vis&o
singularizada e desconexa dos processos de ensino. Sobre o curriculo qualificam-se algumas
perspectivas: reflete-se uma concepgdo de ensino-aprendizagem; critica ao distanciamento
entre os documentos de ensino e a escola; critica & indefinigdio curricular e seu caréter
figurativo; pensam o curriculo como estrutura de ensino; critica & sucessdo e descontinuidade
curricular; e defendem o curriculo como uma estrutura dinémica e auténoma. A percepgdo
dos professores sobre o curriculo e sua dinémica reflete em parte seu cardter prescritivo e
distante da escola, dada a pouca ou nenhuma participagéo docente. Somam-se as dificuldades
de apropriag&o dos documentos de ensino em meio & sua sucesséo e sobreposicdo, como no
caso paranaense. A dificuldade de compreensdo do curriculo e sua contribuigéo dentro dos
processos de ensino-aprendizagem sdo significativas, pois devidamente pesadas as criticas,
os curriculos apresentam concepgdes de ensino-aprendizagem que podem vir a diminuir os

equivocos no ensino escolar.

Numa tentativa de andlise conjunta das falas docentes, das dificuldades de
separagdo dos campos, buscaremos depreender a dimens&o do universo do conhecimento
do professor ou, mais detidamente, como ele cria, mobiliza e utiiza metodologicamente esse
conhecimento na sala de aula, ensinando. Em geral, as falas estéo ligadas ao cotidiano escolar,
fortemente sustentadas no trabalho profissional desenvolvido e experienciado conjuntamente.
Também, em alguns momentos, as perguntas feitas ddo vazdo a criticas e posicionamentos
que afetam e afligem a docéncia a ponto de aparecerem como caracteristicas e evidentemente
postas nos depoimentos. Podemos perceber que o conhecimento que o professor cria e
mobiliza reflete os problemas de toda ordem que afetam direta ou indiretamente o processo

de ensino, independentemente de origens, responsabilizagdes e sua eventual resolucao.

De certa maneira, isso demostra a vis@o metodologicamente unificada do processo
de ensino, ao mesmo tempo em que apresenta a variedade dos constitutivos e perspectivas

envolvidos, pois as maneiras com as quadis os professores lidam com o conhecimento e
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o ensino refletem criativamente, em contramedida, as naturais dfficuldades do campo. Na
estratégia de ensino, a ‘mobilizag@io estética da aula” ndo se assenta exclusivamente
sobre as relagdes de ensino-aprendizagem ou conhecimentos cientificos da disciplina de
referéncia; ela mobiliza um conjunto de conhecimentos, memérias, préticas, metodologias,
tempo, recursos didéticos, equipamentos, resultados anteriores, emogdes, juizos de valor e

os contextos socidis imediatos.

Pelos fragmentos andlisados dentro do universo do conhecimento percebemos

que os docentes desenvolvem:

Quadro 1 - Prdticas e reflexdes no ensino-aprendizagem

Agdes | Prdticas e reflexdes no ensino-aprendizagem

01 0 planejamento anual coletivo

02 Consulta aos projetos politico-pedagogicos do colégio e ao curriculo oficial
03 Desenvolvimento de uma coeréncia estrutural dos contetdos

04 Uso de fontes e linguagens de ensino diversas

05 Busca por contextualizagdo e relacionamento dos contetidos

06 Uso do livro didatico

07 Experiéncia como forte componente de ensino
08 Observancia aos contextos sociais dos dlunos
09 Perspectivas multidisciplinares

Fonte: os autores.

Todavia, as informagGes recolhidas apresentam perspectivas biogrdficas da
carreira docente que sdo, em verdade, maneiras, procedimentos, entendimentos, apropriagdes
e metodologias nas quais os professores apresentam distintivamente como pensam e
fazem a educag&o.’ De outra forma, nas semanas pedagégicas os professores de Histéria
de um colégio, quando assim acontecer, relinem-se e trocam informag&es, compartiham
planejamentos de outros anos, reformulam e adicionam contelidos e modificam critérios e
formas avaliativas, e isso ndo acontece ao acaso ou ao sabor da mudanga. Os depoimentos
coletados demonstram que os professores se mantém muito proximos da experiéncia e

daquilo que entendem como um ensino eficiente, medido também pela satisfagdo docente em

Na direggo das discussdes redlizadas indicamos os seguintes autores de referencia: Apple (1997), Arroyo (201, 2014), Goodson
(2013), Tardif (2014) e Yong (2010).
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suas aulas, pelos indices de reprovagdo e nota geral da turma e pela propria relagéo pessoal

com seus alunos, forte indicio da qualidade das aulas, dinda que mediada pela personalidade.

Pra fazer um planejamento aqui é s6 eu, ndo tem mais ninguém da drea de
histéria. Mas quando t6 em outra escola que tem, a gente se reune, discute
o plano do planejamento, quais contelidos a gente vai frisar, porque s&o
varios professores e que os alunos podem estar mudando de turma, ou até
mesmo de escolas, que eles possam chegar la e ter o que eu t6 trabalhando
com essa turma aqui, sétimo A da manhg, e o professor do sétimo B da tarde
possa contemplar o aluno com o mesmo processo de continuidade daquilo
que eu t6 trabalhando. (Professora .

Bom, em primeiro lugar nés escolhemos o livro diddtico, e através dele nos
vamos vendo o que cabe a cada disciplina. Entdo a gente monta aquele
plano, o plano docente que nés entregamos pra pedagoga. S&o em nimeros
de quatro, primeiro, segundo, terceiro e quarto bimestre, e através ddli
nés vamos trabalhando. Mas a gente ndo deixa de trabalhar s6 aquele
contelido, uma data comemorativa, algo assim que surge da atudlidade e
também momentos, que de repente eu planejo a minha aula pra hoje e tal
coisa, mas tem uma outra coisa entdo eu vou ocupar aquele espago pra
aquela atudlidade. (Professor 12).

Eu acho que essas coisas sempre tém que estar mudando, mas temos que
partir de uma discusséo coletiva dos professores, fazendo uma avaliagdo,
uma andlise do que que precisa melhorar ou ndo. Mas aqui, co menos
aqui na escola tem um planejomento, e tem procurado seguir isso, sem
interferéncia do que vem ou que ndo vem, e sempre tentando fazer uma
avaliago do que que isso tem de importancia, ndo se deixando levar
assim por coisas que venham, ou que impdem pra gente. (Professora 06)
(informagdes verbais).

Outro aspecto a ser considerado nas entrevistas é a preocupago com o
desenvolvimento da coeréncia estrutural dos contetidos de Histéria a serem ensinados. Em
alguns fragmentos percebemos a presenga da perspectiva linear e tradicional da disciplina,
em outros uma abordagem mais tematica do ensino preocupada com a continuidade entre
os assuntos. Aqui precisamos lembrar como os livros didéaticos em geral sGo divididos, ou
mesmo que colégios possuem colegdes de livros diddticos distintos, diferentes também em
sua organizagdo curricular. Baseados nos depoimentos docentes coletados, percebemos
que as divisdes diddticas tradicionais dos conteldos mantém forte presenca na prética
docente, o que também se tornou verdade para o livro didatico. Nessa direg@o é importante
compreendermos que, durante a vigéncia dos Pardmetros Curriculares Nacionais, ndo existiam
contetdos curriculares especificos, mas, sim, eixos estruturantes com amplas perspectivas
de abordagem. Em consequéncia, a auséncia de um conteldo formal transformou-se de
possibilidade de ensino em dificuldade para o professorado. Exemplarmente: “Vocé tem que ter

uma sequéncia, vocé tem que ter um pardmetro, vocé tem que ter um suporte; ¢ um suporte.”
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(Professora 15, informag@o verball. Porém, € preciso deslocar a perspectiva do professor
para o aluno com relagdio a uma coeréncia dos contetdos, pois os alunos possuem mais
dificuldades de compreensdo e abstragdo a respeito dos contelidos descontinuados dos

livros didaticos que seus professores.

Evidente que no processo de ensino os problemas de coeréncia ou sequéncia
dos conteudos histéricos/seriagdo sdo substituidos pela estrutura curricular do livro didatico,
escapando & ideia de uma dificuldade no ensino para o professor, dinda que deva ser
considerada. Isso evidencia uma preocupag&o com a eficiéncia e a eficacia do ensino com
relagdo ao aluno, que também estd inserido na cultura escolar e, cognitivamente, ligado pela
experiéncia discente & linearidade das teorias de ensino tradicionais. Antes de pensarmos
os modelos didaticos e metodolégicos de ensino em contradigdo, acreditamos que, em regra
gerdl, os professores convergem assentidamente em diregdio aos consensos de interesse

mediados, em que os costumes do aprender, as formas do ensinar orientam o agr.

Claro, tem a normativa da BNCC, das diretrizes do colégio, mas vocé joga,
por exemplo, o que seria interessante naquele ano, e & medida que o ano
vai acontecendo, de acordo com a forma que a turma for respondendo,
vocé traz isso ou aquilo. Por exemplo, tem momentos em que trabalhar as
grandes navegagdes ndo ¢ tdo significativo quanto trabalhar as populagdes
indigenas, mas em outros momentos eles querem e a coisa caminha pra
aquilo. Entdo ele é uma diretriz, ele ndo é fixo, podem ocorrer mudangas
surpreendentes. (Professor 01).

E aqulo que te fdlei no inicio, eles tém algumas discrepancias, e a gente
tenta achar um meio termo a fim de ndo prejudicar os alunos, porque se
precisa contemplar algumas questdes. Pela experiéncia a gente sabe quais
questdes sdo fundamentais em determinada série, que depois vai ser
complementada na outra. Entdo a gente aproxima dessa maneira. E preciso
ter um jogo de cintura e ¢ preciso ter um pouco de conhecimento pra poder
fazer isso. (Professor 07).

Eu acho fundamental a gente teve algum tempo atrds nessa discussdo
por causa do Parémetro Curricular Nacional. Eu vejo um esvaziamento de
contelido na disciplina de Histéria, porque - ndo é que eu ndo concorde
que tem que priorizar histéria do Brasi, a histéria regional, histéria local, eu
acho importantissimo isso, mas por outro lado vocé ndo tem que descartar
a histéria antiga e idade média, que eu acho assim, empobreceu muito o
contelido, e ficou muito pobre. Essa é a minha opinido, € a minha opinido
acerca disso. (Professora 13) informagdes verbais).
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3 LINGUAGENS, TECNICA, EXPERIENCIA E A PRODUCAO
ESTETICA DA AULA

0 uso de fontes e linguagens de ensino pelos professores demonstra
reciprocamente a autonomia, o dominio e a autoria docente nas aulas de Histéria, além
de se constituirem em formas de conhecimento socialmente construidas em sua variedade
e representatividade social. Notadamente, precisamos observar que os usos das fontes
histéricas nGo podem ser vistos unicamente como ferramentas ou complementos didaticos,
pois estariamos restringindo toda sua carga de conhecimento inerente relativo. Em geral, o uso
das fontes estd associado didaticamente aos contetidos escolares de forma complementar,
mas ¢ preciso perceber que em vérios momentos, nas entrevistas, diversas professoras e
professores dfirmam se utilizarem de fontes variadas como objetos de conhecimento, centrais
no desenvolvimento do contetido escolar e proximas aos contextos sociais e ds capacidades

de aprendizado de seus dlunos.

A utlizag@o de fontes diversas em sala de aula, dada a sua materidlidade e
uso prdtico, vem ao encontro das metodologias de ensino mais pragmaticas desenvolvidas
e utlizadas pelos docentes no ensino. Aulas menos abstratas facilitam aos alunos a
compreensdo dos contetdos histéricos, aumentam o nivel de interesse discente, enriguecem
a narrativa didatica e demonstram que o professor domina uma variedade e diversidade
maior do conhecimento historico, pois, ao deixar o livro didatico de lado, tem “meritosamente”
reconhecido seu status como bom professor. Ja as linguagens de ensino, também utiizadas
na leitura interpretativa das fontes, ndo podem ser confundidas com o contetdo especifico
do conhecimento a que fazem referéncia. Por essa condi¢@o, as linguagens de ensino como
fotografia, mUsica, pintura, teatro e jornais sGo metodologias de ensino especificas que se
articulam com o conhecimento histérico, suas condigdes de apresentagdo, representagéo
e compreensdo. As linguagens de ensino utlizadas de forma adequada e observado o
necessdrio dominio técnico produzem, em relagéo aos contetidos vinculados, um significativo
ganho cognitivo, pois, além de materializarem as discussdes propostas em um tema das aulas
de Histéria, auxiiam em sua diversidade e proximidade social relativa & experiéncia do aluno,

da familia, do bairro.

0 debate proposto também se evidencia pelos resultados do Projeto Tecnologias e

Linguagens para o Ensino de Historia* realizado com 21 docentes da disciplina dos 15 colégios

Projeto Tecnologias e Linguagens para o Ensino de Histéria, financiado pela Fundag@o Araucdria, edital PRPPG/UNESPAR
014/201%. Coordenagéo de Everton Carlos Crema, com dois bolsistas de graduagéo. Buscou andlisar as condigées técnicas e
de infraestrutura nas relagées de ensino-aprendizado entre as linguagens de ensino e suas respectivas tecnologias em 15
escolas do Municipio de UniGo da Vitoria, entrevistando 21 professores de Historia dos ensinos fundamental e médio da rede
publica de ensino.

Disponivel em: https://portalperiodicos.unoesc.edu.br/roteiro




A aula de Histéria: a experiéncia...

da rede estadual de ensino. As professoras e os professores entrevistados demonstraram
utilizar cotidianamente fontes historicas diversas em suas aulas, ainda que reconhegam um
dominio especifico e limitado sobre seus usos. Também percebemos, em termos tedricos, certo
desconhecimento e desarticulag@o entre as tecnologias de ensino e as linguagens de ensino.
Entretanto, no avangar das entrevistas, as narrativas dos professores deixam claro o uso
eficaz das fontes histéricas. Pontualmente, ante a dificuldade de definir e diferenciar teérica
ou metodologicamente seu trabalho com as diversas fontes histéricas em suas linguagens,
alguns docentes preferiram narrar passo a passo seu desenvolvimento, como faziam e como

as associavam aos contetidos trabalhados em sala e ao nivel cognitivo de suas turmas.

Com certeza. Porque vocé ficar somente na linguagem oral, vocé s¢ falando
[.] Hoje em dia para a crianga elas ndo conseguem manter o interesse, e
quando vocé usa dessas técnicas, vocé fala e eles estdo vendo o que ta
acontecendo. Entdio é muito importante porque na teoria & uma coisa, na
prdtica é outra. E eu creio que nessas técnicas utlizadas eles conseguem
ver, por exemplo: vocé vai dar uma aula sobre a segunda guerra. Se vocé
traz aqueles fimes 14, dlgumas reportagens. Vocé falar ¢ uma coisa, e eles
verem, né¢ Alia a pratica & oralidade. Eu acho que eles visualizam aquilo que
vocé estd utlizando na oralidade. (Professora 08 PIC PRPPG/UNESPAR 0%4/2077).

Reconhego sim, porque faz parte do cotidiano dos alunos também, e isso
contribui bastante para a aprendizagem dos educandos. Misica uso pouco,
apesar de gostar bastante de musica, acho que conhego pouco para estar
usando em sala de aula, mas acho que tem uma ligagdo muito forte com
nossos alunos. Imagens e cinema é o que eu mais uso na sala de aulg; a tv
multimidia, data show e a literatura [..] Percebo que quando os dlunos leem
algum livro, apesar se ser uma literatura contendo Historia, eu acho que isso
dé mais vida para a Histéria, sinto um pesar de n&o ter mais literatura na
minha formagdo. (Professor 10 PIC PRPPG/UNESPAR 014/20T).

SGo fundamentais para que o dluno consiga gravar melhor aquilo que
ele estd aprendendo. Eu sempre digo para eles que nés aprendemos de
varias formas, né; com experiéncia vocé aprende mais, com a vivéncia vocé
aprende mais. Entdo a visudlizag@o, muitas vezes, ela vem se adequar a
esse quesito experiéncia, que vocé ndo tem em sala de aula. Entdo as
imagens, enfim, como vocé vai apresentar essa matéria, a esquematizagGo
dessa matéria vai faciitar muito o aprendizado dos alunos. E as varias
tecnologias s@o fundamentdis, as varias linguagens dli, todas, elas podem
ser usadas. (Professor 11 PRPPG/UNESPAR 014/2017) (informagdes verbais).

Para nés restou clara a capacidade didéatica desenvolvida pelos docentes em
se utlizarem de fontes histéricas diversas dentro de suas linguagens de ensino em uma
perspectiva funcional/pratica. Em suas narrativas, o cardter estético imaginativo foi retomado
em seu processo, as descrigdes apresentadas demonstram um pensamento simbolico pratico,
em que as linguagens do ensino adquirem um formato figurativo. As imagens narrativas

.

futuras rememoradas conduzem sequencialmente & reflexdo do processo de ensino
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imaginativamente prc':tico/ cognitivo. Ou sejq, os professores ndo imaginam ou criam sua aula
em textos, em frases, em metodologias; eles fazem isso imaginando narrativas sequenciais
didaticas continuadas, quadro a quadro, estrutura a estrutura, em que se articulom as

formas de ensinar com as possiblidades de aprender dos seus alunos.

E porque o horizonte de significancia ndo abrange cada uma das situagdes
dadas em que se encontra o agente, o qual se posiciona, através de cada
uma e para além dela, é que os eventos podem ser extraidos do ambito
de uma significéncia previamente dada no mundo interpretativo e tornar-se
eficaz para promover novas constituigées de sentido. (RUSEN, 2015, p. 54.

Segundo o autor, a significéincia construida em termos individudis nem sempre é
decorrente de uma experiéncia imediata e pessoal Frequentemente nos utiizamos de situagGes
ou eventos outros, mas que indiretamente permitem um entendimento antecipado do cotidiano,
fundamental para a orientagdo no tempo. Da mesma forma, os professores se utlizam de
conhecimentos, memoérias e estruturas compreensivas diversas, proprias e também dos
alunos na produgdo da compreensdo do conhecimento, pois compartihamos, em termos de
conhecimento, linguagem, cultura e experiéncia, um universo de significéincia e interpretagdo. Em
parte, o resultado esperado pode ser exemplificado por meio de uma aproximagdo comum entre
uma aprendizagem histérica significativa para o aluno e um processo de ensino didaticamente
construido dentro dos referenciais historiograficos e tedricos do contetdo trabalhado pelo
professor. Toda a diddatica, a metodologia e o ensino-aprendizagem descritos e potencialmente
redlizados ndo s@o uma finalidade objetivada em si mesma, mas uma condiéo para a satisfagdo
e a felicidade individual, tanto para os professores quanto para os alunos. Segundo Risen (2015,
p. 55), o sofrimento, a angustia ou suas poténcias s@o a base da interpretag@o e da vontade
histérica, ‘[.] do sofrimento da experiéncia se desprende a centelha de sentido de poder ser de
outra forma.” Os docentes, em seu trabalho de ensinar o conhecimento histérico, ultrapassam a
historiografia em diregdo & geragdo de sentido critico dos alunos, pois, em tese, ja possuem a
experiéncia compreensiva do processo histérico. Os professores buscam na efetividade da aula,
na compreensdo historico—critica significativa dos conteidos por seus dlunos e nas relagdes
do conhecimento histérico com a vida prética a satisfagdo docente. “Ha sempre iguamente uma
busca de sentido, uma aspiragdo d felicidade, uma demanda utopica, que expande radicalmente

o campo da experiéncia humana.” (RUSEN, 2015, p. 54).

Por essas perspectivas, compreendemos, em parte, os motivos pelos quais os
professores “pouco” se aprofundam em leituras historiograficas ou mesmo em seus debates
e revisionismos; assim, também o formato e a estrutura notadamente académica da escrita
historiografica, distante de qualquer reflexdo ou metodologia de ensino, é fundamentalmente

importante para os docentes. Dentro das escolas e do cotidiano profissional os limites e
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condigdes de trabalho definem e priorizam agdes e reflexdes dentro de uma cultura escolar,
assimilada consentidamente em um agir educativo. Suas preocupagdes se movem em diregdo
a didética de ensino e as relagdes de aprendizagem discente. A criagdo “estética imaginativa”
da aula exige um controle significativo sobre o contetdo historiografico, e seu processo
didético de ensino pouco se aproxima da escrita cientifica da Historia. Também porque, em
geral, nos cursos superiores de Histéria, a didatica e a metodologia de ensino ocupam lugares

secunddrios, distanciados de uma educagdo histérica.

A formagGo académica ndo da conta, ndo da, ndo da porque no magistério,
no exercicio do magistério, da licenciatura, vocé tem quatro anos a maioria
das licenciaturas, e ela nGo dé conta dos contelidos do curriculo. Nao
adianta dizer que da. Entdo seria, nossa, de extrema importancia que o
professor ele tivesse uma formag&o continuada na drea dele, e que ele
fosse contratado na drea dele, que ele ensinasse na drea dele, e que essa
formagdo continuada fosse na drea dele e também formagdes de demanda,
como das tecnologias, aproximagdo com outras areas. (Professora 16).

A gente fez todas as mudangas. Foi pedido para que vissemos se os
contelidos estavam nas séries certas, nos anos certos, a gente olhou, fez
e adequou, mas na redlidade vem aquilo que eles querem. Um professor
de universidade que nem sabe que essa escola aqui existe, colocando um
contelido (& pra uma turma que ele ndo conhece, pra uma redlidade numa
escola que ele ndo conhece. (Professora 05).

E esse jogo de cintura que a gente tem que ta fazendo pra poder trabalhar
em sala de aula; até porque, eu penso assim, na nossa prépria formagdo, eu
me questiono na questdo que eu acho que a histéria temdtica no fundamental
¢ muito dificil de ser trabalhada, mas eu também me questiono: por que eu
também ndo fui ensinada assimé Entdo, talvez se eu tivesse tido uma outra
formag&o fosse mais facil pra mim. (Professor 07) (informagdes verbais).

A contextualizag@o e arelagdo que os professores fazem dos contelidos histéricos
e historiogrdficos ocorre majoritariamente, sendo exclusivamente, em termos didaticos e dentro
do universo do ensino de seus alunos. Esse lugar e mirada no ensino reproduz a vivéncia
e o sentido do ensino de Histéria para as professoras e os professores. Portanto, sGo as
condigdes do ensino que estruturam os contelidos histéricos e historiograficos da aula, e
n&o o contrario, processo reproduzido em antecipag&o no preparo das aulas. As entrevistas
demonstram que a contextualizagdo ocorre em niveis complementares; num primeiro
momento, o contetido de Historia, a aula, sdo preparados em condi¢Ges vélidas adequadas
as capacidades cognitivas/seriagdo dos alunos. Em outro, os contetdos histéricos escolares
sGo contextudlizados e relacionados a partir das condigdes socidis dos dlunos, em suas

redlidades e vivéncias imediatas.
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Isso exige dos professores um conhecimento histérico e historiogrdfico significativo,
sobretudo para poderem didlogar com o contetdo histérico presente nos livros didaticos e
respectivos planejomentos. Também para elucidar e desenvolver questdes mais amplas e
significativas surgidas nos contextos das aulas ou apresentadas pelos alunos, ndo somente pela
demanda que os préprios contetdos historicos ensejam, mas também pelo conhecimento social
historico que o aluno carrega e domina em graus e condigdes proprias. A contextualizagdo e
relagdo desenvolvida pelos docentes em suas aulas possui um cardter extremamente dinamico,
seja pela exigéneia da sequéncia curricular do contetido didético da histéria, seja pela diversidade
das turmas e a variedade e multiplicidade de realidades vivenciadas por seus dlunos. Nesse
sentido, as experiéncias docentes praticas bem-sucedidas, em termos de aprendizado discente,
tornam-se a base de estruturagdio da aula, mais acessiveis aos docentes. Os professores
podem retomar pela meméria pessoal os processos, as fases em seu desenvolvimento, criando
critérios de andlise e vdlidade efetivos. A perspectiva didatica do ensino de Histéria acaba
determinando as reflexdes sobre o ensino de Historia, pois em sua contextudlizagdo tudo é
colocado em provisoriedade e complementariedade, seja o livro didatico, a historiografia, o nivel

de atencdo, os resultados, os discentes, etc.

Eu acho que o curriculo, ds vezes, ele ndo se adapta ao aluno, entdo, como
eu falei, nds temos problemas de linguagem, problemas de metodologia,
e mesmo na proposta curricular das escolas as vezes vocé tem muitas
tematicas do curriculo e ndo fazem parte do cotidiano do aluno. E ndo
parece haver pra ele nada que ele consiga relacionar, por mais que o
professor se esforce, tenta trazer uma aproximag@o. Eu acho que essa
aproximagdo fica muito dificl, e ainda nés temos dentro do curriculo hoje
organizado temdticas em que a escola oferece, tenta oferecer essas
temdticas no curriculo, e sGo temdticas de enfrentamento, s@o temdaticas ai
que sdo feridas socidis; e eu vejo que, as vezes, ha uma resisténcia dos
alunos em trabalhar essas temdticas, as vezes até dos professores, ou as
vezes da escola como um todo. (Professor 03).

A gente tem aqui no Estado do Parand as Diretrizes Curriculares que
norteiam os contetidos que a gente vai trabalhar em sala de aula, porém na
disciplina de Historia - eu falo pela minha disciplina = da uma diferenga entre
os contetdos curriculares das Diretrizes com os livros didaticos. Entéo, o
livro didético ele é baseado na histéria integral, e as Diretrizes orientam pra
que a gente trabalhe a historia tematica. Entdo, o que que eu procuro fazer?
Tentar dentro desses dois contetidos flexibilizar as minhas aulas. Isso & uma
opinido minha, eu no fundamental, eu ndo gosto de trabalhar com histéria
temdtica, eu acho que ndo funciona tdo bem como funciona no médio. Eu
prefiro histéria integrada. Entdo eu procuro adaptar esse contetdo pra
trabalhar com os alunos pra que ndo fique = ndo é que fique perfeito,
ndo fica, né, por mais que a gente tente, mas que ndo fiquem lacunas de
conteudos. (Professora 17).

H& um bom tempo, eu pego muito a situag@o em que a gente vive, o pdis, a
situag@o econdmica, a situagdo politica, a vida dos alunos; eu tento sempre
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adequar os contelidos que eu trabalho dentro daquilo que a gente esta
vivendo na atualidade; mas eu tento fazer assim com a vida, colocar dentro
do nosso contexto de vida, que tudo o que ja passou, dlguém viveu, nés
estamos. A histéria, eu acho que ela sempre muda os figurantes, mas a
gente sempre esta fazendo historia, vocé ta lutando por alguma coisa.
(Professora 13) (informagdes verbais).

4 CURRICULO REAL E CONHECIMENTO SOCIAL NA SALA DE
AULA

0 livro didatico aparece nas entrevistas sendo tratado de maneiras diferentes
pelos professores; enquanto alguns sustentam que o utlizam em todas as etapas do
ensino, outros abertamente apontam seus problemas e limites, evidenciando seu carater
complementar. Porém, é importante mencionar que seu uso declarado e sua critica foram
evidenciados por todos os professores, o que remete ao entendimento de que todos
conhecem o contetido escolar posto nos livros didaticos. Os planejomentos anudis e didrios
dos professores levam em conta a estrutura curricular dos livros didaticos, o que, para Benito
(2009), constitui-se em um “curriculo editado”, pois a organizagdo dos livros didéticos baseia
as aulas dos professores se desenvolvendo pela estrutura e organizagdo dos contetdos de
Historia. Também ndo podemos deixar de evidenciar que os mecanismos de acompanhamento
e controle da equipe pedagogica do colégio, dos alunos e dos pais sobre o ensino de Histéria
em termos de produtividade ocorrem em fungdo do uso “adequado” e “sequencial” do livro

didatico, independentemente da qualidade das aulas, critério claramente mais subjetivo.

El manual escolar es un sintetizador de la cultura profesional de los
ensefiantes. En primer término, en cuanto producto adscrito como lbretto
al oficio de maestro, es un elemento adscrito al ajuar material de los
profesionales de la ensefianza. Antes de generdlizarse el uso de los libros
por parte de todos los alumnos -hecho que se origina en la sustitucion
del modelo de ensefianza individual por el de ensefianza simultdnea a lo
largo de la segunda mitad del siglo XIX-, el manual era propiedad de la
escuela, y en ocasiones del propio maestro. Es dificil imaginar, histéricamente
o en la actudlidad, un docente que no se asocie al uso de textos. También
porgue con frecuencia la autoria de estos impresos dddcticos se adscribe
a la condicion de profesor. Finalmente, porque el libro escolar puede ser
concebido, como sugiere Umberto Eco en un reciente articulo de prensa
(1) como un magister del profesor, esto es, como un instrumento que
instruye y educa a los propios ensefiantes, en la medida en que en él se
ofrecen muchas pautas metodolégicas para la organizacion de su trabajo
y contenidos culturales seleccionados para dotar de programa a su accion.
(BENITO, 2009, p. T70).
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Novamente nos vemos entrelagados por uma abordagem préatica qualificada das
aulas de Historia, tendo no uso do livro, no trabalho efetivo dos capitulos, um equivalente
de maestria e comprometimento docente. Isso nos forga a pensar uma visGo de ensino
extremamente materializada em resultados, em conteldos dados, em exercicios e tarefas
feitas, tudo muito concreto, medido e atestado por um trabalho verificavel e palpavel. Para
os professores, o trabalho no ensino de Histéria mais concreto e materializado em termos
de contelido do livro didatico acaba por se tornar um ‘lugar seguro’, tanto em termos do
conhecimento historiografico quanto dos limites impostos pela eventual falta de dominio sobre
o contetdo didético-metodologico do ensino de Historia. Nesse sentido, entendemos que a
construgdo “estética da aula” de Histéria redlizada pelos professores adeptos do uso mais
restrito do livro diddtico realiza o trabalho imaginativo estético da sua aula muito préximo do
contetido escolar de histéria e sua sequéncia didatica. Entendemos que o trabalho docente
no planejomento da aula, mais proximo da estrutura metodolégica e do contetido do livro de
historia, d& ao docente uma seguranga pessoal maior, em termos de ensino-aprendizagem,
ainda que possamos inferir que, consequentemente, as possibilidades de contextualizagGo do
conhecimento histérico com a cultura escolar e a cultura social dos alunos venham a perder

consideravel félego.

Eu tenho utilizado, eu acho fundamental o livro didatico porque é a base
pro aluno, é o material que ele tem em mdos, impresso. NGo que vocé ndo
V& produzir outros materiais; a gente produz, mas ndo tem condiges da
gente produzir todo material o tempo inteiro pra eles. Sdo muitos alunos,
muitas turmas, saindo muito caro, e o livro t4 al, foi comprado com nosso
dinheiro, foi pago, eu acho que tem que ser utilizado. A Unica coisa, assim,
que eu acho em relagdo ao livro, que ele é muito criticado, eu penso que ele
pode ser, sim, bem utiizado; qualquer texto pode ser bem utilizado em sala,
depende da maneira que vocé vai abordar ele. (Professora 14).

Entdo, eu tenho, esse ano, por exemplo, a colego Contato e Saber, aqui do
colégio e pela minha surpresa ela ndo contempla a Guerra do Contestado,
nGo tem uma s6 palavra sobre a Guerra do Contestado, entdo foi um livro
construido num processo regional talvez mais especifico de outros estados.
N&o se pensou nisso, que era especifico nosso aqui. Entdo eu acho que o
curriculo ndo contempla. Outra coisa que eu vejo ¢ a dificuldade na historia
africana e afro-brasileira, & uma presenga muito superficial até, acho até pelas
produgdes académicas que agora estdo se consolidando aqui no Brasi; entdo
isso dinda ndo se traduziu numa poltica especifica do livro didético, e esse
contetdo ndo aparece de uma forma efetiva no livro didético. Eles aparecem
por forca da lei, mas numa forma muito superficial; eu acho que teria que ser
nos livros diddticos, ser mais aprofundado tambem. (Professor 12).

Desde que seja um livro didatico bom, que seja aquele livro que eu escolhi
pra minha escola, eu até utlizo um pouco mdis, mas até hoje ndo veio
nenhum livro que o professor escolheu na escola, nem qualguer livro
[.] Porque eu tenho em varias escolas e cada escola escolheu um livro
diferente. Cada escola escolheu um livro diferente, justamente por quée 0
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livro que eu olhei 14 o contelido ta se adequando pra aquela redlidade, dli
pra outra, dli pra outra. Entdo, assim que, ndo existe livro perfeito, nGo posso
me apoiar s6 num livro diddtico, & importante se tivesse pra todos, mas
ndo tem, ndo vem um numero de livros que um sexto ano com quarenta
alunos, vem dezaito livros, que é o que acontece, entdo, eu dispenso muito
o livro didatico, dispenso mesmo, ndo fago uso dele direto, de jeito nenhum.
(Professora ) (informagdes verbais).

Em contraponto, a experiéncia escolar dos professores em sua biografia
profissional é notadamente um componente determinante nos processos criativos em todos os
sentidos, lugares e perspectivas. Sua construgéo é também como a educag&o, um processo
de produgdo e reprodugdo indeterminado; ndo que o conhecimento advindo da experiéncia ndo
produza agdo e objetividade, todavia os professores naturalmente apresentam dificuldades
em especificar graus e condigdes para sua realizagdo. Por outro lado, a experiéncia docente
se apresenta individualmente como um conhecimento pratico resolutivo, pois resolve algo ou
uma situagdo abstrata, tedrica e metodolégica, que em seus préprios termos se apresenta

como dificuldade para o desenvolvimento da aula em sua compreensdo e dominio.

A experiéncia redlizada em termos de ensino pelos professores em suas aulas os
recoloca como produtores do conhecimento, integrando os contetdos cientificos da Historia as
condigdes de compreens&o do proprio conhecimento e de seus alunos. Posto isso, criam uma
perspectiva valorativa e integradora do campo, permitindo aos professores desenvolverem
e dominarem todo o processo de ensino-aprendizagem em relativa seguranga. Nesse
processo, o contetdo de ensino produzido se torna um equivalente cognitivo compreensivo
préprio, nGo demandando reflexdes, andlises e comparagGes de ideias outras. A autonomia e
a relag@o direta do conhecimento escolar disciplinar construido, em mediagdo aos contextos
da escola, é significativamente uma verdade pratica adequada e préxima aos interesses
e capacidades dos entes envolvidos. Os limites criativos, entremeados pelas experiéncias
docentes e pessodis, também produzem em seu processo o erro; todavia, como o professor
tem na experiéncia prépria uma mediagdo entre planejamento e resultado, qualquer erro
eventual, muito presente no ato de ensinar, serd a posteriori corrigido, adaptado e melhorado
pelo docente, até mesmo porque na perspectiva do erro se desenvolve um processo de

superagdo pessoal em direg&o & validade da aula e & satisfag@o pessoal do professor.

Todavia, essa experiéncia é fundamental para a criagdo de arquétipos modelares
sobre a docéncia, pois os mesmos mecanismos, dindmicas, critérios e metodologias utiizados
para aferir julgamento qualitativo sobre os outros também tém sua validade interiorizada como
condigBes de julgamento e avdliago proprios. Evidentemente, o contato com experiéncias de
ensino significativas de outros colegas se torna um caminho em possiblidade a ser percorrido, pois
tendo conhecimento do percurso trihado, as escolhas se tornam mais objetivas, quantificaveis

e constatdveis pela experiéncia comparativa propria do docente, pela fala reputada de outros
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colegas e dos proprios alunos, que reconhecem, sim, processos de ensino de sucesso.
Metaforicamente falando, a experiéncia docente se aproxima de um jogo virtual, de uma partida
de videogame, em que todas as vezes em que o jogador perde, morre ou deixa de cumprir as
devidas missdes, o jogo se encerra; reiniciado, serd retomado pela experiéncia (relconstruida
sobre novas bases, novas estratégias em “teatros de operagdo” distintos, mais relacionados e
integrados pela experiéncia. “A experiéncia é a mais importante de tudo, né? Ea experiéncia, né?

Vocé s6 aprende se vocé fazer.” (Professora 06, informag&o verbal).

Se eu fosse fazer o curriculo hoje, eu ia pegar a vivéncia, eu ia pegar, assim,
a nossa, a experiéncia do que vocé ja vivenciou, o que vocé viu. Eu acho
que eu ia tentar pegar assim as coisas, as que ndo deram certo e as que
deram certo; eu ia tentar construir alguma coisa que pudesse discutir, tanto
0 que ndo deu certo e o porqué e o que deu certo e o porqué também que
deu. £ eu penso assim, ndo sei. (Professor O1).

Acho que isso ja ta meio que consolidado, acho que tem pouca discuss@o
pra pensar, e ds vezes a gente vai trabalhando sem muito se questionar da
importancia, da validade; porque ta dl; ela tava ali, quando vocé comegou a
dar aula vocé ndo questionava muito, e via o que os outros faziam, o que
o curriculo vinha pra fazer. Entdo acho que mais ou menos penso que ha
pouca discussdo em cima disso dai. (Professora 1).

Acho que primeiramente ¢ na realidade da escola, que eu trabalho em duas
escolas; aqui o contetdo funciona dessa maneira, o mesmo contetido la na
outra escola, que € outra redlidade, vai ser de outra maneira. A questdo
assim até socioecondmica, & vou ter um acesso, vou poder cobrar de uma
maneira diferenciada, que tem uma maior participagdo dos pdis, e ja, que
nem, por exemplo, na outra escola eu vou ter que ponderar, eu vou ter
que cobrar mais o que acontece em sala de aula, ndo querendo cobrar as
atividades que eles levam pra casa. (Professora 18) (informagées verbais).

Os contextos socidis dos dlunos se tornam componentes necessarios
fundamentais com relagdo ao ensino (professor) e & aprendizagem (aluno) de Histéria,
pois ensejam um processo compreensivo gue entremeia experiéncia social, cotidiano e
capacidades cognitivas distintas. A professora e o professor, ao vivenciarem a cultura da
escola, acabam por assimilar toda uma estrutura e dindmica social em correlagdo direta
as comunidades nas quais se inserem; o conhecimento do processo e dos mecanismos
socidis imediatos se torna equivalente ao ensino. Dessa forma, o uso das realidades e do
cotidiano dos alunos, sua linguagem e praticas culturais informam um lugar e um momento
ao professor sobre seus alunos. Como o ensino se desenvolve em termos interpessodis e
de relagdo social, toda abordagem e perspectivagdo dos contetdos histéricos ensinados e
problematizados feitas a partir do universo do aluno possuem um ganho qudlitativo superior.
Primeiro por mobilizar informagao, linguagem, compreensdo, signos e significados préximos e

conhecidos dos alunos, o que facilta consideravelmente o processo de abstragdo cognitiva
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durante as aulas; e segundo, por apropriar o universo social imediato dos alunos em termos
historicos, em que, naturalmente, as perspectivas criticas de mudanga e transformag@o e o

entendimento compreensivo resultam em “tomadas de consciéncia’.

Além disso, quando a escola busca na comunidade formas de insergdo e integragdo
o ganho para todos é significativo; a comunidade passa a se ver e a se fazer representar
junto & escola e aos educadores, compartindo demandas e também suas resolugdes. Alunos
e professores compartiham mais proximamente um universo comum construido, e essa
valorizagdo comum aproxima-os positivamente, criando canais de comunicag&o e resolugdo
de conflitos mais amplos e eficientes, com distintos resultados educacionais. Também aos
professores, ao se utiizarem dos contextos socidis imediatos da comunidade e da cultura
da escola em suas aulas, aferem ganho qualitativo aos contetidos, ao mesmo tempo em que
desenvolvem continuadamente uma metodologia de ensino que se aproxima da “educagdo
histérica”; mesmo sem um dominio metodologico especifico, os docentes produzem em suas
aulas uma compreenséo historica significativa, o que, em termos de ensino de Historia, se

apresenta como extremamente desejavel.

Nos temos que ter maturidade pra fazer uma espécie de eleicio de
contelidos ou mesmo de enfoques que vocé vai dar pra aquela formagdo
mais integral ao nosso aluno, ao objeto que é o nosso trabalho, que ¢ o
nosso aluno. A gente tem que estar se antenando pras redlidades sociais e
trabalhar essas redlidades sociais em sala de aula, e as vezes um curriculo
muito rigido ndo permite isso, entdo a gente tem que fazer por forma
transversal. (Professora 14).

Pesquisando, vai atras, t6 falando mais de histéria local e regional. Essa
parte é bacana porque os alunos se interessam; vocé fala em histéria
regional os alunos se interessam muito mais, porque ele diz: “A vé contou a
histéria”, entdo esse tipo de coisa a gente consegue aproximar o aluno da
Histéria. (Professor 03).

E justamente o que eu tava falando, ele ta muito distante da redlidade do
aluno, ele tinha que estar mais proximo, no meu ponto de vista. Por exemplo,
um livro que eu vou ensinar no Estado do Parang, ele tinha que tar tentando
jogar toda a historia, alguma histéria do Parana. Falar da segunda guerra
no livro didatico um pouguinho, eu ndo vou nem falar de Unido da Vitéria que
eu sei que ¢ radical demais, mas se eu t6 no Estado do Parana acho que o
livro tinha que contar, por exemplo, a histéria da Segunda Guerra no Parang,
a imigragdo no Parand, ou em Santa Catarina, pra ndo ficar um negécio muito
vago; dai s vezes foge, tdl (Professora 1) linformagdes verbais).

As perspectivas multidiscipinares relatadas e usadas pelos professores em suas
aulas integram os campos do conhecimento e aproximam o conhecimento cientifico disciplinar

de seus usos cotidianos e da prépria dindmica dos conhecimentos. Em termos educacionais,
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os conhecimentos escolares s&o ensinados e perspectivados de forma singularizada, o que
dfficulta aproximé-los das redlidades socidis. Integrar e articular os conhecimentos escolares é
permitir aos alunos se apropriarem deles nas mesmas condigdes em que eles sdo produzidos
e desenvolvidos socialmente. Quando os diversos conhecimentos cientificos se desenvolvem em
conjunto, suas dinémicas explicativas se consorciam e se desenvolvem conjuntamente, criando

condigdes ampliadas em variedade para a compreenséo do conhecimento por parte do aluno.

Para o conhecimento histérico em especifico, o desenvolvimento de abordagens
educacionais multiperspectivadas no ensino se apresenta muito préximo aos constitutivos
da didética da Historia e da propria escrita historiografica, pois mobiiza dimensges distintas e
diversas. Em termos didaticos, a multiperspectivagdo do conhecimento auxilia a compreensdo
dinémica da Histéria, escapando ds visGes tradicionais de linearidade e continuidade da
Historia. Além disso, o proprio objeto da Historia, o homem, produz em seu devir todo tipo de
conhecimento, informagdo e descoberta, em ampla e variada condigdo. Entretanto, os modelos
tradicionais de ensino e o formato escolar pouco integram ou formam multidisciplinarmente
o docente, pois mesmo sendo uma dindmica do proprio conhecimento, em termos didatico-
metodologicos, os professores ndo s@o ensinados a conceber as dreas do conhecimento
de forma integrada. Em resultado, acabam por desenvolver modelos de ensino baseados na
experiéncia somada e dentro das expectativas de seus alunos, pois professores de Histéria
“devem ensinar Histéria e ndo inventar moda.” (professora 04) (informagéo verbal).

Entdio as vezes a gente até se frustra por causa disso, vocé faz um
plano, um planejamento, um projeto ~ que nem agora, a gente vai ter agora
em novembro a Semana da Cultura, a participagdo do pessoal da equipe
interdisciplinar; nés estamos elaborando um tema sobre o meio ambiente,
mas nem todos v&o conseguir trabalhar o meio ambiente. (Professora 08).

Na redlidade o que acontece, professor, é que tem a proposta, tem o
curriculo, tem as diretrizes, mas o governo ta sempre mandando temas
a parte pra vocé trabalhar. Estatuto do idoso, estatuto da crianga e do
adolescente, meio ambiente, varios outros temas que a gente ndo consegue
juntar com uma coisa s6, o que que a gente faz no caso? Aproveita e se
apropria desse tema quando t& no contetido que encaixa, cabe encaixar [..]
Mas a gente ainda traz algum texto sobre o tema, que & proposto trabalhar
fora, o que ndo estd no contetdo basico mesmo e trabalha com eles, faz
um trabalho @ parte. (Professora T7).

Tem dlgumas coisas que eu trabalho, mas eu ndo dou enfoque tdo grande,
porque assim é todo ano. Com essa nova politica, de se trabalhar o tempo
todo o indio, o negro, eu acho que na aula de Histéria ndo dé pra se
encaixar o tempo todo isso, eu acho que isso tem até uma pressdo muito
grande pra que se cologue. Trabalhar género, eu gosto de trabalhar, mas eu
trabalho género em determinado tema, ndo tem como. Tem coisas que n&o
tem como se estar trabalhando, dli guerras, ai vocé vai trabalhar género.
(Professora 05) (informagdes verbais).
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A autonomia docente alcangada pelos professores de Historia sobrevém, grosso
modo, de dois aspectos, um ligado & propria crise na educagdo brasileira, outro decorrente
e relacionado a carreira e experiéncia docente. Durante décadas consecutivas, a experiéncia
profissional docente em sua cultura escolar reagiu as descontinuidades e aos desinvestimentos
crénicos na histéria da educagdo brasileira, com crescente autonomia e independéncia. Essa
autonomia inicial de recusa se tornou uma visdo de ensino materializada em metodologias e
didaticas proprias e reativas em nivel de apropriagdo e produgdo individuais. Ante a dificuldade
de se propor efetivamente um projeto alternativo de educagéo, professoras e professores
buscaram, em termos mais imediatos, contrapor-se aos descaminhos da educagéo, numa base
de resisténcia politica ampla individual, também catalisando e encaminhando as demandas do

ensino em suas redlidades.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Numa tentativa de sintese, buscamos apresentar alguns constitutivos presentes
nas formas de produgdo, relagdo e integragdo do conhecimento, desenvolvidos no trabalho
docente pelos professores, tanto em termos tedricos e abstratos quanto em perspectivas
concretas e experienciais desenvolvidas no ensino, encaminhando a criagdo e o refletir sobre
o ensino de Histéria dentro de uma “estética criativa da aula”. Esse processo e condi¢do
autoral dos docentes se desenvolve de maneiras persondlissimas, mas em observancia
qos critérios e contetidos tradiciondis do ensino de Histéria, adaptados didaticamente aos
contextos de ensino imediato, e vem definindo o tipo de aula de Histéria e a maneira em que
elas s@o “criadas’, pois suas condigdes, lugares e personagens presentes no processo de
criagdo “estética da aula” influenciam em muito a prépria aula em seu encaminhamento. Nesse
sentido, torna-se importante percebermos, em termos biogrdficos, como nossas professoras
e nossos professores fazem seu trabalho ensinando, e a partir da redlidade dada do ensino,

pensar paralelamente processos educacionais, curriculos, didaticas e metodologias.

De outra forma, a andlise das condigbes de ensino-aprendizagem efetivas
desenvolvidas por nossos professores precisam ser decompostas e percebidas em termos
metodologicos no intento de melhorarmos a propria condigdo docente, criando um maior
dominio e compreens@o sobre os processos de aprendizagem ao mesmo tempo em que
enriquecemos a docéncia. A reflexdo e a pesquisa aplicada sobre os processos de ensino
autorais dotariam os professores das condigdes de produgdo do conhecimento escolar tdo

importantes para o ensino-aprendizagem e a satisfagGo docente. Prescindimos da pesquisa
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escolar de abordagens mais pragmaticas, postas dentro das salas de aula, observando as
condi¢des redis do ensino escolar de Histéria e a autonomia docente como um horizonte
de possibiidade real, concreto e objetivo, ou entdo permaneceremos confortavelmente em

nossos gabinetes universitarios “profetizando” sobre o ensino-aprendizagem.
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