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Johann Friedrich Herbart: pedagogia geral e inclusiva

Odair Neitzel'
Universidade Federal da Fronteira Sul — Campus Chapecd, Professor de Filosofia da
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A presente entrevista abordou o professor Dr. Klaus Klattenhoff (1943), tendo
como tema a Pedagogia Geral (1806) de Johann Friedrich Herbart e sua
correlacdo com a pedagogia inclusiva. O Professor Dr. Klaus Klattenhoff tem
como 4rea de investigacdo a educagéo especial e a pedagogia inclusiva; atuou
no Instituto de Educagéo Especial e de Reabilitagdo da Universidade Carl von
Ossietzky de Oldenburg até o ano 2008 quando se aposentou. Apés seus estudos
no programa de formacédo de professores (1965-1968) e atividades de ensino
em vérias escolas, Klattenhotf ingressou em 1973 como pesquisador assistente

na Escola Superior de Pedagogia de Oldenburg, ano em que a escola passou
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ao status de Universidade. Em 1980 tornou-se conselheiro académico de
pedagogia inclusiva; dois anos depois se tornou doutor. Em 1996 habilitou-se na
Faculdade de Educagéo da Universidade Carl von Ossietzky de Oldenburg, com
concentracdo em pedagogia escolar. Trés anos depois foi nomeado professor-
associado em pedagogia inclusiva. Além de suas atividades como professor,
Klattenhoff desenvolveu vérias atividades na Fundagao de Histérica Escolar da
Associacéo Distrital Weser-Ems, na Associagdo de Educacéo e Ciéncia (GEW) e
no conselho da Sociedade Internacional sobre Herbart do qual é co-fundador.
Tem experiéncia significativa com formagdo de professores, contribui¢cdes em
pesquisa sobre a histéria da educagado e da escola, pesquisas na literatura
infanto-juvenil e envolvimento em pesquisa sobre a integragdo de criancas
portadoras de necessidades especiais. Como co-fundador da Sociedade

Internacional sobre Herbart (International Herbartgesellschaft),? é responsavel

! Doutor em Educacéao pela Universidade de Passo Fundo — UniKassel; Mestre em Educagao nas
Ciéncias pela Universidade Regional do Noroeste do Rio Grande do Sul.

2 Para saber mais sobre a Sociedade Internacional sobre Herbart, ver o link <https://www.herbart-
-gesellschaft.de/?url=/>.
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pela retomada das pesquisas sobre o pensador e sua pedagogia a partir da

década de 1970. A entrevista é parte da atividade do estdgio de pesquisa
do doutorado na Universidade de Kassel, Alemanha, e busca na releitura da
Pedagogia Geral oferecer subsidios para alargar a reflexdo sobre sua obra,
pouco lida e pouco compreendida na pedagogia brasileira. A metodologia
empregou perguntas semiestruturadas.

Palavras-chave: Johann Friedrich Herbart. Pedagogia Geral. Incluséo.

ODAIR NEITZEL (ON): Prof. Klaus Klattenhoff, vocé poderia nos dizer

por que vocé se interessou pela pedagogia?

KLAUS KLATTENHOFF (KK): Isso provavelmente tem algo a ver com
minhas experiéncias como estudante. Para mim, os professores eram pessoas
inspiradoras, com muito conhecimento e que repassavam esse conhecimento
para outros (para nés estudantes), conhecimentos que nos esclareciam o

mundo. Isso foi um incentivo para eu querer praticar essa atividade.

ON: Como professor e também como pesquisador atuando no
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espaco pedagdgico da escola e da academia, sua drea de concentragdo é a
pedagogia inclusiva e especial. Como vocé combina estas énfases com Herbart

e sua pedagogia?

KK: Herbart sempre me inspirou como pedagogo. Mas a pedagogia
de Herbart em relacdo & pedagogia inclusiva, assim como todo cléssico da
pedagogia, me parece ser problemética. E algo que diz respeito também a
outros classicos da pedagogia e da educacgéo infantil. Os classicos pensaram
a sua pedagogia como pedagogia de modo geral e ndo se ocuparam tanto ou
pouco com a pedagogia do dia a dia. Os pedagogos em sua atuacdo préatica
nem sempre encontravam meios para converter as teorias dos pensadores para
suas perspectivas préticas. Por isso eles tentavam, para as situacdes especificas
da prética, construir conceitos a partir de reflexdes proprias e reinterpretagoes
dos cléssicos. Ao lado da pedagogia geral desenvolveram-se entdo conceitos

para o trabalho pedagdgico com criancas com exigéncias especificas como da
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pedagogia inclusiva e conceitos para o trabalho pedagdgico com criancas que

ainda ndo visitaram a escola: a pedagogia infantil.

Tratando-se da minha experiéncia como pesquisador e docente, é
bbvio que sempre considerei as correlagdes entre ambos, entre aquilo que eu
precisava ensinar na universidade e aquilo que Herbart j& fundamentalmente
analisara e publicara. Em todas as minhas reflexdes sobre a pedagogia, porém
eu ndo me ative somente as reflexées de Herbart, pois também me voltava
para outros pedagogos classicos, que durante séculos tornaram suas teorias

conhecidas.

Com Herbart porém j& fui confrontado quando da minha licenciatura.
Na época um docente ofereceu um evento sobre a pedagogia de Herbart. Eu
visitei esse evento e o conteldo me fascinou profundamente. Ndo somente
porque Herbart tinha nascido em Oldenburg, mas porque ele desenvolvera
um olhar sistemético da pedagogia, referindo-se a ela como uma ciéncia e ndo
como um conjunto de exigéncias e expectativas da sociedade que a pedagogia
deveria dar conta. Herbart inverteu a pergunta: como pode contribuir a
pedagogia ou no que ela pode contribuir para que a educacdo aconteca? E
isso penso ser muito interessante e importante. Seu pensamento ¢ apresentado
em sua primeira grande obra de 1806, Pedagogia Geral derivada do fim da
educacdo (H2, p 1-139):% o fim da educacéao! Os seqguidores de Herbart — os
herbartianos — também desenvolveram um sistema de estdgio para a préatica do

ensino, que sempre achei e ainda acho extremamente interessante.

Quando apds a graduagdo eu passei a atuar como professor na
escola, percebi que era extremamente importante refletir sobre: o que ja
sabiam os alunos e alunas? O que eles j& sabiam fazer? Como eu, enquanto
professor, poderia auxiliar naquilo que eles deveriam aprender, para que estes
tivessem chance de tornar isso parte de si mesmos? E poderia eu estabelecer,
sob qual superficie eles poderiam pensar em um problema? E nesse sentido,
eu acredito que aprendi muito com Herbart, e em todo planejamento das

minhas aulas, eu novamente refletia sobre aquilo que aprendera de Herbart.

3 Faremos uso da letra H para indicar a obra das colegées completas (1887) seguida pela nume-
racdo indicativa do volume e indicagdo das paginas.
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Entdo ingressei na Universidade aqui em Oldenburg em 1973 e participei
de outro evento sobre pedagogia de Herbart promovido por um colega com
mais tempo de universidade, sobre Herbart e Schleiermacher. A partir desse
periodo a pedagogia inclusiva iria se tornar minha principal &rea de atuacéo
e conhecimento. Percebi que as reflexées de Herbart e suas ideias em relagéo
a prética do ensino, eram e sdo muito importantes, exatamente porque se
ocupam em refletir sobre como se aprende o que é novo a partir daquilo que
j& fora aprendido. Eu acredito que as alunas e alunos, em muitas situagdes
na escola, ndo conseguem alcangar e ter éxito naquilo que deles se espera,
porque muito pouco se pensa, do ponto de vista da aprendizagem, como os
educandos podem ser levados adiante e por isso fracassam. Fracassam naquilo

que se espera e exige como ensino regular.

Nisso estéo incluidos os alunos da educagéo especial, que diante
desse aparente fracasso eram encaminhados as escolas para alunos com
necessidades especiais. Esses alunos e os professores que atuavam nessas
escolas de educacéo especial constituiram um rico acervo didatico e de
préticas pedagdgicas de formagéo, levando a desenvolver uma técnica mais
acertada e métodos de ensino mais adequados para seus alunos e alunas. Em
suas aulas e préatica de ensino desenvolvem aquilo que mais ricamente ajuda

as alunas e alunos.

Na Alemanha a inclusdo, como politica de trazer para dentro da
escola regular alunas e alunos portadores de necessidades especiais, ainda
¢ um problema. [sso se deve ao fato de que a pedagogia geral e sua reflexao
historicamente muito pouco se tém aproximado da educagdo com criancas
portadoras de necessidades especiais, seus problemas de aprendizagem, de

comportamento, de linguagem.

Visto historicamente, hd por essa razdo a necessidade paralela a
educacéo regular de se encontrar uma pedagogia especial. E agora novamente
se sente a necessidade de unificar as ideias pedagdgicas da pedagogia geral
e da pedagogia especial, e isso ainda nao aconteceu de modo satisfatério. As
estudantes e os estudantes que séo formados como professores e professoras,
por exemplo, como professores da educacédo bésica ou para o Ensino Médio,

estudam muito pouco a pedagogia. Os pedagogos da educacdo especial
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estudam muito mais pedagogia para poderem atuar na educagdo especial.
Por isso eles também conseguem trabalhar melhor com os alunos e alunas.
A pedagogia geral precisa integrar em si a pedagogia especial. Para isso é

necessério o processo de observacéo e suporte mutuo.

ON: Muitas das publicacées atuais sobre Herbart alertam contra
mal-entendidos histéricos em relagcGo ao trabalho de Herbart. Quais sGo esses

mal-entendidos?

KK: Os mal-entendidos sobre conceitos de Herbart e sobre sua
pedagogia tém relacdo com os herbartianos (escola de sequidores das teorias
de Herbart). Nao unicamente, pois antes, e acima de tudo, os equivocos estao
ligados as geracdes de tedricos da pedagogia e professores seguidores dos
herbartianos. Herbart propés em sua Pedagogia Geral (1806) estdgios formais
de conhecimento, que foram vertidos em estdgios formais de planejamento do
ensino, o que ¢ uma distorcdo tremenda de sua teoria. Herbart imaginou nos
estdgios do conhecimento uma ferramenta de anélise dos processos cognitivos,
nao um instrumento de planejamento. Mas sistematicamente foram convertidos
em um planejamento de ensino. Também é de se pensar, que os professores
no séc. XIX eram precariamente formados. Para a préatica pedagdgica era
necesséario algo que pudesse ser dado em suas mdaos e pudesse ser usado
como uma receita, e, nesse caso, os estdgios formais converteram-se em uma
receita interessante. Os professores os usavam como um esquema. A didéatica
mais tarde, como, por exemplo, em Klafki, ¢ bem diferente nesse ponto de
vista. Ela parte da concepgéo de que o professor precisa considerar, qual era
o sentido do contetido de ensino para o contexto e o futuro da crianga, e como
esses conteudos deveriam ser trabalhados para estar dentro do horizonte da

crianga.

Na escola de educacéo especial experienciamos das criangas que
a escola reqgular lhes ofertava algo no qual ndo reconheciam nenhum sentido
para si. Quando o que ¢ ofertado pelo ensino para uma aluna ou um aluno
nao tem perspectiva de sentido, entdo desse ensino eles nada aprenderdo. Nas

discussdes mais atuais isso fica bem evidente: s6 é possivel aprender aquilo
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que faz sentido e é compreensivel. Com o instrumento de andlise de Herbart é
possivel encontrar indicacdes para essa perspectiva. Se isso néo for observado,
havera dificuldades para esclarecer ao aluno ou aluna sobre como é possivel

ver o mundo que lhes cerca e em que vivem.

ON: Ao longo da sua vida, vocé esteve envolvido com a pedagogia,
na escola, na faculdade, em eventos. Como vocé vé o desenvolvimento da

pedagogia ao longo desses anos?

KK: A pedagogia como ciéncia se tornou muito diversa. As diferencas
nas questbes metodolégicas bésicas, as énfases relacionadas aos contetidos
e uma referéncia diferenciada aos destinatdrios elevaram as exigéncias de
capacidade pedagdgica em vérios campos da educacao e do ensino, exigindo
por parte dos pedagogos um conjunto de competéncias complexas. Estudar
para um campo profissional, como, por exemplo, a formacéo de professores,
precisou ser qualificada. Isso levou a pedagogia como ciéncia a importar
repetidamente conceitos e contetidos de outras ciéncias nas ultimas décadas —
nem sempre para seu proprio beneficio. Herbart nesse sentido j& apontara para
a importancia dos “conceitos préprios” (einheimischen Begriffe) da pedagogia
(H2, p. 8). Com eles é possivel a pedagogia se distinguir como uma ciéncia.

7

A formagédo de professores na Alemanha é altamente estruturada
focada no ensino disciplinar, isto é, orientado na formagdo por &reas de
ensino. Na escola priméria, pode-se ver nos ultimos anos que o ensino
realizado pela combinacdo das diferentes disciplinas, ou seja, a educacéo
interdisciplinar é bem-sucedida. Em outras escolas, parte do ensino ¢ feita
em projetos interdisciplinares. Se, e como isso é bem-sucedido, depende de
como os professores assumem a tarefa do trabalho interdisciplinar. Se eles se
comportarem distanciados desde o inicio e dizem: "Nés nédo sabemos fazer
isso”, entdo eles também néao vao poder fazer isso. Alids, isso também se aplica
a integragdo de criangas com necessidades especiais e filhos de familias que
nao falam o alemé&o. Alids, Herbart também abordou o problema do ensino das

diversas ciéncias e seu significado para a pedagogia.
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Existemn grandes diferencas no trabalho pedagdgico conceitual e as
atividades de cada escola. Algumas escolas trabalham fortemente integradas,
outras muito pouco. Basicamente h4 uma falta de pessoal nas escolas. Criancas
com dificuldades precisam da atengdo individual de um professor. E essa
atengéo sé pode ser dada em pequenas porgdes, problematicamente feito com
pouco recurso humano. Se as turmas sdo muito grandes, automaticamente cabe
ao professor realizar multiplas tarefas, sobrecarregando o mesmo e o impedindo
de desenvolver e dar suporte a cada aluno. Esperamos que em algum momento
as escolas tenham professores em geral e professores adicionais de educagéo

especial para tarefas integradoras.

Penso que uma formagdo docente deve oferecer uma base comum
(pedagogia geral e educagao especial) para todos os estudantes de licenciatura.
Assim a educacéo especial poderia complementar e aprofundar algo para além
da pedagogia geral. Estabelecer-se-ia com isso uma base comum na educagéo,
tornando possivel um trabalho conjunto, sendo o que se percebe atualmente.
Isso significa que a formacdo de professores é crucial para essa cooperagéo
que é necesséria no espago escolar, especialmente aos professores das escolas
secunddrias, que precisam se apropriar mais da pedagogia. Na Alemanha os
professores geralmente estudam duas &reas de ensino, como, por exemplo,
matematica e musica, e pouca pedagogia, psicologia, sociologia e filosofia.
Porém sao campos de estudo, &reas de conhecimento que estao justapostas,
que de alguma forma precisam ser unidas e se encontrar nas mentes dos
alunos. Eu acho que isso deve ser oferecido agrupado em estudo, de modo

que este chegue como uma unidade para os estudantes.

ON: As teorias de Herbart prepararam o caminho para uma nova
compreensao dos processos de ensino e aprendizagem. Portanto, também
pode ser considerado um precursor de muitos tépicos relacionados ¢ formagdo
humana. Nesse sentido, seu contributo para a psicologia é significativo. Em
2004, Jirgen Grzesik (2004) mostrou em um artigo como a psicologia de
Herbart (estética) antecipa parcialmente os achados neurocientificos atuais.
Em que medida a psicologia de Herbart é relevante hoje para a compreensdo

dos processos educacionais a partir de uma perspectiva neurocientifica? Como
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pode ajudar a compreender os processos neurolégicos presentes nos processos

de ensino e aprendizagem?

KK: Néo lidei tdo intensamente com a psicologia de Herbart.
Basicamente, no entanto, pode-se dizer que a psicologia de Herbart é uma
psicologia da apercepcéo, ou seja, em que se pode presumir que o existente,
o qual é apreendido pelas sensacdes, através da atencéo, é elevado ao
conhecimento, levado a consciéncia e encaminhado a meméria. Visto desta
perspectiva, a psicologia de Herbart ainda é atual. Pode até dizer-se que
essa psicologia é semelhante a que a neuropsicologia apresenta hoje como
resultado de sua pesquisa. Isso se torna visivel quando se analisa como Herbart
pensou processos cognitivos, do significado da atividade do ser humano
em desenvolvimento como fim da educagdo. A neurologia sabe hoje que a
atividade da crianga é crucial para a pergunta sobre o que ela aprende. Por
exemplo, dizemos hoje: a crianga é o ator em seu préprio desenvolvimento.
J& cedo na pedagogia hé evidéncias histéricas de que os pedagogos, sempre
e novamente, tém pensado dessa forma. Maria Montessori afirmou que a
crianga é construtora de si mesmo. Isso significa que nédo desenvolvemos as
criancgas, mas elas a si mesmas. Devemos dar as criancas o alimento, por assim
dizer, o material para se constituirem, para que possam se desenvolver. Essa
responsabilidade por si mesma também fica clara quando consideramos hoje
as formulagées da Herbart sobre a disciplina. Herbart ndo compreende o termo
como algumas pessoas na atualidade, associado a nogédo de autoritarismo.
Herbart entendia por disciplina a autodisciplina em relagdo ao desenvolvimento
da prépria vontade: eu quero fazer isso e aquilo. E por isso preciso estar em
plena concentragdo, tenho que me tomar em disciplina, e néo ser forgado a
fazer a partir de fora. E eu acho que é isso que deixa como legado do seu

pensamento psicolégico basico.

N

Um relato de psicologia de Herbart em relacéo a sua pedagogia
geral é o seu texto “Sobre a representagao estética do mundo como principal
fim da educagao” (HI1, p. 259-274) uma primeira base para o conjunto da
obra de Herbart. A estética ndo se refere a arte, a beleza das obras de arte,
mas perceber o mundo em sua beleza geral, em sua coeréncia tomada como

verdade, um mundo que precisa ser retratado, mesmo pelos professores, porque
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os aprendizes ndo encontram o mesmo em seu proprio ambiente. Este mundo,
que ¢ tao interessante, coerente e bonito, que, como estudante, também faz
pensar sobre si e sua posigdo neste mundo. E eu posso me tomar pela disciplina
e definir, o que é adequado neste mundo para ajustar a mim mesmo, e, por

isso, ao que ¢é possivel me associar. Isso é diferente de ser disciplinado de fora.

As vezes, em Oldenburg, recebemos estudantes e pesquisadores
interessados na filosofia de Herbart. Uma colega da Itdlia, Nadja Moro (2006),
pesquisou sobre a obra musical de Herbart e fez seu doutorado em Oldenburg
e apresentou uma publicagdo sobre a obra musical Herbart. Herbart sempre
foi musico, desde a infancia. Ele tocou violoncelo e também era um excelente
pianista. E ele também compés. Em duas conferéncias sobre Herbart aqui
em Oldenburg, tocamos sua sonata. O musico que executou as sonatas disse
que as composigdes de Herbart sdo comparéveis a de outros musicos de seu
tempo. E nesse sentido, a obra de Nadja Moro é um exemplo classico de como
a psicologia de Herbart, em Nadja associada & musica, ainda inspira hoje a

pesquisa e a reflexdo.

ON: De certo ponto de vista, pode-se dizer que a Pedagogia Geral é
o trabalho no qual Herbart apresenta seu projeto de pedagogia e sua pesquisa
que se segue durante sua vida. E este trabalho tem uma estrutura tripartida:
governo das criancas, ensino e disciplina. Qual o papel desses elementos
conceituais na educacdo hoje? Ou qudo importantes sGo estes elementos

conceituais para a acdo pedagdgica?

KK: Os contettldos mencionados com esses conceitos ainda sdo muito
interessantes e atuais. Mas o significado dos termos mudou ao longo do tempo.
E esse é o problema com os textos histéricos. O contetido desses termos varia
ao longo do tempo. Hoje, empregamos os conceitos como de governo das
criangas ou disciplina com um significado diferente dos periodos de Herbart,
num contexto de pensamento totalmente diferente. O governo das criancas
ndo € um apelo a conducéo autoritaria e ao enquadramento por regulamentos.
O governo das criancas é, de acordo com Herbart, a parte da educagéo que

antecede ou é um pré-requisito para a educacao. Dessa forma, as criancas
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possuem uma vontade e ndo sdo capazes de tomar decisdes refletidas e,
portanto, devem ser guiadas em seus percursos para que nao se prejudiquem
a si ou aos outros. Uma ordem orientadora deve ser dada com o governo das
criangas. Deve — como diz Herbart — ndo penetrar na alma da crianga, isto
¢ — para o entendimento atual — afetar a psique e, assim, levar a instabilidade
mental. O instrumento do governo das criancas é a vigilancia (cuidado),
necesséria em situagdes de perigos, mas ndo de modo permanente, porque
0s meninos e os jovens devem ser ousados, se quiserem se tornar homens. O
termo disciplina esta sobrecarregado hoje, porque o disciplinamento ou mesmo
uma instituicdo disciplinadora (presidio, internato) podem ser derivados disso.
No caso de Herbart, o termo esté relacionado a moralidade (forgca do caréater
moral), & construgdo do que chamarfamos hoje de uma moral auténoma estavel.
Por isso a exigéncia de uma visdo compreensivel de um mundo interligado,
que pode ser alcancado através do interesse multiplo, da disposigdo para o
bem e da rejei¢do do mal. Portanto, é menos sobre o disciplinamento (sentido
autoritario). Disciplina formativa sem contetido é inttil e também hoje (acredito)

ndo tem chance.

ON: Entre muitos dos conceitos e temas de Herbart na Pedagogia
Geral, sGo centrais o conceito de interesse multiplo e de forca do cardter
moral. Vocé poderia falar um pouco desses conceitos e sua relevéncia? Em

que medida sGo importantes hoje para a educagGo social e humana?

KK: Para Herbart, a moralidade (capacidade de deliberagdo moral) é
o fim maior da educacéo. Isso pode ser alcangado, garantindo e desenvolvendo
um interesse multiplo e a forga do carater moral como vontade prépria e
esclarecida. A multiplicidade do interesse e forga do carédter moral sdo também
hoje extremamente atuais, mesmo que nao se apresentem sob esses termos.
Com a multiplicidade do interesse, ¢ abordada a visdo das conexdes do mundo
e o possivel esclarecimento da localizagdo prépria nesse contexto. E com a
forca do caréter moral, a personalidade auténtica é abordada com valores
refletidos e estéveis, que vé o bem-estar individual e o bem comum em seus

relacionamentos e considera-os em suas préprias agdes.

Disponivel em: wwuw.editora.unoesc.edu.br




ON: Vocé é um membro da Sociedade Internacional de Herbart,
onde vocé também faz parte do quadro do conselho. Vocé poderia nos dizer
algo sobre a mesma, sua fundagdo e sua histéria? Quao internacional é essa

sociedade?

KK: Em 1976 foi 0 200° aniversario de Herbart. Aqui existia a seqguinte
questdo: nado deveriamos aqui em Oldenburg, recordar de algum modo o
fato de que, ha 200 anos, um grande filésofo e pedagogo nasceu aqui? Um
pequeno grupo de representantes da Universidade, da Cidade de Oldenburg
e da Fundagéo de Histéria da Educagéo pensou um formato de evento voltado
para pessoas da drea e também voltado ao publico em geral interessado. Estes
inclufram palestras sobre temas especificos ligados a obra de Herbart, uma
exposicdo das obras e documentos sobre a histéria da escola e professores,
e ao final uma conferéncia sobre o significado atual da teoria pedagdgica
de Herbart. A preparacgdo e organizacdo da exposi¢do foi-me atribuida. Um
catélogo (KLATTENHOFE 1976) da exposicao foi publicado e as palestras foram
publicadas em uma antologia (BUSCH; RAAPKE, 1976). Apds esses eventos de

memoarias, continuei estudando Herbart de forma relativamente intensa.

ENTREVISTA

Nos anos 90 do século passado, realizamos véarias conferéncias
sobre a educacdo de Herbart em Oldenburg. Para esse fim, convidamos
colegas da antiga Alemanha Oriental, onde Herbart também era discutido
e pesquisado. Em 1976, no bicentendrio de Herbart, também houve eventos
comemorativos na Alemanha Oriental. J& as palestras de nossas conferéncias
foram posteriormente publicadas como volumes editados (KLATTENHOFE 1997,
2004, 2007). Em conexdo com as reunides dos anos 90 do século passado,
surgiu a ideia de fundar uma Sociedade Internacional de Herbart. A fundacgéo
ocorreu em 2001 e em 2003 obtivemos do Tribunal Distrital de Oldenburg a
aprovagao necesséria do estatuto. Desde 2001, realizamos uma conferéncia
a cada dois anos como a Sociedade Internacional de Herbart.*® O numero

de membros aumentou gradualmente com a participagéo internacional. Hoje,

4 Cidades e respectivos anos dos eventos: 2003, Oldenburg; 2005, Sint Niklaas (Belgien); 2007,
Halle; 2009, Eichstatt; 2011, Warschau; 2013, Essen; 2015, Karlsruhe; 2017, Paris.
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a Sociedade internacional de Herbart possui membros da Bélgica, Bulgéria,

China, Alemanha, Franca, ltdlia, Japdo, Croécia, Polénia, Roménia, Russia,

Suica, Eslovénia, Ucrania e Hungria.

ON: Finalmente, o que vocé recomendaria para a pedagogia e para

os pedagogos em relagdo a formacdo humana no contexto atual.

KK: Sempre leiam novamente Herbart! Suas declaracées podem ser
consideradas em todas as questdes pedagdgicas. A cada nova leitura se amplia

o entendimento sobre o “principal fim” da educacéo.

Oldenburg, 26 de outubro de 2017.
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