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Resumo

O trabalho apresenta estudo sobre a questdo do espago pedagogico na educagdo in-
fantil. A analise incide sobre os Subsidios para Credenciamento ¢ Funcionamento de
Institui¢des de Educacao Infantil — volume II de 1998, os Referenciais Curriculares
para a Educacdo Infantil de 1998 e os Parametros Basicos de Infraestrutura para Ins-
tituigdes de Educagao Infantil de 2006 que compde o corpus documental da investi-
gacgdo. Busca compreender, por meio da analise de conteudo, a concepgdo de espago
¢ ambiente nessas publicagdes oficiais dedicadas a educacao infantil. Os resultados da
pesquisa evidenciam que nos documentos oficiais os conceitos de espago ¢ ambiente
sdo tratados como sindnimos, contrariando as producdes tedricas sobre a tematica e
dificultando o entendimento por parte do professor sobre as especificidades de cada
um deles e suas implicagdes no trabalho pedagogico desenvolvido nas instituigdes de
educacdo infantil.

Palavras- chave: Educagdo Infantil. Espago. Ambiente. Espaco Pedagogico. Politicas

publicas.
1 INTRODUCAO

As evidéncias historicas revelam que a educag@o infantil no Brasil, até meados
da década de 1970, apresentou crescimento relativamente lento, “[...] parte ligada aos
sistemas de educag@o, atendendo criangas de 4 a 6 anos, ¢ parte vinculada aos érgéos
de saude e de assisténcia, com um contato indireto com a area educacional” (KUHL-
MANN, 2000, p. 8). A partir das reformas educacionais postas em movimento, espe-

cialmente na década de 1990a do século XX, essa perspectiva vem perdendo espaco em
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razdo do lugar que a educagdo infantil passa a ocupar no contexto da educacdo basica e

também na producao intelectual da area da educacao.

Conforme destaca Cerisara (2002), a LDB tomou por base a Constituigao de
1988, que reconheceu o direito da crianca ao acesso a educagdo infantil em creches
e pré-escolas. “Essa lei colocou a crianga no lugar de sujeito de direitos em vez de
trata-la, como ocorria nas leis anteriores a esta, como objeto de tutela.” (CERISARA,
2002, p. 326). Desde entdo, no processo de reconhecimento da educagio infantil como
direito da crianga ¢ da familia, intmeros documentos vém sendo produzidos na dire-

¢do de orientar as reflexdes, a¢des e praticas nessa etapa da educacao basica.

Alguns desses documentos se revelaram como fonte importante para o estudo
das questdes que envolvem a organizacao do espaco pedagdgico na educacdo infantil.
Assim, com base em autores que trabalham com os conceitos ¢ o papel do ambiente
e do espaco na educacgdo infantil, desenvolvemos um estudo documental com o ob-
jetivo de analisar como esses conceitos estdo postos nos textos oficiais que chegam
as escolas no sentido de orientar a organizagao do espaco pedagogico. A partir deste
objetivo, o corpus foi constituido por um conjunto de trés documentos, a saber: 1)
Subsidios para Credenciamento e Funcionamento das Instituicdes de Educagao Infan-
til (SCFIEI); ii) Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI);
e iii) Pardmetros Nacionais de Qualidade e Parametros Basicos de Infraestrutura para

as instituicdes de Educac¢do Infantil.

O estudo ¢ relevante, especialmente para aqueles que atuam na educacdo
infantil, pois aponta aspectos importantes implicados no trabalho do professor, estrei-
tamente vinculados a organizagdo do espaco pedagogico no qual interagdes diversas
ocorrem. Discute as implicagdes de uma abordagem na qual espago ¢ ambiente sdo
tomados como um mesmo elemento da praxis, obscurecendo especificidades e esca-

moteando responsabilidades.

2 SOBRE OS CONCEITOS DE ESPACO E AMBIENTE

Estudos de Zabalza (1998), Forneiro (1998) e Barbosa (2006) analisam o de-
senvolvimento do conceito de ambiente e espaco a partir de trés dimensdes. A primei-
ra vincula-se aos aspectos estéticos — acolhedor, belo, proporcional; a segunda, aos
funcionais — adequados, com recursos disponiveis, exercendo sua finalidade educati-
va; e a terceira, por fim, aos ambientais — o frio, o calor, a luminosidade, a seguranca.

Essas trés dimensdes estdo implicadas, segundo os autores, no trabalho pedagogico
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dos professores ¢ na aprendizagem e no desenvolvimento das criangas na educacdo
infantil.

Para Zabalza (1998), a educagao infantil tem caracteristicas muito particula-
res no que se refere a organizacdo dos espagos. O autor sinaliza que a infancia precisa
de espagos amplos, bem diferenciados, de facil acesso e especializados, em que as
criancas possam movimentar-se, interagir, viver e conviver, desenvolvendo-se inte-
gralmente. Salienta a necessidade de os espagos oferecerem oportunidades diversas
de interacdo e de aprendizagem, sejam elas coletivas, envolvendo grupos de criangas
e adultos, ou mesmo individualizadas, nas quais os objetos dispostos sejam o foco da

atencdo. Nas palavras do autor:

O espago acaba tornando-se uma condi¢do basica para poder
levar adiante muitos dos outros aspectos-chave. As aulas
convencionais com espagos indiferenciados sdo cenarios
empobrecidos e tornam impossivel (ou dificultam seriamente)
uma dindmica de trabalho baseada na autonomia e na atengdo
individual de cada crianga (ZABALZA, 1998, p. 50).

Forneiro (1998) estabelece, conceitualmente, uma disting@o importante entre
espago e ambiente. Refere-se aos espagos como “[...] locais para a atividade carac-
terizada pelos objetos, pelos materiais didaticos, pelo mobilidrio e pela decoragdo.”
(1998, p. 232). Os espagos, com seus qualificativos fisicos, constituem locais de
aprendizagem ¢ desenvolvimento. O ambiente, por sua vez, corresponde ao conjunto
do espaco fisico e das relagdes que nele se estabelecem (FORNEIRO, 1998). O termo
ambiente, procedente do latim, significa “ao que cerca ou envolve”; dito de outra for-

ma, poderia ser assim definido:

Como um todo indissociavel de objetos, odores, formas,
cores, sons e pessoas que habitam e se relacionam dentro de
uma estrutura fisica determinada que contém tudo e que, ao
mesmo tempo, ¢ contida por todos esses elementos que pulsam
dentro dele como se tivessem vida. [...] o ambiente “fala”,
transmite sensagdes, evoca recordagdes, passa-nos seguranga
ou inquieta¢do, mas nunca nos deixa indiferentes (FORNEIRO,
1998, p. 233).

Essa autora estabelece quatro dimensdes claramente definidas, mas inter-rela-
cionadas para caracterizar o ambiente, a saber: a dimensao fisica, a funcional, a tempo-

ral e a relacional.
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A primeira dimensao, a fisica, refere-se ao aspecto material do ambiente. E o
espago fisico, suas condigdes estruturais, objetos e toda sua organizagdo. Trata-se da
arquitetura, da decoragdo, da forma como estdo estruturadas as disposi¢does de mate-
riais e divisdrias, o patio, o parque infantil, as possibilidades de arranjos espaciais e
fisicos do que se denomina institui¢do de educacao infantil.

A segunda dimensdo, a funcional, relaciona-se com a forma de utilizagdo
dos espacos, sua polivaléncia e o tipo de atividade ao qual se destinam. Os espagos
multifuncionais podem ser usados autonomamente pela crianga, mas com a orientagdo
do professor. Nesse sentido, um mesmo espago pode assumir diferentes fung¢des. Por
exemplo: o tapete de uma sala de aula, que em um momento funciona como o lugar de
encontro para o relato de historias, da comunicacdo entre as criangas e o professor. Em
outros momentos pode se transformar em canto das construgdes, do jogo simbolico,

da musica. E o espago pedagodgico em permanente construgao.

A terceira dimensdo, a temporal, trata da organizagdo do tempo e, portanto,
dos momentos em que serdo utilizados os diferentes espacos. O tempo das diferentes
atividades esta necessariamente ligado ao espago em que se realiza cada uma delas,
como o tempo de brincar nos cantos, de comunicar-se com os outros na assembleia, de
contar histodrias, o tempo do lanche. A dimensdo temporal pode ser entendida também

como relacionada a organizag@o da rotina de uma instituicdo de educagdo infantil.

A quarta e ultima dimensao ¢ a relacional, que se refere as diferentes rela-
cdes que se estabelecem dentro da sala de aula. Tais relagdes sao influenciadas pelos
diferentes arranjos instituidos, tais como: a distribui¢do dos alunos por faixa etaria; a
forma como se constitui a construcdo de regras na relacdo professor/crianga; a divi-
sdo do trabalho que acontece no pequeno ou grande grupo; a interagao do professor
durante o desenvolvimento das atividades propostas. Todas essas questdes e muitas
outras configuram uma determinada dimensao relacional do ambiente (FORNEIRO,
1998). O ambiente, nessa perspectiva, ¢ visto como movimento, € ndo como algo
estatico — um ambiente vivo, que existe a medida que os elementos que o compdoem

possam interagir entre si.

Para Barbosa (20006), “[...] um ambiente ¢ um espago construido, que se define
nas relagdes com os seres humanos por ser organizado simbolicamente pelas pesso-
as responsaveis pelo seu funcionamento e também pelos seus usuarios.” (BARBOSA,
2006, p. 119). O espago fisico, por sua vez, ¢ o lugar de desenvolvimento de “[...] mul-
tiplas habilidades e sensacdes e, a partir da sua riqueza e diversidade, ele desafia per-
manentemente aqueles que o ocupam. Esse desafio constroi-se pelos simbolos e pelas

linguagens que o transformam e o recriam continuamente.” (BARBOSA, 2006, p. 120).
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Ambiente e espago sdo definidos nas suas especificidades e compreendidos
pelos autores, e também por nds, como aspectos importantes a serem considerados
nos processos de aprendizagem e desenvolvimento, necessitando de estudo ¢ planeja-
mento para as dimensodes que os envolvem. Considerando essas especificidades, anali-
samos os documentos ja nominados buscando apreender o sentido dado aos conceitos
de ambiente e espago.

3 A CONCEPCAO DE AMBIENTE E ESPACO NOS TEXTOS
OFICIAIS PRODUZIDOS A PARTIR DA DECADA DE 1990

O primeiro documento a tratar da especificidade dos espagos para a educa-
¢do infantil foi o Subsidio Para Credenciamento e Funcionamento das Institui¢des de
Educagao Infantil- (SCFIEI), criado pelo MEC, em 1998, por iniciativa da Secretaria
de Ensino Fundamental (SEF), da Diretoria do Departamento de Politica da Educagao
Fundamental (DPE) ¢ da Coordenadoria Geral de Educa¢do Infantil (Coedi). Nesse
documento, as referéncias ao espaco vém delimitadas pelas denominag¢des ambiente/
ambiente fisico e espago/espago fisico. A principio, tais denominagdes sdo tratadas

como sindnimas e, na tentativa de compreendé-las, exploramos o documento.

A denominagdo de ambiente esta expressa no documento como um conceito
que prevé dinamicidade na sua organizacao, envolvendo espacos diversos na institui-
¢do, ou seja, o ambiente ¢ considerado em uma dimensdo mais ampla que o espaco,

conforme expressa o excerto abaixo:

[...] o ambiente contemplara processos e produtos, que deverdo
ser planejados pelas (os) professoras (es), organizando o espago
e o tempo adequadamente para o convivio de todos os usudrios
e envolvidos. Desta maneira, as institui¢oes de educagdo infantil
estardo em permanente movimento, sempre aprimorando seu
desempenho e construindo sua pedagogia (BRASIL, 1998a, p. 96).

Outra questdo importante, que ¢ possivel depreender do SCFIEI, e mesmo
dessa citacdo, refere-se a responsabiliza¢do do professor quanto a organizagao do es-
paco, como se ela estivesse atrelada exclusivamente a sua boa vontade, independen-
temente das condic¢des fisicas e materiais que a cerceiam e determinam. Esse prota-
gonismo docente, em muitos contextos considerados como um fator de valoriza¢do

do profissional, confere ao professor, a nosso ver, uma responsabilidade demasiada.
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E papel do Estado suprir as condi¢des estruturais e materiais adequadas a educacio

das criancas.

Porém, se por um lado a responsabilidade pelo provimento da estrutura fisica ¢
do Estado, compreendendo aqui o papel dos entes federados no regime de colaboragao,
por outro ¢ preciso considerar que essas estruturas compreendem concepgdes de espa-
co pedagbgico e, portanto, ndo podem prescindir do olhar e intervenc@o do professor.
Questdes como a altura das janelas, a dimensdo das salas, dos corredores, dos banhei-
ros, bem como o tipo de mobilidrio e materiais, incidem sobre o espago pedagdgico
na dire¢ao de atender as necessidades das criangas no seu processo de aprendizagem e

desenvolvimento, em consonancia com a concepgdo de educagdo do professor.

No que diz respeito ao uso da denominagao ambiente, esta dito no documento:

[...] as criangas pequenas e suas familias devem encontrar nos
centros de educacdo infantil um ambiente fisico e humano, por
intermédio de estruturas de funcionamento adequadas, como
enfatizado em outros textos desta publicacdo, que propiciem
experiéncias e situacdes planejadas intencionalmente, de
modo a democratizar o acesso de todos, aos bens culturais e
educacionais, que proporcionam uma qualidade de vida mais
justa, equanime e feliz (BRASIL, 1998a, p. 68).

O ambiente é tomado nas dimensdes fisica e humana na dire¢ao de estabele-
cer relagdes de convivio e conforto. Enfatiza a primeira delas quando destaca a neces-

sidade de prover estruturas adequadas ao funcionamento das instituigoes.

A segunda ao salientar a necessidade de propiciar experiéncias
e situagdes planejadas de modo possibilitar o acesso aos bens
culturais e educacionais. Embora indireta, essa referéncia
indica a necessidade de construg@o de projeto pedagdgico pelas
instituicdes dedicadas a educacdo infantil. Nessa acepgdo,
o ambiente ¢ compreendido como sendo mais abrangente
que espago fisico, conforme podemos contatar na sequéncia
(BRASIL, 1998a, p. 68).

Ao tratar do espago fisico e sua constitui¢do, o documento assim se refere:

[...] que contenha equipamentos e mobilidrios adequados.
Neles € necessaria a observancia de exigéncias técnicas quanto
ao tamanho, ventilagdo, som e iluminagdo dos aposentos.
Nao devem existir barreiras arquitetonicas para os deficientes
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fisicos e ha necessidades especiais nas turmas regulares.
Cada proposta pedagogica exige a presenga de determinados
materiais para as atividades e brincadeiras: jogos, papel, tinta,
argila, livros infantis, aparelhos de som e imagem e outros
recursos (BRASIL, 1998a, p. 91).

A énfase estd posta na questdo dos equipamentos, mobilidrios e materiais,
diferindo do que ocorre quando se trata do ambiente, que inclui a dimensdo humana e
as interagdes. O espago encontra destaque na medida em que pode influir no ambiente
pelas possibilidades de interagdo que pode ou ndo oferecer de acordo com a sua orga-
nizagdo. Pode possibilitar a interacdo crianga/crianga e crianga/adulto, desde que con-
temple o convivio de criangas de varias idades entre si e também com adultos. Além
das possibilidades de interagdo entre criangas e adultos, o espago exige cuidados e
especificidades que podem promover a interagdo da crianga com o mundo externo,
permitindo a visualizagdo do que se passa 14 fora: olhar a chuva, o sol, a neblina, os
transeuntes, os animais; isto ¢ muito mais pode ser considerado parte da organizagio,
da rotina e processo educativo que se desencadeia na educagao infantil. A adequagao
do mobiliario é outra questdo extremamente relevante e, ao contrario da percepcdo
que muitas escolas desenvolvem, ¢ necessario planeja-lo considerando tanto as neces-
sidades das criangas quanto as dos professores. Os moveis “grandes” ¢ “pequenos”
devem conviver no mesmo espago, uma vez que a crianga ndo tera, no convivio social
mais amplo ¢ familiar, uma estrutura sempre adaptada as suas necessidades. O docu-

mento revela um avango na preocupagdo com essa organizagao:

[...] as institui¢cdes de educacdo infantil deverdo ser espagos que
garantam o imprevisto (e ndo a improvisagao) e possibilitem
o convivio das mais variadas diferengas, apontando para
a arbitrariedade das regras (dai o jogo e a brincadeira serem
essenciais nesta fase da vida), permitindo o exercicio
da contradi¢do, da provisoriedade e da necessidade de
transformacdes. (BRASIL, 1998a, p. 95).

Embora o termo seja bastante citado no documento, ndo ha uma definigdo precisa
para ele, ja que se observam conceitos que enfatizam aspectos da organiza¢do, em uma di-
mensdo mais alargada. Espaco e espago fisico sdo utilizados, em determinados momentos,
para designar, além da estrutura material, a relacional e a funcional da instituicdo. Confun-
dindo-se, portanto, com a nogéo de ambiente apresentada por Forneiro (1998), caracterizado

pelas condigdes fisicas, relacionais, funcionais e temporais. Em outros momentos, refere-se
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as pequenas organizagdes das questdes materiais, restringindo-se a parte fisica ou tratando
dos arranjos de sala, dos banheiros, do refeitorio, das mobilias, decoragdo, brinquedos e toda

sua disposi¢do, conforme se constata na citagao:

[...] os espagos organizados devem dispor de boas condi¢des de
higiene nos sanitarios, nos locais de atividades, no preparo de
alimentos e na limpeza das roupas ¢ dos brinquedos e demais
objetos usados pelas criangas. (BRASIL, 1998a, p. 91).

Apesar de o documento mostrar-se pouco preciso em relagdo as denominagdes
de ambiente/ambiente fisico e espago/espaco fisico, ele trouxe para o debate a preocu-
pagdo com a organizacao de politicas publicas que pensassem o espaco a partir de uma
perspectiva pedagogica. A inser¢ao de tal preocupagao representa um avango no sentido
da construcdo de institui¢des que considerem as especificidades e necessidades infantis.

O segundo documento em analise ¢ o Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (RCNEI), elaborado no ano de 1998, na ampliagdo das a¢des gover-
namentais oriundas do governo Fernando Henrique Cardoso, quando as orientagdes dos
organismos internacionais delineavam as discussdes sobre a politica educacional. De
acordo com Cerisara (2002), ¢ um documento produzido pelo MEC que integra a série
de documentos Pardmetros Curriculares Nacionais, criado para atender especificamen-
te a educacdo infantil. E preciso verificar, no entanto, em que medida ele efetivamente
garante as especificidades anunciadas e defendidas, considerando, especialmente, esse
contexto de influéncia. A versdo final desse documento esta estruturada em trés volu-

mes: Introduc¢do; Formagdo Pessoal e Social ¢ Conhecimento de Mundo.

Os trés volumes do RCNEI trabalham com as denominagdes ambiente/am-
biente fisico e espaco/espago fisico e, do mesmo modo como ocorre nos demais do-
cumentos, nao apresentam uma conceituacao clara desses termos. Nosso esforco ¢
tentar compreender como eles vao sendo tecidos no corpo do texto, uma vez que acre-
ditamos que nao ha uma diferenciagdo clara entre os termos “ambiente” e “espaco”.
Ressaltamos e buscamos essa diferenciacdo, tomando como parametro os estudos de
Forneiro (1998), que considera fundamental a compreensao, por parte dos professo-
res, das especificidades de cada uma das denominagdes/categorias, bem como sua
importancia para a pratica pedagogica. A construgdo de uma concepcao de “espaco
pedagdgico” pelo professor e a diferenciagdo entre as denominagdes sdo fundamen-
tais no ambito do trabalho educativo.
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A dimens@o do conceito de ambiente/ambiente fisico e espago/espaco fisico, no
documento, esta relacionada a prescri¢do e adocao de atitudes e procedimentos de cui-

dado, seguranga, conforto e protegdo. Nesse aspecto, no texto do RCNEI esta dito que:

Ao organizar um ambiente e adotar atitudes e procedimentos
de cuidado com a segurancga, conforto e protecdo da crianga
na instituigdo, os professores oferecem oportunidades para que
ela desenvolva atitudes e aprenda procedimentos que valorizem
seu bem-estar. Tanto a creche quanto a pré-escola precisam
considerar os cuidados com a ventilagdo, insolagdo, seguranca,
conforto, estética ¢ higiene do ambiente, objetos, utensilios e
brinquedos. (BRASIL, 1998b, p. 51, grifo nosso).

Em outro momento do texto, em que sdo abordadas as condigdes para o desen-
volvimento do trabalho com as criancas de zero a seis anos, esta explicito: “[...] o espago
na institui¢do de educagdo infantil deve propiciar condi¢des para que as criangas possam

usufrui-lo em beneficio do seu desenvolvimento e aprendizagem.” Para tanto, considera

que o espago seja versatil e permedvel a sua agdo, sujeito as
modifica¢des propostas pelas criancas e pelos professores em
fungdo das agdes desenvolvidas. Deve ser pensado e rearranjado,
considerando as diferentes necessidades de cada faixa etaria,
assim como os diferentes projetos e atividades que estdo sendo
desenvolvidos. Particularmente, as criangas de zero a um ano
de idade necessitam de um espago especialmente preparado
onde possam engatinhar livremente, ensaiar os primeiros
passos, brincar, interagir com outras criangas, repousar quando
sentirem necessidade etc. Os varios momentos do dia que
demandam mais espago livre para a movimentacdo corporal
ou ambientes para aconchegos e/ou para maior concentracao,
ou ainda, atividades de cuidados implicam, também, planejar,
organizar e mudar constantemente o espago. Nas salas, a forma
de organizagdo pode comportar ambientes que permitam o
desenvolvimento de atividades diversificadas e simultineas,
como por exemplo, ambientes para jogos, artes, faz-de-conta,
leitura etc. (BRASIL, 1998b, p. 69, grifo nosso).

Essa citagdo expressa as condi¢des do ambiente e do espago a partir de uma
ideia de vitalidade. Um lugar em que professor e crianga vivenciam suas experiéncias
e aprendizagens. Mostra a importancia da organizagao das possibilidades dos diferen-
tes espagos que compdem as institui¢des de educagdo infantil. No entanto, evidencia

claramente que trata os termos “ambiente” e “espago” como sinénimos.
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No caderno do RCNEI intitulado Conhecimento de Mundo, as questdes rela-

tivas ao ambiente e espaco sdo tratadas conforme apresentamos na sequéncia:

[...] um ambiente aconchegante, livros de diversos géneros, de
diferentes autores, revistas, historias em quadrinhos, jornais,
suplementos, trabalhos de outras criancas, etc. [...] Para o
desenvolvimento do jogo da escrita: no ambiente criado para os
jogos de mesa, podem-se oferecer jogos graficos, como caca-
palavras, forca, cruzadinhas etc. Nesses casos, convém deixar a
disposigao das criangas cartelas com letras, letras moveis etc. [...]
Faz-de-conta: A criagdo de ambientes para brincar no interior ou
fora da sala possibilita a ampliacdo contextualizada do universo
discursivo, trazendo para o cotidiano da instituigdo novas formas
de interagdo com a linguagem. Esse espago pode conter diferentes
caixas previamente organizadas pelo professor para incrementar o
jogo simbdlico das criangas, nas quais tenham diversos materiais
graficos, proprios as diversas situagdes cotidianas que os ambientes
do faz de conta reproduzem, como embalagens diversas, livros de
receitas, blocos para escrever, taldes com impressos diversos etc
(BRASIL, 1998b, p. 153, grifo nosso).

No ultimo trecho dessa citagao, evidencia-se a compreensao de que ambiente e
espaco sdo tratados como sinénimos. A forma dubia como sdo tratados esses elementos
desorienta ao nao explicitar claramente os conceitos necessarios ao entendimento das
especificidades dos elementos que incidem sobre o trabalho pedagogico do professor. E

as evidéncias continuam:

[...] o professor pode, entdo, organizar o ambiente de forma a criar
cantos especificos para cada atividade: cantos de brinquedos,
de Artes Visuais, de leitura de livros etc. No canto de artes,
podem ser acomodadas caixas que abrigam os materiais, o chdo
pode ser coberto de jornal para evitar manchas, a secagem das
produgdes pode ser feita pregando os trabalhos em varais ou
em paredes, tudo pode ser organizado de forma transitoria, mas
que possibilite a realizagdo de uma atividade em Artes Visuais
(BRASIL, 1998b, p. 110, grifo nosso).

Retomando as quatro dimensdes compositas do conceito de ambiente explicita-
das por Forneiro (1998) e analisando-as comparativamente ao explicitado no documen-
to, observa-se a énfase sobre o pressuposto pratico, organizacional, isto ¢, as questdes
materiais ¢ fisicas. Ou seja, destacam-se os aspectos que a autora associa ao espago. A
compreensdo de ambiente ndo se restringe a organiza¢do material, como aponta 0 RCNEI

em varios momentos. Consideramos, pois, que, embora tenha sido uma contribuigdo im-
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portante para o periodo historico em que foi elaborado e constitua um marco na constru¢ao
de politicas para a educacdo infantil, o documento dificulta a compreensao e concepgao do

que sejam ambiente/ambiente fisico e espaco/espaco fisico na educagéo infantil.

O terceiro documento, denominado Pardmetros Nacionais de Qualidade e
Parametros Basicos de Infraestrutura para as Institui¢oes de Educagdo Infantil, foi
construido em 2006 e compde-se de quatro volumes, correspondentes as seguintes de-
nominagdes: i) Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil volume
1 (2006a) e volume 2 (2006b); ii) Parametros Basicos de Infraestrutura para as Ins-
tituicdes de Educacao Infantil (2006c); Parametros Basicos de Infraestrutura para as
Institui¢des de Educacdo Infantil — Encarte 1 (2006d). Esses documentos fazem parte
do processo deflagrado pela Politica Nacional de Educagdo Infantil: pelo direito das
criangas de zero a seis anos a Educacdo, conforme publicagdo do MEC em 2005, em
cumprimento as metas do Plano Nacional de Educagdo. Nosso objetivo aqui ¢ trazer
alguns elementos para a analise somente dos Pardmetros Basicos de Infraestrutura

para as Institui¢des de Educacdo Infantil e do seu encarte.

A organizagdo dos dois volumes dos Parametros Basicos de Infraestrutura para
as Institui¢oes de Educagdo Infantil que abordam especificamente a construgao e refor-
ma da dimens@o fisica ou do espaco, divulgados a partir de 2006, para os segmentos da
Educacao — Secretarias Municipais de Educacao, Instituicdes de Educacao Infantil, Uni-
versidades, Conselhos Municipais de Educagao, entre outros, levantam questdes funda-
mentais para a organizagao do ambiente e do espago. Neles ha a defesa, por exemplo, de
que a construgdo das unidades de educagio infantil deve incorporar, por intermédio de
metodologias participativas, as necessidades e os desejos dos usuarios, considerando a
proposta pedagdgica e a interagdo com as caracteristicas ambientais. Dizem, ainda, que
as unidades assegurardo acessibilidade universal, de modo que a autonomia e a seguran-
¢a garantam os direitos de todos, inclusive das pessoas com deficiéncia fisica, sejam elas

professores, criangas ou membros da comunidade (BRASIL, 2006¢).

Nos volumes denominados Parametros Basicos de Infraestrutura para as Ins-
tituicdes de Educagao Infantil (2006¢, 2006d), encontramos os ditames da proclama-
¢do das metodologias participativas. Os documentos consideram as necessidades e
desejos dos usudrios das unidades de educacdo infantil e enfatizam a organizagao de
comités, mediante uma equipe responsavel pelo projeto, envolvendo profissionais da
educagdo infantil e representantes da comunidade local, bem como propondo o esta-
belecimento de parcerias com as universidades ¢ institui¢cdes de pesquisas. Embora a
questdo da participacdo esteja explicita nos documentos oficiais, no contexto regional

no qual se desenvolve esse estudo o planejamento do ambiente e dos espagos desti-
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nados a educacdo infantil ainda ¢ decisdo de poucos, entre os quais os politicos e o
pessoal técnico-administrativo das prefeituras e secretarias municipais. Os projetos de
reformas, ampliagdes e construgdes restringem-se aos gestores da secretaria de educa-
¢do juntamente com os engenheiros, ou, ainda, somente aos engenheiros. As discus-
soes participativas envolvendo, principalmente, os protagonistas do processo efetivo
— professores, diretores, pais e as proprias criangas — como usuarios dos espagos das
instituigdes de educagdo infantil — ainda sdo inexistentes ou simplistas, distante das

discussdes e proposicdes apresentadas no documento.

Resta-nos investigar, no entanto, se também nesses documentos pode ser ob-
servada a pouca diferenciacdo entre os termos “ambiente” e “espaco”, conforme ja

demonstramos ocorrer nos outros dois documentos analisados.

No encarte 1 dos Parametros Basicos de Infraestrutura para as Instituigdes de
Educacao Infantil, ha orientagdo sobre como as construcdes devem ser concebidas a
partir da ideia de adequar os ambientes internos e externos (arranjo espacial, volume-
tria, materiais, cores e texturas) as praticas pedagdgicas, a cultura, ao desenvolvimento
infantil e a acessibilidade universal, envolvendo o conceito de ambientes inclusivos
(BRASIL, 2006¢, p.21, grifo nosso). Em outra parte, o texto orienta sobre como os
ambientes ““[...] devem ser bem ventilados visando ao conforto térmico ¢ a salubridade,
proporcionando renovagao do ar para evitar a proliferagao de focos de doencas (alergias

respiratorias, por exemplo).” (BRASIL, p. 24, 2006c¢, grifo nosso).

A descricao do ambiente como uma questdo material que envolve o arranjo
espacial, as cores, as texturas, assim como o conforto térmico, evidencia que o docu-
mento trata o termo “ambiente” como uma questdo mais material e fisica. Conforme
argumentos de Forneiro (1998, p. 232), o termo espago refere-se as questdes fisicas,
aos locais para atividades caracterizados pelos objetos, materiais didaticos, mobilia,
decoragdo, entre outros, ao passo que o ambiente refere-se ao conjunto do espago e as

relagdes que se estabelecem nele.

Em outro trecho as orientagdes em relagdo a organizacao da alimentagdo sdo
descritas da seguinte forma: prever ambiente para refeigdo das criancas, com cadeiras
altas, com bandeja ou similares. Mais uma vez, percebe-se que o sentido de ambiente
esta relacionado as questdes materiais, como cadeiras altas ¢ bandejas. Contudo, na
perspectiva de Forneiro (1998), o ambiente envolve o tempo de permanéncia no espago
do refeitdrio, a funcionalidade que ele oferece aos seus usuarios e a organizagdo dos

objetos para o desenvolvimento das interagdes entre crianga e crianga e crianga ¢ adulto.
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Observemos o que documento descreve como ambiente:

Os aspectos estético-compositivos dizem respeito a imagem
¢ a aparéncia, traduzindo-se em sensacdes diferenciadas que
garantam o prazer de estar nesse ambiente. Nessa vertente
estdo incluidas a diversidade de cores, texturas e padrdes das
superficies, o padrdo construtivo, as formas, as propor¢des,
os simbolos, os principios compositivos, enfim, os elementos
visuais da edificagdo, que podem ser trabalhados para despertar
os sentidos, a curiosidade ¢ a capacidade de descoberta da
crianga, ¢ que, de certa forma, excitem o imaginario individual
e coletivo (BRASIL, 2006¢, p. 25, grifo nosso).

E possivel desprender dessa citagiio que o termo ambiente mais uma vez é tratado
como espago, pois, fala da “organizagdo do ambiente” no sentido material. Barbosa (2006)
ressalta em seus estudos que o ambiente toma uma dimensdo mais alargada, no sentido de

envolver as dimensdes de tempo, de funcionalidade, de relagdes que ocorrem no espago.

De acordo com o documento, ambientes variados podem favorecer diferentes
tipos de interagdes, e o professor tem papel importante como organizador dos espagos
em que ocorre o processo educacional (BRASIL, 2006¢, p. 10). O texto ressalta que

¢ tarefa do professor:

[...] junto com as criangas, preparar ambiente da Educacdo
Infantil, organiza-o a partir do que sabe que ¢ bom e importante
para o desenvolvimento de todos e incorpora os valores culturais
das familias em suas propostas pedagogicas, fazendo-o de
modo que as criangas possam ressignifica-lo e transforma-lo.
A crianga pode e deve propor, recriar e explorar o ambiente,
modificando o que foi planejado (BRASIL, 2006¢, p. 9).

As condigdes para que professores e criangas preparem o ambiente, na pers-
pectiva de Forneiro (1998), de acordo com suas necessidades de interagdes, apren-
dizagens e desenvolvimentos, ocorrem a partir das condigdes que o espago oferece.
Assim, espagos limitados e precarios comprometem o desenvolvimento das aprendi-
zagens das criancas e dificultam a organizagdo das praticas pedagogicas. No entan-
to, quando o espago oferece condigdes fisico-materiais, as criangas podem ajudar a
organiza-lo junto com os professores, promovendo processos de interagdo, relacdo,
construgdo, autonomia, responsabilidades, entre outras possibilidades. Portanto, o
ambiente compreendido nas suas dimensdes relacional, funcional e temporal oferece

mais condi¢des pedagdgicas a partir de uma estrutura de espago existente.
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Do mesmo modo que conceitos importantes como o de ambiente ¢ espaco nao
sdo tratados com a devida clareza conceitual, encontramos outras partes de texto nos do-
cumentos que sdo vagas. Vejamos, por exemplo: “[...] preparar o ambiente da educagdo
infantil a partir do que o professor sabe que ¢ bom e importante [...].” Essa orientacdo ¢
demasiadamente subjetiva, pois somente “|...] saber o que ¢ bom ¢ importante”, descon-
siderando as contribui¢des dos fundamentos tedricos que oferecem sustentacdo para o de-

senvolvimento das praticas educativas na organizagdo de espagos pedagdgicos, ndo basta.

Assim, o documento, na sua forma de organizagdo e escrita, dificulta visualizar
com clareza as especificidades dos termos “ambiente” e “espaco”. Forneiro (1998) traz
importantes contribui¢des a respeito da diferenciagdo dos termos, explicitando suas atri-
buicdes no cerne das praticas pedagogicas. As dimensdes apontadas nos estudos da auto-
ra permitem aprofundar as discussoes teoricas e metodologicas a respeito de ambiente/
espago, considerando o ambiente como um todo indissociado das questdes relacionais,
funcionais, temporais e fisicas, enquanto o espago corresponde a dimensao fisica, ou as
especificidades materiais, como ja mostrado neste trabalho.

4 CONCLUSAO

Pensar o espago ¢, portanto, compreender as questdes fisico-materiais como
os elementos de cor, texturas, piso, altura de janelas, altura das maganetas das portas,
os moéveis, a louga do banheiro (torneira, cuba, vaso sanitario, porta toalhas, entre ou-
tros), a dimensao métrica das salas, corredores, refeitorios, banheiros, sall de entrada;

a interligacdo entre estes espagos; o desenho arquitetonico e suas formas.

Pensar o ambiente, por outro lado, ¢ considerar as interagdes: crianga/crianca,
crianga/adulto, crianga/espago, crianca/tempo de permanéncia na instituigdo de educa-
cdo infantil, crianca/relacdo com os elementos do espaco. As questdes que envolvem
o espaco tém influéncia sobre o ambiente e este, por sua vez, incide sobre o espaco.
Por essa razdo acreditamos ser fundamental o entendimento tanto das especificidades
de cada conceito em sua dimensao teorico-pratica, quanto das relagdes e implicagdes
que se estabelecem ente eles. Essa diferenciag@o possibilita aprofundar compreensdes
que podem resultar na adequagao dos espacos pedagogicos na educagado infantil. Nos
documentos analisados, porém, os conceitos sdo tratados como sinénimos. Isso, a
nosso ver, tem implicagdes importantes: contribui para o empobrecimento conceitual
e dificulta o entendimento e a apreensao de especificidades implicadas nas discussdes

e praticas que envolvem o trabalho do professor na educacéo infantil.
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Dessa analise, apontamos duas questdes como fundamentais: 1) fica explicita
aresponsabilizagdo direta dos professores em relacdo a oferta de oportunidades para o
desenvolvimento de atividades significativas, vinculadas ao ambiente ¢ ao espago. O
professor ¢ responsabilizado por questdes que ndo dependem somente de boa vontade,
formagdo, conhecimento e planejamento, mas compreendem aspectos estruturais e
materiais que demandam decisdes politicas, de financiamento e administrativas; ii)
os documentos ndo apresentam, de forma clara, a diferenciagdo entre ambiente e es-
paco, o que consideramos sério, pois tal discernimento ¢ fator importante para que o
professor possa se posicionar perante as suas responsabilidades, dificuldades e acertos

vivenciados no cotidiano de sua atuacgao.

Environment and the early childhood education: design in official documents

Abstract

The paper presents a study on the issue of pedagogical space in children's education.
The analysis focuses on the Subsidies for Registration and Operation of Institutions
of Children's Education - Volume Il 1998, the Curricular References for Children's
Education 1998, and the Basic Parameters of Infrastructure for Children's Education
Institutions 2006 that comprise the documental corpus of research. The objective is
to understand, by means of content analysis, the concept of space/physical space and
environment/physical environment in these official publications related to education.
The survey results show that in official documents the concepts of space and
environment are treated as synonyms, contrary to theoretical treatises on the subject
and complicating the understanding that the teacher should have on the specifics of

each practice developed in the children's educational institutions.

Keywords: Children’s Education. Space. Environment. Pedagogical Space.Public
Policies for Children’s Education.
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