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Resumo

Este artigo apresenta parte dos resultados de uma pesquisa que focou a perspectiva
dos pais sobre o ensino ¢ a aprendizagem de Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental em escolas rurais do Agreste de Pernambuco. O estudo se insere no de-
bate sobre a reconceptualizagdo do que se compreende como rural, cujos esteredtipos
que ainda persistem estdo associados a um lugar atrasado, de pessoas ignorantes e
com dificuldades financeiras, a despeito das mudangas que ocorreram em diversas
areas rurais do Brasil. O texto discute dados da pesquisa relacionados a entrevistas
com pais e/ou responsaveis por alunos de duas escolas municipais. A apresentacdo
das analises dos dados ¢ permeada por extratos das falas dos participantes, os quais
expressaram as compreensodes que tém dos recursos vinculados a Matematica escolar
e seus usos em situagdes cotidianas. As analises sugerem ambivaléncias nas falas dos
participantes; por um lado, os pais consideraram as aprendizagens, a partir de uma
variedade de recursos materiais, humanos e culturais, e, por outro, prevaleceram con-

cepgoes tradicionais do que sejam o ensino ¢ a aprendizagem de Matematica.
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1 INTRODUCAO

No Brasil, ainda s@o incipientes as pesquisas que investigam realidades cul-
turais especificas, como as vinculadas aos contextos de Educag@o nos contextos rurais
(SILVA, 2002). Diversos autores tentam definir o que caracteriza um espago como
rural ou urbano, predominantemente a partir de critérios como taxas demograficas,
concentragdo de residéncias, servigos publicos oferecidos e tributacdo fiscal, estabe-
lecidos pelos conselhos municipais. Por sua vez, a versao oficial de espagos rurais, no
Brasil, de acordo com Tavares (2003), integra a concepgdo normativo-demografica
que ¢ alvo de severas criticas por parte de pesquisadores, uma vez que tal concepcao
estd sujeita ao arbitrio dos poderes publicos municipais, em que as consequéncias
fiscais acabam prevalecendo sobre os aspectos geograficos, econdmicos, sociais e cul-
turais das regides (VEIGA, 2001).

As transformacgdes observadas hoje nos espacos rurais e que vao desde a
mudanca do fluxo migratorio entre grandes cidades e o campo até o surgimento de
novas atividades economicas (SILVA, 2004). Essas mudangas fazem com que as con-
ceptualizagdes sobre espaco rural sejam (re)consideradas, pois ndo sdo consensuais.
Podem-se identificar duas grandes tendéncias nesse debate. Em uma das correntes
situam-se os que afirmam que rural e urbano mantém relagdes reciprocas e se influen-
ciam igualmente, e, portanto, as diferencas entre os dois espagos inexistiriam. Nessa
perspectiva, o rural seria o continuum do urbano, logo aquele espago ndo poderia ser
compreendido separadamente. Os dois tipos de realidade ndo existem isoladamente,
uma sem a outra (SATHLER, 2005).

Na outra vertente, estdo os que reconhecem as significativas transformacdes
da sociedade, entretanto, enfatizam que o conceito do que ¢ rural ndo se perdeu nesse
processo, pelo contrario, reafirmam sua importancia e necessidade. Nesse sentido,
Wanderley (2000, p. 4) destaca que “[...] as diferencgas espaciais ¢ sociais das socieda-
des modernas apontam nao para o fim do mundo rural, mas para a emergéncia de uma
nova ruralidade.” Assim, nessa ruralidade os esteredtipos que o vinculam ao que ¢
atrasado, agricola e natural ndo tém mais lugar. Embora tenham sofrido alteragcdes em
seu significado atual, em virtude das transformagdes resultantes do desenvolvimento
urbano, o rural ndo deixou de existir, e faz-se necessario quanto elemento de explica-
¢do da realidade (SILVA, 2004).

Discutindo a dicotomia urbano-rural, Alentejano (1997) ressalta que o fun-

damental hoje ¢ entender o rural e o urbano acima dos estereotipos, pois novas formas
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de organizagio se proliferam, fazendo com que existam varios “rurais” e varios “urba-
nos” e o unico trago diferenciador entre esses espagos ¢ a relagdo que eles mantém com
a terra ¢ a intensidade da territorialidade. Assim, o urbano representa relagdes mais des-
locadas do territorio, enquanto o rural reflete uma maior territorialidade, uma vinculacao

mais intensa com a terra, tanto em termos econdmicos, quanto sociais ¢ culturais.

De Rossi e Pino (2002) revisaram as publicagdes de trabalhos em duas das mais
importantes revistas em Educa¢do do Brasil, revelando que a tematica rural era muito
pouco investigada. No periodo revisado, de 1978 a 2002, eram ainda mais escassas as
publicagdes que abordaram os processos pedagogicos relacionados ao ensino e a aprendi-

zagem de Matematica nas areas rurais.

Neste artigo, pretende-se contribuir com o debate da Educacdo Matemati-
ca em contextos de Educacdo do Campo, discutindo resultados de um estudo que
envolveu pais e/ou responsaveis pelos alunos de duas escolas rurais localizadas no
Agreste de Pernambuco. A escolha dos participantes esteve vinculada ao pressuposto
defendido por diversos autores que destacam os pais e responsaveis por alunos como
importantes para compreender as possiveis influéncias da familia na aprendizagem de
criangas (COSTA, 2002; DOCKRELL; MCSHANE, 2000; FERREIRA; MARTU-
RANO, 2002; SZYMANZKI, 2003).

Utilizando situagdes de entrevistas questionou-se: Como 0s pais compreen-
dem os conteudos de Matematica ensinados aos seus filhos nas escolas rurais? Como
os pais orientam os filhos para que estudem Matematica? O que os pais compreendem

como recursos para o ensino e a aprendizagem de Matematica?

Nas proximas se¢des sera apresentada a trajetoria historica da relagdo familia
e escola; analisado o desenvolvimento da Educagdo do Campo; definidas as especifici-
dades do ensino ¢ da aprendizagem de Matematica no contexto da Educag¢do do Campo

e discutidos os resultados das entrevistas, bem como apresentadas algumas conclusdes.

2 ASPECTOS HISTORICOS DA RELACAO FAMILIA E ESCOLA NO
BRASIL

Historicamente, na sociedade brasileira, a concepgdo de escola emergiu de
um projeto de sociedade de classes, de base capitalista, cuja ordem econdmica ¢ per-
versa em sua constituigio (CRUZ, 2006). E uma heranga que os paises de capitalismo
periférico receberam de seus colonizadores pregressos, ¢ também dos neocoloniza-

dores contemporaneos, nesses tempos da globalizagdo. Nessa realidade, ndo ha lugar
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para todos, e conquista-lo leva a embates de uma seletividade precoce que se inicia

na educagdo escolar.

No que se refere a organizacgdo histérica das familias brasileiras, sua ideali-
zagdo ¢ persistente (CRUZ; SANTOS, 2008), todavia, observam-se no cotidiano dis-
tanciamentos dos modelos tradicionais, tipicos do patriarcado do periodo colonial. A
familia enquanto instituigdo se confrontou com a velocidade das transformagdes diarias
do mundo, com as alteragdes na questdo de género, assim como outros fatores que afe-

taram sua configuracao e dindmica.

Na conjuntura da universaliza¢do do acesso a educagdo escolar, no Brasil, da dé-
cada de 1970, os pais foram convidados a participar da vida da escola. Tal movimento, que
foi implementado, estruturou o sentido de parceria familia-escola, tendo sido delegada aos
pais a corresponsabilidade pelas aprendizagens escolares dos filhos. Entende-se que embora
essa delegacao se paute estratégica, de certa forma nao traz ao debate nos sistemas publicos
areducdo da qualidade educacional iniciada na massificagdo do acesso e intensificada no es-
tranhamento da escola em relagdo aos alunos oriundos das camadas em desvantagem social

que passaram a ser seus usuarios (CRUZ, 2006).

Concomitantemente, a crise no sistema educacional publico tornou-se aguda
pela falta de condi¢des de trabalho dos professores, e, nesse contexto, iniciou-se o
desencontro entre a familia e a escola, bem como a construg¢do social do fracasso.
Nos anos 1980, a aprendizagem escolar passou a ser relacionada a histéria de vida

do aluno, e a ideia de que a familia ¢ desestruturada a responsabilizou pelo fracasso.

A despeito de todo esse cendrio, na atualidade, a Educag@o ¢é vista como fun-
damental para o desenvolvimento porque tem interferéncias nos destinos da sociedade
em geral e das organizagdes produtivas, em particular. Assim, nesta primeira década do
século XXI, os embates com a familia ocorrem intramuros das escolas ou sdo explicitos
por meio da midia, sobretudo, porque sdo fortalecidas incertezas e acusagdes mutuas.
Quando o enfoque recai sobre a tematica da qualidade da Educagéo, o antagonismo
da relacao familia e escola ¢ evidenciado, sendo recorrente a atribuicao de que ha uma

debilidade da familia atual para educar os filhos.

Em relacdo a estudos e reflexdes que investigam as relagdes entre escolas e
familias, e nos achados que evidenciam a complementaridade dessas instancias na
formacgao de criangas e jovens (LINS; SANTIAGO, 2001), muitos professores conti-
nuam vendo os pais pobres dos alunos da escola publica como se fossem destituidos
da capacidade de pensar e participar, pelo fato de terem pouca ou nenhuma escolari-
zagdo. Nesse sentido, Cruz (2006) argumenta que muitos docentes reclamam da au-
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séncia dos pais na vida escolar dos filhos e tal situa¢do para os professores justificaria
o fracasso escolar dos estudantes. Tal perspectiva, mesmo que sem uma intencao de-
liberadamente negativa, restringe as possibilidades de relagdo entre escolas e familias
(PATTO, 1990; SZYMANSKI, 2003).

Carvalho (2004) enfatiza que a participa¢do da familia na educag@o escolar,
segundo os docentes, estaria vinculada a um modelo ideal de mae de classe média
urbana que dispde de recursos econémicos e culturais, como: tempo livre e nivel de
escolarizag¢do que permitem a assisténcia a vida escolar e o acompanhamento das ta-
refas. Esses dados t€ém como referéncia a abordagem majoritaria dos aspectos das rea-
lidades de grandes cidades (e.g. CUNHA, 1996; SZYMANSKI, 2003; SZYMANSKI,
GIOIELLI, POMPEIA, MICHEL, 2008).

Assim, caberia a familia o ensino ¢ a superacao de possiveis fragilidades diag-
nosticadas na escolarizag¢do. Todavia, no ambito das crescentes mudangas socioculturais,
novas concepgdes sobre a familia, a escola e os processos de ensino e de aprendizagem
se distanciam dos parametros estandardizados. Por exemplo, Carvalho (2004) discute a
ressignificagdo da farefa de casa que geralmente ¢ acompanhada por procedimentos pe-
dagogicos tradicionais de fixagdo, como: a revisao de conteudos; preparagio para as aulas
subsequentes ¢ para as provas, em uma clara conceptualizagao pedagdgica conservadora
restrita @ memorizagdo. No que se refere a especificidade dos contextos das escolas do
campo, essa relagdo entre familia e escola precisa ser mais compreendida, a comegar com

a andlise desse contexto, como se tem na se¢ao seguinte.

3 0 ESPACO RURAL E A EDUCACAO ESCOLAR: PRINCIPAIS DE-
SAFIOS

Viver no campo ndo ¢ mais sindbnimo de trabalhar na agricultura, e por esse
motivo, hoje novas qualifica¢des estdo sendo exigidas daqueles que vivem nas zonas
rurais. Nesse sentido, a escola pode ter um papel mediador importante para a popula-
¢do campesina.

O Brasil, por anos, foi um pais eminentemente agrario, e ainda hoje uma par-
cela significativa da populagdo vive em areas rurais. Entretanto, na historia brasileira,
a populac@o do campo esteve marginalizada do processo de escolarizagdo. A Educa-
¢do Rural no Brasil historicamente estava associada a medidas de contencao do €xodo
rural, que se intensificava em razdo dos processos de industrializacdo e urbanizagio,

e entre agdes assistencialistas destinadas a uma populacao tida como inculta, atrasada
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¢ desajustada. Assim, de maneira geral, a educagdo oferecida a populagdo das arecas
rurais foi pensada como um apéndice daquela oferecida em areas urbanas.

Somente a partir da década de 1990 a Educagao Rural ganhou novos contornos,
quando os movimentos sociais organizados do campo se empenharam na luta por condi-
¢Oes concretas de subsisténcia, entre elas o direito a educacdo. Com a aprovagao da Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo (LDB) Lei n. 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996,
a Educagdo Rural entra no palco das discussodes politico-pedagogicas. Sobre esse tema,
Leite (2002, p. 54, grifo nosso) afirma que:

A atual Lei de Diretrizes e Bases promove a desvinculagdo da
escola rural dos meios de performance escolar urbana, exigindo
para a primeira um planejamento interligado a vida rural e de certo
modo desurbanizado. [...] Porém, ndo estejam explicitamente
colocados, na nova LDB, os principios e as bases de uma politica
educacional para as populagdes campesinas. [...].

Com a promulgagao desta Lei, iniciou-se uma intensa discussdo a respeito da
formulagao de diretrizes especificas para a politica de Educagdo Rural (AZEVEDO,;
QUEIROZ, 2007). Os movimentos sociais do campo organizaram-se ¢ realizaram
experiéncias administrativas e pedagogicas mais concretas do que a da propria LDB,
passando a divulga-las em eventos da area. Destes eventos, resultou o anseio de or-
ganizar uma Educagdo do Campo que considerasse as maneiras de se relacionarem
com o tempo, 0 espago, 0 meio ambiente ¢ os modos de viver, de organizar familia e
trabalho (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999).

Tendo como objetivo a reorganizagdo da Educagdo Rural, os camponeses ar-
ticulam-se em busca de uma Educagdo do Campo e sugeriram que o termo educagdo
Rural fosse substituido por uma nova expressao, a qual traduzisse a nova concep¢ao

de Educagdo para o espaco ¢ os sujeitos do campo.

A expressao Educagdo do Campo engloba as diferentes praticas da vida cam-
pestre (agricultores, extrativistas, meeiros, posseiros, indigenas, quilombolas, ribeirinhos,
pesqueiros, fazendeiros) e expressa o direito do povo do campo de ser educado no lugar
onde vive e que seja pensada desde o lugar no qual vive e com sua participagdo, vincu-
lada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais (FURTADO, 2004). Embora
essa discussdo tenha surgido dos movimentos organizados ¢ a terminologia Educagdo do
Campo jé tenha sido incorporada no debate, situa-se que no contexto deste artigo serao
utilizados os termos Educagdo Rural e escolas rurais, porque os participantes deste estudo

se veem e se autodenominam como moradores e estudantes de areas rurais.
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Em relagdo a legislagdo relacionada a Educagdo do Campo, ocorreram inu-
meras discussdes e intensa pressdo por parte dos movimentos sociais sobre o Estado
brasileiro, na cobranga por politicas educacionais especificas ¢ que resultaram na apro-
vagdo, pelo Conselho Nacional de Educagio, das Diretrizes Operacionais para a Educa-
¢do Basica das Escolas do Campo. Estas diretrizes dispdem em 16 artigos, uma série de
orientagdes a serem seguidas para a organizagao das escolas do campo, de forma que as
especificidades desse espaco sejam consideradas na elaboragio de proposicdes politico-

-pedagogicas as quais embasem praticas de escolariza¢do (SILVA, 2007).

Mesmo com esses avangos nos marcos regulatorios, apds quase uma década
da divulgacdo das Diretrizes, os indicadores educacionais das escolas rurais continu-
am criticos (altas taxas de analfabetismo, de evasdo e repeténcia e a problematica da
distor¢@o idade-ano), isso sem considerar os problemas vinculados a flexibilizagdo da
organizagdo escolar, a organizagdo das escolas multisseriadas, a precariedade da in-
fraestrutura, a falta de equipamentos, a formagdo docente especializada e o transporte
escolar. Adiciona-se a esses problemas o fato de que diversos projetos pedagogicos de-
senvolvidos nas areas urbanas dos municipios, na maioria das vezes, ndo reconhecem as
especificidades que constituem a diversidade do campo, e desprezam tradi¢des, valores,
crencas e identidades individuais e coletivas em favor de um mundo wnico, educado e
civilizado, ao qual, todos devem ser submetidos (SOARES et al., 2009).

Segundo estatisticas recentes (BRASIL, 2007), o Brasil possuia pouco mais
de 159 mil escolas do Ensino Fundamental e 54% desse total foram classificadas como
escolas rurais. No Nordeste mais de 67% das escolas do Ensino Fundamental sdo cate-

gorizadas como rurais.

Nas areas rurais de Pernambuco, vivem aproximadamente 1.860.095 pesso-
as, o que representa 23,5% da populacdo total do Estado (BRASIL, 2003). Das crian-
¢as de 7 a 14 anos destas areas, 92,1% delas encontram-se matriculadas nas escolas,
ou seja, o acesso da populacao rural de criancas em idade de escolarizag@o se encontra
proximo da universalizag@o; contudo, apesar de esses dados animadores nao retrata-
rem a realidade na perspectiva da qualidade da educacao oferecida nestas escolas. Se
forem consideradas, por exemplo, as altas taxas de distor¢@o idade-ano, nas areas ru-
rais de Pernambuco, aproximadamente 39% dos alunos matriculados nos anos iniciais
do Ensino Fundamental estariam cursando um ano escolar que ndo corresponderia a
faixa etaria esperada (SOARES et al., 2009).

Embora o problema da qualidade do ensino na Educacdo Basica afete todo

0 pais, o quadro das chamadas zonas rurais ¢ mais grave. Por exemplo, em termos
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de proficiéncia nas disciplinas de Lingua Portuguesa ¢ Matematica dos alunos do 5°
e 9° ano do Ensino Fundamental, tendo por base os dados do Sistema Nacional de
Avaliag@o da Educacdo Basica (SAEB), percebe-se que o desempenho dos estudantes
de areas rurais, nesta avaliacdo, ¢ inferior aos estudantes da zona urbana em aproxi-
madamente 20% (FURTADO, 2004).

4 INVESTIGANDO AS RELACOES ENTRE FAMILIAS E ESCOLAS
RURAIS DO AGRESTE DE PERNAMBUCO

Na perspectiva do posicionamento da familia nos processos de educagao es-
colar, os pais e responsaveis podem ser considerados como importantes recursos. Ao
estudar a complexidade das conceptualizagdes de recursos no ensino de Matematica,
nas escolas rurais da Africa do Sul pos-apharteid, Adler (2000) afirma que recurso vai
além do ambito material e abrange, também, a dimensdo humana (pessoas e processos

sociopsiquicos) e cultural (o uso da lingua, do tempo e do espaco).

Nessa diregdo, os recursos para ensinar Matematica ndo se limitariam ao es-
paco fisico escolar, pois é fundamental considerar os processos de uso e compreensao
da Matematica no cotidiano dos alunos fora da escola. A familia, dessa maneira, po-
deria se constituir como um importante recurso para ensinar ¢ aprender Matematica,
¢ nela que a crianga participa de diversas situagdes de uso de conhecimentos mate-
maticos informais, como as tarefas domésticas, as atividades profissionais ¢ o lazer.
Contudo, em geral, a escola ndo considera de maneira satisfatoria tais conhecimentos
e praticas, invalidando os saberes desses cotidianos extraescolares enquanto meios

iniciais de construgdo do conhecimento formal escolar.

Conforme indicado em secdo anterior, a economia globalizada e o surgimen-
to de diferentes formas de producdo de bens e servigos tém redimensionando os con-
ceitos de rural e de campo, em lugares onde antes predominavam a agricultura e a
pecuaria de subsisténcia. Em Pernambuco, na regido Agreste, muitas familias da zona
rural comegaram a se engajar, por exemplo, na producao de confecgdes, o que resul-
tou no aumento do poder aquisitivo, e tais mudangas econdmicas foram acompanha-
das por rearranjos familiares. Nas localidades rurais de Caruaru, com a expansao das
microindustrias de confecgdes, os homens passaram a atuar em atividades que antes
eram apenas classificadas como trabalho feminino, tais como a modelagem, corte e
costura de roupas. Nestas localidades, as atividades agricolas de cultivo de algumas

hortifruticulturas continuaram apenas como subsisténcia sazonal.
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De acordo com o Plano Municipal de Educagdo de Caruaru (2007) a po-
pulagdo rural deste municipio ¢ de aproximadamente 40.442 habitantes; existem 97
escolas localizadas em areas rurais, em 86 as turmas sdo do tipo multisseriadas sob

responsabilidade de um professor polivalente.

As escolas rurais do municipio vém privilegiando a metodologia da Escola Ativa
que tem o modelo pedagogico baseado em abordagens realizadas em outros paises da Amé-
rica Latina, como a Escuela Nueva na Colombia em 1975. No Brasil, a Escola Ativa iniciou
com o Projeto Nordeste do Ministério da Educacdo (MEC) em 1997 e foi posteriormente
adotado pelo Fundo de Fortalecimento da Escola (Fundescola) (BRASIL, 2005).

O Programa esta fundamentado em concepg¢des como: aprendizagem ativa
e cooperativa centrada no aluno e em sua realidade social; professor como facilita-
dor e estimulador; gestdo participativa da escola; avaliagdo continua e no processo e
promocao flexivel. Propde-se a desenvolver um curriculo relacionado com a vida, de
acordo com o ritmo de aprendizagem do aluno, com calendarios ¢ sistemas de aprova-
¢do e avaliagdo flexiveis, uma relacdo mais estreita entre as escolas e a comunidade ¢ a

formagdo de valores democraticos e participativos por meio de estratégias vivenciais.

O Plano Municipal de Educagao de Caruaru (2007, p. 61) aponta que os prin-
cipais problemas enfrentados pelas suas escolas rurais sdo: professores, em sua maio-
ria, sem a pratica de atuacdo em turmas multisseriadas; oferta de vagas em numero
insuficiente para o a Educagao Infantil; Insuficiéncia de bibliotecas ¢ videotecas; falta
de conteudos inerentes a Educacdo do Campo; insuficiéncia de professores de Educa-

¢ao Fisica; insuficiéncia de Ensino Médio na zona rural.

Apesar do Plano Municipal de Educag@o de Caruaru apresentar um discurso
sobre a importancia de considerar a diversidade, a cultura e as peculiaridades da vida
do campo no estabelecimento das Diretrizes e no tratamento oferecido a Educagdo no
Campo, tal considerag@o ndo se fazia explicita nos quadros curriculares para o Ensino
Fundamental da secretaria municipal. Assim, ndo existia uma matriz curricular dife-

renciada para ser utilizada nas escolas da Rede Municipal de Ensino das areas rurais.

Melo, Leitdo e Alves (2007) tragaram um perfil de professores de areas rurais
do municipio de Caruaru a partir das respostas a um questionario. De uma maneira
geral, os professores respondentes tinham uma visao de que o fracasso da Matematica
nas escolas rurais estaria atrelado a falta de recursos materiais disponiveis nesses es-

tabelecimentos de ensino e a falta de capacitagdo dos docentes.

Macédo (2010) analisou as concepgdes de estudantes de escolas rurais de

Caruaru sobre Matematica e sobre recursos para aprender essa disciplina. As criangas
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participantes daquele estudo tinham uma perspectiva de que a Matematica estaria vin-
culada a resolucdo mecanica de contas em quadro de giz e realizagdo de tarefas para
memorizagdo dos conteudos. Todavia, os estudantes verbalizavam que para o ensino de
Matematica eram importantes atividades em grupos e os usos de determinados recursos

materiais como o livro didatico e o abaco.

Farias (2010) analisou junto a supervisores e professoras o acompanhamento
pedagogico, na area de Matematica, oferecido nos primeiros anos do Ensino Fundamen-
tal de escolas rurais do municipio de Caruaru. Os resultados indicaram que o0 momento
de acompanhamento pedagogico se constituiu como um importante instrumento para
a formagdo continuada de professores, a medida que pode oportunizar reflexdes sobre
as acoes. Por meio de sugestdes e de conversas pessoais, os professores compartilham
suas duvidas e necessidades com os supervisores. As analises das aulas indicaram que
algumas das sugestdes sdo postas em pratica, entretanto, as concepgdes dos professores
eram permeadas pela ideia de que a Matematica seria uma disciplina dificil de ensinar.

Considerando os achados dos estudos prévios com professores, supervisores e
alunos envolvidos no ensino e na aprendizagem de Matematica em escolas rurais de Ca-
ruaru, restavam ainda investigar aspectos das possiveis influéncias das familias. Assim, o
estudo que se discutiu de maneira particular neste artigo, investigou o que os pais e respon-

saveis de alunos destas escolas falavam sobre o ensino e a aprendizagem de Matematica.

Os dados desta pesquisa foram construidos a partir de entrevistas semiestru-
turadas com os pais ou responsaveis de alunos de duas escolas rurais, bem como por
observagdes em salas de aulas e entrevistas com as professoras das turmas observadas.
Neste artigo, serdo ressaltados os achados das entrevistas com os pais e/ou responsaveis.

A escolha das duas escolas foi fundamentada em indicagdes dos estudos an-
teriores (MELO; LEITAO; ALVES, 2007; MACEDO, 2010; FARIAS, 2010) sobre
a dinamica de determinadas comunidades rurais, nas quais as escolas municipais es-
tavam inseridas. Foram escolhidas para o estudo duas comunidades que, segundo as
observagdes e analise das falas das professoras participantes, apresentavam diferentes
relagdes com a escola municipal local. Na comunidade A4, as professoras se queixavam
da pouca participagao dos pais na vida escolar dos alunos, e na escola da comunidade

B, os professores afirmavam que os pais interagiam de maneira efetiva com a escola.

A comunidade rural 4 esta localizada préxima ao principal nucleo urbano do
municipio, e grande parte dos moradores estavam envolvidos na produgdo artesanal
de pecas em barro e na produg¢ao de telhas e tijolos em olarias, enquanto outra parte se

constituia de agricultores ou empregados domésticos.
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A comunidade B fica em uma zona rural cujo acesso de carro decorria aproxi-
madamente 45 minutos do nucleo urbano, e a maioria dos habitantes trabalha na pro-
ducdo de confecgdes nas proprias residéncias, inclusive, com muitas criangas atuando

nessa pratica produtiva.

Quanto a escolarizagdo, os pais, em sua maioria, interromperam os estudos
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Essa situaco esta vinculada a uma realidade
nacional, demonstrada por dados oficiais sobre a baixa escolarizagdo da populagdo do
campo, e tida como uma caracterizagdo geral da zona rural (BRASIL, 2007), em parte,
em razao da propria oferta da Educagdo do Campo, ainda ndo universalizada para todos
os niveis de ensino. Por exemplo, para cursar o Ensino Médio € preciso que os estudan-
tes saiam da area rural onde vivem e se desloquem até os nucleos urbanos nos quais tal

nivel de ensino ¢é ofertado, utilizando, geralmente, um precario sistema de transporte.

Participaram deste estudo 17 responsaveis por alunos; foram cinco pais, 10
maes e uma avo. Do conjunto das 13 entrevistas, oito foram com apenas um dos pais,

quatro na presenca do casal, e uma com a avo.

Os professores indicaram os responsaveis que moravam ou trabalhavam
mais proximos da escola. Assim, as entrevistas foram realizadas nas residéncias ou
ambientes de trabalho dos responsaveis apds a consulta livre ¢ esclarecida sobre a
possibilidade de participagdo. Esses procedimentos favoreceram a interagdo entre os
participantes e entrevistadores e permitiram que eles fizessem comentarios e/ou per-

guntas sobre a pesquisa.

Apos serem realizadas as questoes vinculadas ao roteiro, os entrevistadores mo-
tivavam os participantes a comentar ou perguntar sobre a entrevista realizada. Quanto a
andlise dos dados, foi realizada a transcri¢ao literal das entrevistas, o que gerou protoco-
los, os quais serviram de base para as analises. A seguir serdo apresentadas as analises
por blocos tematicos que emergiram a partir da categorizagao das falas dos participantes.
Os nomes dos responsaveis apresentados nos extratos de entrevistas sdo ficticios para

garantir o anonimato dos participantes.

4.1 A VALORIZACAO DA ESCOLA, DOS CONTEUDOS ESCOLARES E
DOS PROFESSORES

Avalorizagdo da escola pelos pais de alunos apareceu na mesma dire¢do encontra-
da por Lins e Santiago (2001), ou seja, a escola como importante espago de aprendizagem. A

valorizagao foi explicitada quando questionados sobre o que faziam para que seus filhos con-
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tinuassem frequentando a escola. Vejam-se o seguinte extrato de entrevista que exemplifica
aideia consensual: “De tudo, atééé mermo que num quiser ir; o caba bota pra ir apusso, tem
deir... da umas chinelada... Qui num quiser estudar na escola, bota de castigo...”” (Edson, 46
anos, oleiro desempregado, pai de dois filhos: um de 6 e outro de 10 anos de idade, morador
da comunidade A) (informagéo verbal)>.

No trecho da entrevista de Edson, ele explicita que exerce o lugar de auto-
ridade para fazer seus filhos irem a escola, e revela a importancia que ¢ atribuida a
escolarizag@o formal quando afirma que obriga a crianga a ir a escola. Para os pais,
diante do valor da escola, tudo ¢ valido para garantir a permanéncia do filho na escola,
até mesmo o uso do castigo e da forca fisica. Essa valorizacdo dos estudos pelos pais
parece ser independente do que a escola prioriza em seu curriculo e do que os filhos
estejam aprendendo.

A esse respeito questionou-se sobre o que os pais achavam que a escola deve-
ria ensinar aos seus filhos, e nenhum citou aspectos relacionados ao dia a dia ou as situ-
acdes fora da escola, assim como também ndo foram apresentados aspectos de insercao
a cultura local. Para os pais os conhecimentos trabalhados na escola nao mantém relagdo
com aqueles que emergem das praticas humanas no cotidiano extraescolar. Um indica-
tivo € que a maioria ndo relacionou a presenga do conhecimento matematico nas suas
atividades cotidianas, e parecem desconhecer a interpretagdo matematica das situacdes

do dia a dia, conhecimento que certamente fazem uso.

Tal cis@o entre os conhecimentos formais e a vida os levou a supervalorizar
a aprendizagem escolar. Pareceu que os participantes deste estudo ndo percebem que
os conhecimentos do cotidiano dos alunos podem ser considerados pela escola no

trabalho que desenvolve com os conteudos formais.

Nas falas dos pais a valorizagdo da escola tem o sentido da crenga na apropria-
¢do do saber formal, ou seja, aprendizado dos conteudos e tecnologias que garantam
uma titulacdo e, sobretudo, a inser¢do no mundo do trabalho. Nessa delegagéo de pode-
res a escola para a formagao dos filhos, os pais parecem reconhecer o lugar especializa-
do dos docentes, portanto, os professores sdo legitimados para selecionar o que deve ser
aprendido pelos seus filhos na escola, e os responsaveis por essas aprendizagens, como
¢ exemplificado em outro recorte da entrevista com Edson: “Olhe, pra mim o que ele
aprender t4 bom, né? Porque o estudo da muito, porque estudo ¢ pra medicina, estudo
pra... Pra ser doutor pra medicina ¢ merma coisa, estudo pra engenheiro ¢ pra tudo, né?
O caba quiser um servi¢o de computador o caba sabe, né? Coisas boas, né? Muita coisa

boa, o estudo, muita coisa. Que clas passar pra eles, quem sabe ¢ elas, né? Que ele che-
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gar em casa sabendo estudar né? (Edson, 46 anos, oleiro desempregado, pai de dois filhos:

um de seis e outro de 10 anos de idade, morador da comunidade 4) (informagéo verbal)’.

No extrato, Edson explicita a valorizagdo do que ¢ ensinado na escola, pois a
v€ como uma institui¢do responsavel por ensinar o que ¢ valorizado pela sociedade:
ensinar a estudar, ensinar o dominio nas tecnologias, ensinar a qualificagdo que habi-
lita as profissdes reconhecidas e com status. Os pais ndo percebem, porém, que podem
contribuir também nesse aprendizado por meio dos saberes espontineos e das leituras

da vida cotidiana, como sera discutido na subsec¢do seguinte.

4.2 A LEITURA QUE GARANTE A APRENDIZAGEM E OS PROJETOS
DE VIDA

Para os pais, a fun¢@o social da escola ¢ clara, pois a leitura é a principal

aprendizagem a ser ensinada por ela:

“Ler. [...] assim, mesmo que a pessoa escreva, mas o mais importante é ler.
Que adianta escrever de tudo e ndo saber ler, né?” (Cassione, costureira, 24 anos,
mae de uma filha de sete anos e que cursa a 3* série, moradora da comunidade B)
(informagdo verbal)*.

“Ensine a eles pra eles saber ler, pra quando eles ter um futuro pra eles, por-

que sem as professora eles num vdo, num vao saber ler.” (Luciana, faxineira, 37 anos,

mae de seis filhos, trés frequentando a escola da comunidade 4) (informagéo verbal)®.

As maes valorizam a leitura e a veem como recurso de base para a efetivacdo de
projetos de futuro para os seus filhos mediados pelos professores. De modo subliminar,
elas criticaram a aprendizagem mecanica da escrita “Que adianta escrever de tudo e
ndo saber ler”, ler sem compreensao, o que ¢ usual em uma pedagogia copista, e foram
categoricas ao validar a mediacao docente na aprendizagem da leitura. Ensinar a ler ¢
uma tarefa considerada das professoras, e, nesse caso, as maes ndo se reconhecem em
coautoria e participagdo nesse processo escolar. Elas afirmam, porém, que ha diferentes

formas de participagdo na vida escolar dos filhos, estando presentes ou distantes.
43 A PARTICIPA(;AO DOS PAIS NA VIDA ESCOLAR DOS FILHOS
Os pais entrevistados explicitaram diferentes formas de participagdo na vida

escolar dos filhos, na preocupagdo com as aprendizagens e a qualidade educacional,

ou no atendimento as solicita¢des da escola, ou ainda em relagdo ao controle social
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das condutas de seus filhos. Quando questionados sobre a frequéncia com que iam a
escola e quais as atividades que participavam na vida escolar dos filhos, na comuni-
dade 4, os entrevistados afirmaram que sempre iam a escola dos filhos, e apenas em
uma das cinco entrevistas, os pais responderam que iam a escola somente quando
necessario. Na comunidade B, os pais afirmaram que vao a escola para conversar com

as professoras sobre a aprendizagem de seus filhos, como foi expresso na fala a seguir.

“Gragas a Deus, meu filho, quando eu ia la perguntava a professora, e era com
Bianca... Ela dizia “oxente td bem! E o mais, o mais aumentado da classe dos que os ou-
tro [...] De Riacho que ele passou esse ano.” Que agora quando terminou, antes de ter-
minar ela mandou me chamar logo, eu fui la, assinei, ela disse “Oh Eurides, o minino
passou agora pra estudar na escola de Caruaru, que ele vai estudar agora com Filo.”
Eu falei “Gragas a Deus, mas ele tem... assim, Bianca, leitura pra ir, pra ir prd essa
escola? ” Ela: “Oi gracas a Deus ele é um minino bem entendido, ele ja tira do quadro
pro caderno. Oi ndo tem apareia dele ndo [...]””” (Eurides, 45 anos, dona de casa, mie

de um aluno de sete anos da 1* série, moradora da comunidade B) (informagao verbal)®.

A maée do aluno expressou preocupagio acerca do que o seu filho esta aprenden-
do, bem como o orgulho de perceber que o filho tem um desenvolvimento diferenciado
dos demais, seja no aspecto fisico, seja nos aspectos cognitivos. A qualidade da aprendiza-
gem escolar foi questionada ao indagar sobre as habilidades do filho e sua promogao para
a série seguinte, o que revela o cuidado com suas aprendizagens para que sejam adequadas

ao que ¢ esperado formalmente.

Na comunidade 4, apareceu a fragil participag@o dos pais na vida escolar dos
filhos, e coerente com os discursos que circulam informalmente naquela comunida-
de. Os participantes evidenciavam que eles proprios atuam segundo o controle que
¢ exigido na escola, ou seja, comparecem aos atendimentos nas situagdes de queixa
disciplinar, e quando convocados nas reunides, conforme no extrato da entrevista com

Maria das Dores:

Maria das Dores: Vou, de vez em quando ela chama eu vo pra
negocio de reclamar alguma coisa, falar alguma coisa.

Entrevistadora: De quanto em quanto tempo a senhora vai?

M: Olhe, durante esse ano que ele estudou eu s6 fui quato vez.
Eu fui pra reunido, foi...

E: Hum, certo. A senhora normalmente vai pra reunido, aula,
o qué?

M: Vou. Quando elas... quando tem reunido que elas chamam
eu vou sempre eu vou.
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(Maria das Dores, 27 anos, dona de casa, um filho de oito anos, 1*
série, ¢ uma filha de 10 anos, 5* série, moradora da comunidade B)
(informagao verbal)’.

No conjunto de sete entrevistas da comunidade 4 foi consensual a ideia da
participagdo restrita as reunioes ou no atendimento aos chamados de cunho discipli-
nar. Esse fato ndo quer dizer que os pais ndo sejam atuantes na vida escolar de seus
filhos, como afirmam os professores. Ao contrario, os participantes parecem valorizar
a escola, a escolarizagdo e os professores. E importante ressaltar que todos os entre-
vistados da comunidade A, quando questionados se iam a escola de seus filhos, afir-
maram que iam apenas quando chamados. Apenas em uma das entrevistas uma mae
afirmou sempre “passar” pela escola, quando sai do trabalho, para se informar sobre
o comportamento de seu filho. Uma atitude como essa reforca a ideia de participacao
dos pais nas situagdes de conflito e a parceria familia e escola enquanto institui¢des
disciplinadoras das criangas. Agora, veja-se o que os pais dizem sobre a aprendizagem

da Matematica e os recursos que a facilitam.

44 O QUE OS PAIS DIZEM SOBRE OS RECURSOS PARA APRENDER
MATEMATICA

As questdes relativas aos recursos para aprender Matematica foram ende-
regadas aos pais através de perguntas indiretas. Perguntou-se como deveria ser uma
boa aula, ¢ a maioria respondeu que a qualidade de uma aula esta vinculada, princi-
palmente, aos recursos humanos, professoras e alunos, mesmo quando em suas falas

também consideraram a importancia dos recursos materiais.

Mauricio: A professora tem que ser boa.
Entrevistador: E?

M: E, é. (risos)

E: Como ¢ que a professora ¢ boa?

M: Tem que ser boa, tem que ser educada pra ensinar.

(Mauricio, esposo de Eurides, 52 anos, gari, pai de seis filhos,
morador da comunidade B) (informagéo verbal)®.

A boa aula, segundo os pais, depende prioritariamente dos professores, aque-
les que ensinam e educam, a comegar pelo proprio exemplo de serem pessoas educa-

das. A mesma énfase, na figura da professora, também ¢ atribuida em outro extrato de
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fala: “Uma boa aula é vocé chegar la ter... né? ter banca, ter agua, ter comida, ter...
Eu acho que seria isso e ter uma boa professora [...] Porque vocé chegar 14 e ter a
escola bonita, ai chegar 14 fica 14 a professora ndo... ndo suber dialogar com o0 menino,
brigando, gritando... (Guilherme, 35 anos, vendedor, pai de duas filhas, uma de trés
anos ¢ outra de quatro anos, alunas da Educacédo Infantil e Alfabetizag¢@o, morador da

comunidade B) (informagio verbal)’.

Nesse recorte, o entrevistado evidenciou a importancia dos recursos materiais
e a infraestrutura, mas estes se tornam secundarios quando comparados a qualidade da
relagdo interativa professora-aluno. Mais ainda, os pais qualificaram a interatividade
positiva como aquela em que nao ha o autoritarismo e/ou abuso de poder da professora,
¢ ao contrario, esta estabelece uma rela¢ao de dialogo. Percebe-se, ainda, a presenga do
recurso cultural que Adler (2000) menciona, como a linguagem que o professor utiliza
em seu trabalho de sala de aula, com as caracteristicas da lingua formal e dos codigos de

comunicagdo mais eruditos e distanciados da vida doméstica (LAHIRE, 2002).

Quando os participantes disseram que a professora tem que saber dialogar
com o aluno, demonstraram que, intuitivamente, valorizam o recurso cultural que a
escola oferece, cujo significado ¢ saber usar a lingua formal para o didlogo enrique-
cedor com o aluno. Outros pais enfatizaram que um recurso humano fundamental ¢ o
proprio aluno e a atengao que dedica aos estudos, como se exemplifica a seguir com
o recorte da entrevista com Joaquim: “Eu acho que é quando o aluno presta aten¢do,
né? Presta aten¢do porque...no, no... Pode ser a aula melhor que tem, mas se o aluno
num prestar atengdo [...] toda aula que ela (a professora) passa pro aluno é boa. Se
ele prestar atengdo ela vai ser boa pra ele, se ele ndo prestar atengdo ela ndo vai ser
boa de jeito nenhum. Foi boa porque ela preparou tudo bem, mas pra ele ndo foi boa
porque ele ndo prestou atengdo.” (Joaquim, 36 anos, agente de saude, pai de dois fi-
lhos, um de 11 anos, 7 série, e 0 outro de seis anos da 1? série do Ensino Fundamental,

morador da comunidade B) (informagdo verbal)'’.

Neste recorte, tem-se a importancia dada ao posicionamento do aluno no pro-
cesso de aprendizagem, e os pais validaram o comportamento de atencdo e dedicacao
as aulas. A concepcao de aula é ancorada no sentido tradicional, vista como recepcao
pelo aluno do conhecimento que é proporcionado pela professora, e, assim, o papel
do estudante seria passivo, apenas de prestar atenc¢do, ouvir, memorizar ¢ devolver
ao professor o que foi transmitido. Nesse caso, o pai atribui func¢des distintas nos
processos de ensino e de aprendizagem, e retrata a dinamica interativa da relagdo

professor-aluno ao esclarecer que o professor planeja a boa aula, e esta serd realmente
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boa, se 0 aluno também fizer a sua parte. Quando questionados sobre os elementos
que poderiam auxiliar o professor para desenvolver a aula, os pais afirmaram que uma
boa aula ndo depende, prioritariamente, dos recursos materiais, mas, da boa gestdo da

escola e da sala de aula, como exemplificado no seguinte extrato da entrevista:

Mauricio: A diretora... Tem que ter as diretoras pra ter em cima
delas (das professoras), explicando assunto, como ¢ que é.

Entrevistador: Ah! Elas podem ajudar?

M: E, é.

Eurides: Explicando a elas coisas, bota os minino na escola...
M: Pra elas ir... ensinando a elas como ¢ que €, né?
Entrevistador: Hum. E ai pode ajudar elas, nao ¢?

M: E, ajudar elas pra ir os minino ensinar as coisas, né? (Eurides,
45 anos, dona de casa, mae de um aluno de sete anos da 1°
série, Mauricio, esposo de Eurides, 52 anos, gari, moradores da
comunidade B) (informagéo verbal)'!.

A partir deste extrato, entre outros, fica claro que os pais consideram que um
recurso importante para garantir uma boa aula ¢ uma boa gestdo da escola e o acom-
panhamento pedagogico. Esse casal mencionou o acompanhamento da gestora escolar
em relagdo as performances dos professores e como disciplinadora dos alunos. Da mes-
ma maneira, Eurides e Mauricio parecem convocar o gestor escolar para o seu papel
pedagogico de acompanhar o ensino, o que pode ser interpretado como a garantia e a
organizagdo da escola, para efetivar o tempo pedagogico da formagdo continuada dos
professores, em servico. Estes pais parecem perceber nitidamente o papel docente como

um recurso nos processos de ensino e de aprendizagem.

Na andlise do conjunto de falas, compreendeu-se que os pais valorizam, simulta-
neamente, varias dimensdes e recursos auxiliares ao professor para que este possa lecionar
uma boa aula: a dimensdo interativa; a formacao e a autoria docente; e a interlocucao, por
sua complexidade, que a docéncia requer, quando dizem da necessidade do acompanha-

mento de pessoas especializadas.

Quando realgaram a importancia dos recursos humanos, os pais reivindicam
uma interagdo familia-escola, no entanto, estes ndo se reconhecem em coautoria do
processo de aprendizagem dos filhos, portanto, apenas o controle sobre o comporta-
mento dos filhos é que seria a fun¢do dos pais, como no seguinte extrato: “Aaa, eu
acho... o que pode ajudar é ter um, mais o... a reunido de alguém, né? De fora ou da...

dos préprios pais, uma opinido em alguma coisa que eles tiver... fazer a reunido dos
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pais, dizer o que ¢ que td... se os filhos tdo... se os filhos tdo fazendo alguma coisa de
errado, eu acho que tem que ser isso [...]” (Guilherme, 35 anos, vendedor, pai de duas
filhas, uma de trés anos e outra de quatro anos, alunas da Educagao Infantil e Alfabe-
tiza¢do, morador da comunidade B) (informagéo verbal)'2.

Para os pais, a reunido com os especialistas externos a escola e com os pro-
prios pais sdo recursos importantes que ajudariam os professores na sua tarefa docente
em sala de aula, mesmo que a perspectiva de analise seja reducionista ao comporta-
mento do aluno. Essa mesma énfase na familia como um recurso a ser considerado
na escola ocorre, também, no sentido do trato pedagdgico e do acompanhamento das
aprendizagens formais em interlocugdo familia-escola, exemplo no extrato a seguir:
“[...] Os pais deve ir la na escola conversar com o professor “o0i é assim, assim, assim,
o senhor passe mais dever de casa, passe dever aqui, converse com meu filho” é uma
aula boa.” (Luciana, faxineira, 37 anos, mae de seis filhos, trés freqlientando a escola

da comunidade 4) (informagio verbal)®.

Nesse caso, a relagdo ocorreria em via de mao dupla, de uma parte, a professora
seria orientadora da familia em sua participac@o na escola, e, de outra, a familia ajudaria o
professor no desenvolvimento de uma boa aula, quando ao detectar certas fragilidades se
reportaria a escola e seria escutada pelas professoras. Luciana ainda sugere outro recurso a

ser utilizado em sala de aula, que foi mencionado nesse extrato de sua entrevista:

Luciana: O que ela dever fazer ¢ ensinar mais ao aluno, né? E
educagao dos alunos... Que tem muita professora que grita com
os alunos.

Entrevistador: Grita!?

L: Grita, bota os aluno de castigo, ai ela deve ser mais amorosa
pelo aluno, né?

E: Mais amorosa?
L: Mais amorosa com os aluno.
E: Aif acha, a senhora acha que... isso... facilita a ensinar?

L: E, elas ser amorosa com os alunos. (Luciana, faxineira,
37 anos, mae de seis filhos, trés frequentando a escola da
comunidade 4) (informagdo verbal)'.

Quando a mae diz que a professora deve ser mais amorosa, atenta para a im-
portancia da dimensao afetiva como um recurso humano nos processos de ensino e de
aprendizagem. Ela atesta o valor da relagdo professor-aluno para que haja aprendiza-

gens exitosas, mais do que métodos autoritarios que algumas professoras usam, incluin-
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do gritos e castigos. Os pais entrevistados também atribuiram um papel importante aos

recursos materiais para o ensino, como foi apreendido no seguinte trecho de entrevista:

Joaquim: Eééé... o material que no caso... é¢é¢ a secretaria de
educagdo repassa pra eles, né?

Entrevistador: Que material seria esse?

J: Acho que no caso apostila, né? (inaudivel) os livros, os livro
de aula, né? Aqueles livros que elas dali tira aquela aula pra
aplicar, né? Na classe, eu acho que seria isso [...] Tem também
assim, se os aluno tiverem se comportando, porque se ela ta
dando a aula e os alunos tiverem gritando [...] e ela ta 1a dando a
aula e os aluno té4 14 pulando, gritando, bagu¢ando ai num tem...

E: Nao tem...?

Maria do Carmo: Nao tem escola boa ndo. (O casal Joaquim
e Maria do Carmo, moradores da comunidade B) (informagao
verbal)®.

Joaquim e Maria do Carmo se posicionam favoraveis aos programas de apoio
a vida escolar, por entenderem que essas condi¢des sdo ferramentas que favorecem a
aprendizagem, todavia, também reconhecem o valor dos processos interativos ¢ a disci-
plina dos alunos como elementos fundamentais a viabilidade da educacao escolar. Joa-
quim atribui um destaque aos recursos materiais escolares, sobretudo ao livro didatico,
na versao conhecida pelos pais como carta de ABC, e nas metodologias de memoriza-
¢do, conforme se vé nesse exemplo que segue: “Oi a aula que nos estudamu... um tempo
atras pra mim o caba aprendia mais facil [...] Agora ndo [...] porque agora a professora,
a professora faz, faz aquele, aquele... como €7 [...] Faz uns nome, bota la no quadro pra
ler; ai vai o minino vai escrever aquilo ali, o minino num sabe soletrar. [...] Agora era
bom, era bom quando tinha, existia a carta do ABC. [...] que foi do meu tempo. Dava
primeiro a carta do ABC ai vai comegar nos livros, ai td certo que o caba sabe de tudo,
né? [...] Mas hoje num existe na escola negocio de carta de ABC.” (Joaquim, 36 anos,
agente de saude, pai de dois filhos, um de 11 anos, 7* série, e o outro de seis anos da 1*

série do Ensino Fundamental, morador da comunidade B) (informagio verbal)'c.

Para Joaquim, a aprendizagem da leitura somente ¢ possivel por meio do re-
curso didatico-pedagégico da carta de ABC. Embora esteja defasado na escolha dida-
tica, Joaquim afirma o valor desse recurso material, o livro didatico, que ¢ auxiliar em
dupla atuagdo; para o docente no desenvolvimento de suas aulas, e para o estudante,

como meio de o professor puxar pelo aluno (CRUZ, 2006).
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O conjunto das falas elenca a participagdo dos pais na vida escolar dos filhos
e discorre sobre os recursos adotados para o aluno aprender, e mesmo sem terem uma
formagdo pedagdgica os pais parecem entender que os participantes das aulas e deter-
minados processos sdo recursos fundamentais no trabalho pedagdgico dos professores.

No que se refere especificamente as aulas de Matematica, identificou-se uma
maior dificuldade dos pais em citar recursos para o ensino. De maneira geral, quando
os pais foram questionados sobre as aulas de Matematica, apresentaram pausas lon-
gas, e cinco entrevistas afirmaram que ndo sabiam responder a pergunta feita. Dois
pais ainda justificaram o fato de ndo saberem responder a pergunta em razdo do baixo
nivel de escolarizagdo. Apareceu entdo, um sentido simbolico de valorizagdo a Mate-
matica, como se esta fosse uma area dominada por poucos (CRUZ, 2006). A maioria
dos familiares que respondeu verbalizou que as contas sdo recursos necessarios para
o ensino de Matematica. Um exemplo desse tipo de comentario ¢ apresentado nesse

extrato de entrevista:

Entrevistador: O que a senhora acha que pode ajudar o
professor a dar aula de Matematica, a boa aula de Matematica?
Eurides: Conta, né? Negocio de conta pra eles é mais melhor,
que eles num sabe, que a Matematica é conta. Minha minina
mesmo diz: “0i se nos estudasse matemdtica hoje nos sabia
fazer conta”, ai pronto. Que importa é isso mesmo, dar a conta
pra eles.

E: E o senhor?

Mauricio: E. Porque assim tem gente, tem professora que num
passa, num passa...

E: Matematica...

M: Conta prus mininu, num passa conta pra, pra num passa
umas conta pra eles ir, ir treinando, né?Ai é so lendo ali, mas
num... passa conta, o negocio é tem que ter... tem que ir fazendo
umas continhas pra eles ir adiantar. (Eurides, 45 anos, dona
de casa, mde de um aluno de sete anos da 1° série, Mauricio,
esposo de Eurides, 52 anos, gari, moradores da comunidade B)
(informagao verbal) 7.

Mesmo que esses pais ndo tenham dominio sobre a estrutura e a organizagao
da escola, parecem reconhecer que nas salas de aula existe uma énfase nas atividades
de leitura, em detrimento das aulas com contas. Os pais relacionam a matematica
escolar a conta e reconhecem que essa aprendizagem faz o aluno avancar. Eles se

reportaram a um modelo de aulas de matematica vinculado as suas experiéncias en-
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quanto alunos da escola fundamental, cuja didatica era centrada na repetic@o de calculos e na
memorizagao de procedimentos, sem compreensao ou o incentivo a resolugao de problemas.
Um sentido mais atualizado apareceu, quando explicaram as mudangas na maneira de en-

sinar Matematica, diferentemente da memorizacao da tabuada, conforme o seguinte relato:

Entrevistador: Certo!... Agora e nas aulas de Matematica? O
que € que o senhor acha que pode ajudar a professora a dar uma
boa aula de Matematica?

Guilherme: (o pai da um sorriso desconcertante)... Aula de
Matematica?

E: Hum hum (confirmando).

G: Aula de Matematica... Eu acho assim... joguinho, quebra-
cabeca, essas coisa ajudaria muito.

E: Certo.

G: De... de nimeros, né? Joguinho, quebra-cabegca, alguma coisa
pra crianga desenvolver. Tabuada vé se... antigamente tinha
tabuada hoje em dia eu ndo vejo mais tabuada. (Guilherme,
35 anos, vendedor, pai de duas filhas, uma de trés anos e outra
de quatro anos, alunas da Educacgdo Infantil e Alfabetizacao,
morador da comunidade B) (informagio verbal)'®.

Nesses recortes, identificou-se a mengao aos recursos materiais que envol-
vem 0s objetos matematicos. Segundo Adler (2000), tais objetos abarcam os conceitos
matematicos ¢ todos os materiais que sdo proprios da Matematica, como: represen-
tagcdes geométricas, linhas numéricas e planos cartesianos. As contas e as tabuadas,
citadas pelos pais dos estudantes, também sdo um tipo de recurso para o ensino da
Matematica escolar. A esse respeito o aluno e o professor sdo percebidos como im-
portantes recursos a serem trabalhados nas aulas de Matematica, pois conjugam a
necessidade de a crianga aprender e a formacao do docente, cuja capacitagdo na cons-
trugdo de instrumentos também garantiria a aprendizagem, como pode ser analisado

no extrato da entrevista com Luciana:

Luciana: O professor poderia fazer uma coisa melhor.
Entrevistador: Como por exemplo?

L: Assim, ensinar a eles uma Matematica melhor porque
crianga... Tem minino que num sabe, num sabe Matemadtica.
Eles diz que as prova é ruim, prova de Matematica. (Luciana,
faxineira, 37 anos, mae de seis filhos, trés frequentando a
escola da comunidade A4) (Informagéo verbal).
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O valor do professor e da avaliagdo, como importantes recursos na aprendizagem
dos conhecimentos matematicos, e o proprio esfor¢o do docente em ensinar melhor, ja po-
dem ser considerados recursos. Entretanto, os pais criticaram a utilizagdo das provas como
instrumento de avaliacdo das competéncias matematicas, apresentando a compreensao de
que o professor precisaria mediar essas situagdes de aprendizagem, inclusive, com recursos

e processos avaliativos mais adequados.

De maneira particular, quando os pais se referiram ao ensino de Matemati-
ca escolar, ndo enfatizaram a dimensdo material dos recursos. Todavia, ndo se pode
afirmar se tais respostas estdo vinculadas ao ndo conhecimento de outros recursos que
possam auxiliar os docentes, ou se a concepcao de recursos que eles teriam ¢ mais am-
pliada. No caso, recursos para eles envolvem processos e pessoas, além de materiais.
E provavel que, pelo fato de que muitos destes pais tiveram uma educagio escolar
breve e deficitaria, eles ndo reconhegam recursos materiais, como: abacos, material
dourado e outros objetos mais usuais no ensino da Matematica escolar. Esse desco-
nhecimento, por certo, repercute na concepcao de recursos didaticos para o ensino de
Matematica, embora ja indiquem uma concep¢do de recurso mais abrangente, com
a valorizacdo das pessoas envolvidas no processo educativo — alunos, professores,

gestores, supervisores e a propria familia.

5 CONCLUSAO

De acordo com os elementos tedricos e empiricos abordados neste estudo,
foram levantadas algumas consideragdes a respeito da concepcdo dos familiares so-
bre os recursos no ensino da Matematica escolar. Nas duas comunidades rurais nas
quais foram coletados os dados, segundo as professoras, os pais mantinham relagdes
distintas com a escola: em uma eram considerados poucos participativos, ¢ em outra,
havia uma boa participagao. Os resultados desta pesquisa revelaram que, em ambas as
comunidades, os familiares participam e valorizam a escola, os professores e os sabe-
res formais que asseguram aprendizagens as novas geragdes. Contudo, a participagdo
presencial na escola ndo ¢ espontanea, sendo mais associada as situagdes de conflito
quando sdo convocados a interlocucdo. Na participacao a distancia, sem que haja visi-
bilidade para os professores, os pais dizem que se preocupam com a educagdo escolar
de qualidade, afirmam que cuidam para a presenca e a continuidade da escolarizagao

e mostraram que se sentem orgulhosos com a educagdo escolar exitosa dos filhos.
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No que se refere aos recursos, a concep¢ao dos pais ¢ ampliada, pois consi-
deram os recursos materiais, humanos e culturais tal qual a discussdo atualizada na
educagdo matematica, ainda que a dimensdo cultural tenha sido pouco citada, o que

revela, ainda, a cisdo que fazem entre saber escolar e saber do mundo da vida.

Quanto aos recursos para o ensino de Matematica, os pais citaram os recursos
materiais como necessarios para essa area de conhecimento, mas, de modo positivo
expressaram outros aspectos e recursos importantes € complementares ao ensino, como:
a dimensdo interativa e a relagdo afetiva e dialogal entre professor-aluno; a participagido
dos pais no dia a dia da escola e nas tomadas de decisio; e a gestdo escolar, atuante e que

acompanhe a pratica pedagogica.

What parents say about teaching and learning of mathematics in rural schools

Abstract

This article presents some results of a study that focused on the parents’ perspective
on teaching and learning of mathematics in the early years of Primary Education in
rural of Pernambuco, Brazil. The study is related to the debate on the reconceptua-
lization of what is understood as rural, whose stereotypes that still persist are asso-
ciated with a backward place where live ignorant people with financial difficulties,
despite the changes that have occurred in several rural areas of Brazil. The paper
discusses research data relating to interviews with parents and/or guardians of stu-
dents from two municipal state schools. Analyses of the data are illustrated by extracts
from interviews with participants, which expressed the understandings that have the
resources linked to school mathematics and its uses in everyday situations. The analy-
sis suggests ambivalence in participants’speeches. On the one hand, parents consider
learning from a variety of material, human and cultural resources, on the other hand,

the prevailing traditional views that are teaching and learning of mathematics.

Keywords: Mathematics Education. Rural education. Relationship family-school
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