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APRESENTACAO

Os Anais Eletronicos da Docéncia Universitaria & Inovagdo Pedagdgica, em sua 3° edigdo, reinem
uma qualificada coletdnea de relatos de experiéncias inscritas no Concurso Mérito Docente, da
Universidade do Oeste de Santa Catarina - Unoesc, realizado no ano de 2023. O objetivo é apresentar
para docentes, pesquisadores e estudantes as praticas pedagdgicas universitdrias de docéncia que
se revelaram promissoras e exitosas frente aos desafios da docéncia universitaria. Aliado ao objetivo,
0s Anais se alinham ao compromisso educacional da Universidade, de fornecer formagdo continuada
aos professores e fortalecer a concepcdo pedagdgica e filoséfica de organizagdo dos processos de ensino
e de aprendizagem por aquisigdo de competéncia. A socializagdo das experiéncias permite aos docentes
um trabalho de reflexividade critica sobre as préticas e de (re)construgdo permanente de uma identidade

profissional.

Portanto, nos Anais de Docéncia Universitdria e Inovacdo Pedagdgica, vocé tem acesso a

trajetérias pedagodgicas singulares.

Desejamos uma 6tima leitural

Comissao Organizadora
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MAPA DO TESOURO: EXPERIENCIA GAMIFICADA
PARA O ENSINO DE TOPOGRAFIA NO CURSO DE
ENGENHARIA CIVIL

Jean Marcos Detofeno Tonello!

Resumo: Este trabalho tem como objetivo relatar uma experiéncia de gamificagdo desenvolvida no
contexto de ensino por competéncias, no componente de Topografia e Geoprocessamento, ofertado
para o curso de graduagdo em Engenharia Civil da Unoesc, no campus de Chapecd, SC. A atividade
gamificada, intitulada de Mapa do Tesouro, teve como finalidade promover o engajamento dos
estudantes; estimular a repetigdo de procedimentos de célculo de forma lddica; possibilitar a aplicagdo
dos conhecimentos tedricos; e ampliar a habilidade de interpretacdo de dados topogréficos para a prética
da profissdo. Esta pratica foi criada pelo professor do componente e autor deste relato e executada
com 11 académicos da 4* fase do curso de graduagdo em questdo, nos meses de agosto e setembro de
2023. Metodologicamente, este trabalho é definido como um relato de experiéncia fundamentado e
complementado por pesquisa bibliogréfica. Quanto a sua organizagdo, apresenta-se uma sessdo que
contextualiza o percurso metodolégico da unidade desenvolvida a partir do ensino por competéncias e
uma sessao direcionada a exposigdo da atividade relacionada ao mapa do tesouro, que consiste em tragar
o percurso do navio até o bal do tesouro a partir das informagbes de rumos e azimutes disponiveis.
Compreende-se, por meio deste relato, que o ensino por competéncias possibilitou o desenvolvimento
de habilidades préticas em situagdes simuladas, mas baseadas na realidade, bem como a atividade
gamificada promoveu o engajamento dos estudantes no movimento de aplicagdo dos conhecimentos
tedricos.

Palavras-chave: engenharia civil; topografia; metodologias ativas; gamificacdo; ensino por

competéncias.

1 INTRODUCAO

O crescente processo de globalizacdo tem impulsionado a evolugdo tecnolégica e provocado
mudangas significativas nos &mbitos social, histérico e cultural. Como consequéncia, os processos de
ensino e aprendizagem tém sido amplamente discutidos, tanto na educacdo basica quanto no ensino
superior, especialmente em relacdo a adogdo de praticas pedagdgicas inovadoras e & reestruturacao dos
curriculos, a fim de incluir estratégias metodoldgicas que priorizem o estudante como protagonista do

processo de ensino e aprendizagem.

Contudo, com raizes profundas na concepgdo pedagégica tradicional, nas salas de aula brasileiras

ainda prevalece o ensino verticalizado, centralizado no professor, o qual percebe-se como um sujeito

' Mestre em Educagdo pela Universidade do Oeste de Santa Catarina; Engenheiro Civil; jean.tonello@unoesc.edu.br
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detentor do conhecimento e com a responsabilidade de transmiti-lo. Porém, Camargo e Daros (2018)
sustentam que os estudantes reclamam, principalmente, do fato de terem que ficar horas ouvindo os
professores, da rigidez dos horéarios, do distanciamento entre o contetido proposto e o contexto em que

estdo inseridos e dos recursos pedagdgicos pouco atraentes.

7

Constata-se, assim, que o modelo de educagdo tradicional, por si sé, ndo é suficiente para
atender as expectativas dos novos académicos que, imersos em um contexto tecnolégico, tém acesso a
informagbes de forma instantanea e simplificada. Desta maneira, compreender o estudante como sujeito
que recebe o conhecimento de forma passiva é um pensamento que nio se articula as perspectivas da
sociedade contemporénea, pois, como cita Moran (2018), a aprendizagem ativa se apresenta desde o

nascimento dos individuos.

Entende-se, portanto, que o aprendizado ativo nos ambientes formais de ensino deve ser
incentivado, de forma em que quanto mais as estratégias metodoldgicas forem direcionadas para o
protagonismo do estudante, maior é o engajamento, a interacdo e a possibilidade de construgdo do
conhecimento. Neste sentido, inovar nas praticas pedagdgicas torna-se uma necessidade no oficio da

docéncia, contudo, este exercicio demanda estudo, criatividade e disposi¢do para reinventar-se.

Nesta esteira, evidencia-se a preocupagdo da Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc)
em manter-se atualizada frente aos desafios e oportunidades que emergem, ao considerar os perfis dos
académicos ingressantes no ensino superior. Com base no exposto e por compreender a introdugdo de
metodologias que fomentem o aprendizado ativo como aliadas no processo de ensino e aprendizagem,
relata-se neste trabalho uma experiéncia de gamificagdo, denominada de Mapa do Tesouro, desenvolvida
pelo autor deste relato para o componente curricular de Topografia e Geoprocessamento, do curso de

Engenharia Civil da Unoesc campus Chapecé.

A palavra Topografia, segundo Coelho Janior, Rolim Neto e Andrade (2014) é originada da
expressdo grega ITopos Graphen. Ao ser traduzida para a lingua portuguesa tém-se Topos significando
lugar ou regido e Graphen equivalente a descrigao, ou seja, descrigdo de um lugar. Com isso, fazem parte
da ementa do componente curricular de Topografia e Georreferenciamento, dentre outros elementos,
os conceitos de cartografia; levantamentos topograficos; rumos e azimutes; e medida de distancias e

angulos de forma direta e indireta.

A experiéncia relatada estd relacionada a todos os conceitos citados anteriormente e foi
vivenciada pelo professor, e autor deste trabalho, e pelos académicos da 4? fase do curso de Engenharia
Civil, nos meses de agosto e setembro de 2023. Desde o inicio do componente, a partir de avaliagdo
diagndstica realizada a partir de conversas informais, os 11 académicos matriculados demonstraram

interesse por jogos e empolgacdo ao participar de atividades préticas e dindmicas.

Portanto, como estudar rumos e azimutes abrange, além da compreensao tedrica, a aplicagao
de célculos para resolugdo de problemas, a realizacdo da préatica pedagégica Mapa do Tesouro teve

como objetivos promover o engajamento dos estudantes; estimular a repetigdo dos procedimentos de
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célculo de forma ltdica; e possibilitar a aplicagdo dos conhecimentos tedricos através de uma atividade

gamificada.

E importante ressaltar que a gamificagdo é uma metodologia ativa que, segundo Cordeiro et
al. (2023), envolve a integragao de elementos de jogos e atividades recreativas no contexto pedagdgico.
Para o autor, isso vai além de simplesmente incluir momentos de diversdo no ambiente de aprendizado,
também implica na utilizacdo de elementos estéticos, dindmicas e componentes dos jogos em contextos
que ndo sdo jogos propriamente ditos. Essa abordagem consiste em incorporar o universo dos jogos no
processo educacional, estabelecendo metas, sistemas de pontuagdo e progressdo de fases, de maneira

semelhante ao que ocorre nos videogames.

As metodologias ativas, por sua vez, sdo consideradas por Coll (2000) como aquelas praticas
que levam os alunos a terem mais autonomia e protagonismo em sua propria aprendizagem, assim,
o estudante se torna corresponsével por sua formagdo. Diante deste cendrio, o papel do professor é
de facilitador, motivador. Moran (2015) corrobora, ao sustentar a ideia de que as metodologias ativas
constituem bases sélidas para promover processos que envolvem a reflexdo, a integragdo cognitiva, a

generalizagdo e a criacdo de novas praticas.

Diante disso, o objetivo do presente trabalho é relatar uma experiéncia de gamificacdo aplicada
no contexto de ensino por competéncias no componente de Topografia e Geoprocessamento, no curso
de graduacdo em Engenharia Civil da Unoesc, campus de Chapecd, SC. Para isso, na sequéncia, é descrito

o percurso metodolégico das atividades com énfase na experiéncia gamificada.

2 PERCURSO METODOLOGICO DA UNIDADE DESENVOLVIDA A PARTIR
DO ENSINO POR COMPETENCIAS

E fundamental destacar que ao longo de suas vidas, as pessoas se deparam com desafios cada vez
mais complexos em suas esferas pessoais, profissionais e sociais. Segundo Moran (2018), esses desafios
contribuem para a expansao da percepgdo, conhecimento e competéncias essenciais para tomar decisoes

libertadoras e realizadoras.

Assim, entende-se como um dos papéis do espago universitario a possibilidade de os académicos
desenvolverem ou ampliarem competéncias no ambito profissional e pessoal. Conforme Zabala (2020)
enfatiza, o ensino por competéncias tem como principal finalidade promover o desenvolvimento
abrangente das habilidades humanas, visando a formacéao integral das pessoas. Portanto, é imperativo que
o aluno seja capaz de incorporar tanto as competéncias técnicas quanto as habilidades interdisciplinares

em seu processo de aprendizado.

Neste componente especifico, fundamentado na Matriz de Referéncia de Formacgdo n. 6 do
curso de Engenharia Civil (Universidade do Oeste de Santa Catarina, 2021), as competéncias envolvidas

na unidade desenvolvida foram: “C37 - Conhecer a ciéncia geodésica, os principios e métodos de
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levantamentos topogréficos e georreferenciamento”; “C38 - Realizar levantamentos topograficos e de
georreferenciamento”; e “C40 - Elaborar mapas, cartas e plantas topogréficas para o desenvolvimento

de projetos”.

Ja o perfil do egresso que o componente contribui para formar refere-se a: “P3 - Profissional
capaz de reconhecer os contextos sécio-histéricos e profissionais da engenharia, assim como capaz
de aplicar as normas e legislacdes, de forma pertinente, em sua drea de atuacdo” e “P4 - Profissional
capacitado a identificar, interpretar e aplicar levantamentos topograficos [...]” (Universidade do Oeste
de Santa Catarina, 2021).

As atividades desenvolvidas e relatadas aqui referem-se, no plano de ensino do componente,
principalmente a Unidade I — Levantamentos topograficos, nas subunidades I.I Rumos e azimutes;
LII Medida de distancias e angulos de forma direta e indireta; I.V Levantamentos de campo. Contudo,
também se relacionam de forma indireta a subunidade de “Cartografia aplicada a topografia”, presente

na Unidade IV — Georreferenciamento.

Odelineamento das atividades teve inicio no “Movimento Zero”, que estdligado ao conhecimento
prévio do estudante. Entende-se que, a partir desse conhecimento prévio, o professor pode identificar
diversas perspectivas em relagdo a um determinado tépico ou assunto, procurando estabelecer uma
base comum de entendimento. De acordo com Zabala (2015), a identificagdo e compreensido dos
conhecimentos prévios, sejam eles competéncias ou seus elementos constituintes, representam o ponto

de partida para as novas experiéncias de aprendizado.

Com isso, para realizar o diagnéstico dos conhecimentos prévios e o levantamento de hipdteses
acerca do conceito de Topografia, no inicio da aula, foi desenvolvido um brainstorm, a partir da
ferramenta digital Mentimeter, sobre as defini¢bes bésicas e fundamentais dos tépicos. A atividade
foi guiada a partir do questionamento: O que sdo rumos e azimutes e como estes conceitos podem ser

aplicados no contexto da topografia¢

Como a ferramenta permite a exposigdo das respostas dos académicos através da projecdo no
quadro, realizou-se um debate acerca das hipéteses levantadas e o professor conduziu a exposi¢do
dos conceitos, pois, de acordo com Belchior et al. (2020), o movimento se completa com a exposi¢do

dialogada do professor, buscando nivelar os conhecimentos.

O desenvolvimento do “Movimento Um”, o qual esté associado ao contato com o conhecimento
tedrico, se deu por meio da leitura do capitulo “Orientagdo: rumo, azimute, declinagdo magnética”, do
livro “Leituras cartograficas e interpretagdes estatisticas” de Carvalho e Aradjo (2008). Vale ressaltar
que Zabala (2015) considera esta etapa como uma analise de dados, na qual os materiais utilizados sdo
parte da bibliografia recomendada pelo professor. Para que os académicos ndo recebessem o contetido
passivamente, propos-se uma leitura guiada por roteiro e o registro de palavras ou trechos-chave no
material pessoal, visto que de acordo com Belchior et al. (2020), é fundamental orientar o estudante por

meio de um roteiro que o direcione para os objetivos de aprendizagem daquela competéncia.
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O roteiro foi composto a partir de objetivos que os académicos deveriam alcangar com a leitura,
tais como: compreender os aspectos relacionados aos pontos cardeais, colaterais e a rosa dos ventos;
identificar os conceitos de rumo e azimute e entender como uma direcdo é determinada utilizando estes
elementos; e analisar a forma com que, matematicamente, os rumos sdo transformados em azimutes

e vice-versa.

Apbs a leitura, o professor permitiu que os estudantes socializassem seus achados e
complementou o movimento com a exposi¢do dos conceitos tedricos, acrescentando as defini¢oes de
angulos internos, angulos externos e deflexdo, além de resolver operagbes matematicas, relacionadas
ao contetdo de transformagdo de rumos e azimutes, de forma coletiva. Por fim, disponibilizou-se uma
lista de exercicios de calculo para sistematizagdo e consolidagido dos conhecimentos teéricos, a qual foi

corrigida coletivamente no encontro posterior.

Para o “Movimento Dois”, compreendido como a aplicagdo do conhecimento teédrico,
fundamentou-se em Zabala (2020), o qual afirma que esta etapa tem como objetivo guiar o aluno por
meio da observacdo e da experimentacdo, possibilitando que ele teste vérias suposi¢oes ou hipéteses
e avalie a validade tedrica delas. Assim, primeiramente, os alunos entraram em contato com o0s
equipamentos utilizados para a realizagdo de levantamentos topograficos a partir de medidas diretas
e indiretas, como a régua, trenas, o prisma, o teodolito e a estacdo total. Esta aproximagdo com os
aparelhos sob a mediagao do professor permitiu que os estudantes compreendessem como sdo medidos

0s rumos e os azimutes explorados, até entdo, de forma tedrica.

Ainda neste movimento das competéncias, os académicos participaram de uma experiéncia de
gamificacdo denominada Mapa do Tesouro. Esta abordagem metodoldgica foi criada pelo professor
do componente e autor deste relato para diversificar a forma de aplicagdo dos conceitos e permitir a
inser¢do dos académicos em um ambiente mais lddico a fim de que se sentissem intensamente engajados

no processo de ensino e aprendizagem.

Além disso, foram disponibilizados exercicios que simulassem a realidade para serem resolvidos
de forma individual, a partir da aplicagdo do conhecimento construido no movimento tedrico.
Esperava-se, com as situagdes simuladas construidas, que os académicos pudessem interpretar o
contexto e mobilizar os conhecimentos para identificar os rumos e azimutes de todos os pontos de um

levantamento topografico. A Figura 1, abaixo, ilustra o enunciado.
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Figura 1 — Exemplo de aplicagdo do conhecimento tedrico

QUESTAO - Em um servico de topografia, foram levantados cinco pontos topograficos para definir, posteriormente, a
area de um terreno, conforme apresentado no croqui abaixo. Sabe-se que R (34)= 38" 14’ 22" 50. A partir disso, pede-
se para completar a tabela com o Azimute e o Rumo de todos os pontos. OBS: Apresentar os calculos.

Dados: R (3-4) = 38° 14' 22" SO | Angulo interno em 4 = 88° 51' 37" | De (5-1)= 21° 06' 44"
Angulo interno em 1 = 47° 25' 55" | Angulo externo em 2 = 252° 13' 38"

Az (1-2)
R 12
Az 2-3)
R 2-3
Az (3-1)
R 34y | 38°14'22" S0
Az (4-5)
R (a5
Az (5-1)
Az (5-1)

Fonte: o autor (2023).

A opgao de diversificar as praticas pedagdgicas se sustenta em Moran (2018), que destacam que
a neurociéncia confirma que o processo de aprendizagem é um fendémeno individual e singular para
cada pessoa. Cada individuo assimila o conhecimento de maneira exclusiva, concentrando-se naquilo
que tem significado e coeréncia em sua perspectiva, o que culmina no desenvolvimento de conexdes
cognitivas e emocionais Unicas. Portanto, o aprendizado demanda curiosidade, esforgo, dedicagéo e

perseveranca, além de exigir motivagao.

Ao mesmo tempo, destaca-se o interesse do professor em proporcionar a experiéncia gamificada,
pois ele concorda com Moran (2018), o qual evidencia que a aprendizagem também pode proporcionar
prazer, satisfagdo e realizagdo pessoal, contribuindo assim para a melhoria da qualidade de vida e do
bem-estar. Mais informagdes sobre a pratica Mapa do Tesouro sdo encontradas na préxima sessao,

direcionada especialmente para esta atividade.

Por fim, aconteceu a mobilizagdo do “Movimento Trés”, etapa onde ocorre a problematizagao
e contextualizagdo do conhecimento. De acordo com Zabala (2020), este estdgio representa o apice
do desenvolvimento das competéncias, j4 que o aluno adquire competéncias de forma abrangente e
assume a responsabilidade por seu préprio processo de aprendizagem, com a mediagdo e a orientagdo

do professor.

Para isso, os académicos foram convidados a participar de uma aula pratica em que precisaram
identificar, tendo como base os conhecimentos construidos no dominio tedrico, a drea de uma parcela
limitada de terra, definida pelo professor. Na situagdo, os estudantes foram divididos em grupos e
trabalharam em equipes. Eles foram desafiados a, de forma auténoma, escolher qual método de
levantamento topogréfico aplicariam naquela situagdo, identificar os rumos e azimutes dos pontos

definidos pelo professor, as medidas de distancias horizontais, os dngulos internos e as 4reas de cada
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parcela medida. Para concluir o desafio, os académicos foram instruidos a calcular a 4rea total da

poligonal de onde os dados foram levantados.

O papel do professor, nesta experiéncia prética, foi o de mediador. Neste sentido, preparou o
ambiente, entregou as cadernetas de campo previamente organizadas com as informacoes necessarias
e transmitiu as orientagdes da atividade, além de acompanhar todo o processo de perto, avaliando
possiveis erros e sanando as davidas que surgiram no decorrer do levantamento das medidas. Os

registros da aula prética podem ser observados nas Fotografias 1 e 2, a seguir.

Fotografia

— Registro da aula prética
- - e

Fonte: o autor (2023).

Para contemplar a possibilidade de executar procedimentos de comparagdo e sintese de

informagoes de diferentes fontes para produzir solugbes em diferentes contextos, a aula pratica foi
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realizada com equipamentos topogréficos diferentes. Assim, um grupo realizou as medidas de distancia
horizontal de forma indireta (com o auxilio da estagdo total e do prisma) e os outros dois grupos

efetuaram as medidas de forma direta (com trena).

No momento da socializagdo dos dados levantados e dos procedimentos utilizados por cada
grupo, foi possivel problematizar os resultados encontrados, visto que, em virtude da precisdo dos
diferentes métodos adotados na experiéncia da aula prética, surgiram divergéncias nos célculos, as quais
foram tomadas pelo docente como ponto de partida para um debate coletivo para compreender os
possiveis motivos atrelados aos diferentes resultados e como oportunidade para insergdo dos conceitos
de erros e corregdes, também presentes na ementa do componente curricular e que seriam explorados

na sequeéncia.

Para facilitar a visualizagdo e a compreensao das etapas relacionadas ao ensino por competéncias
adotadas no desenvolvimento desta unidade de ensino, elaborou-se o Quadro 1, abaixo, com um resumo

das atividades executadas.

Quadro 1 - Resumo das atividades desenvolvidas em cada movimento das competéncias

Movimento Atividades desenvolvidas

Brainstorm a partir da ferramenta Mentimeter;
Movimento Zero Debate coletivo acerca das hipéteses levantadas;

Exposigao do professor para nivelamento dos conhecimentos.

Leitura guiada a partir de roteiro do capitulo “Orientagdo: rumo, azimute, declinagdo
magnética”, de Carvalho e Aratjo (2008);

Registro dos achados nos arquivos pessoais;

Movimento Um Socializagdo dos conhecimentos construidos durante a leitura;

Exposicdo do professor para complementagio dos contetdos;

Resolugéo coletiva de célculos de transformagdo de rumo e azimute no quadro;

Resolugéo de lista de exercicios bésicos de célculo de forma individual.

Contato e manuseio, sob a mediacdo do professor, dos equipamentos usados em levantamentos
Movi Doi topogréficos: trena, régua, teodolito, estagdo total e prisma;

ovimento Dois , . , . o
Exercicios que simulassem a realidade para serem resolvidos de forma individual;

Experiéncia de gamificacdo Mapa do Tesouro.

Aula prética para calcular a 4rea, os rumos e os azimutes dos pontos de uma parcela de terra
delimitada pelo professor;

Movi Tre Debate, em grupos, para definir o melhor método a ser aplicado na aula prética;

ovimento res Socializagdo para comparagao e problematizagao dos resultados obtidos através da utilizagdo de

diferentes equipamentos topograficos e formas de medidas;

Debate para compreender os motivos que levaram as diferengas encontradas.

Fonte: o autor (2023).

A partir do exposto, entende-se que a abordagem de ensino por competéncias no ensino superior
proporciona uma formagdo mais relevante, prética e centrada no aluno, preparando os estudantes para
serem profissionais mais capacitados e adaptdveis em um mundo em constante transformagdo. Vale
ressaltar que é papel do educador identificar as competéncias essenciais e mediar os processos, a fim

de possibilitar que os estudantes, a partir de suas préprias experiéncias, assimilem e compreendam
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o conhecimento tedrico, aplicando-o, analisando questées problemadticas e contextualizando-as em

relagdo a sua formacao.

A avaliacdo desta unidade de ensino foi pensada de forma processual, visto que esta abordagem
permite a monitorizagdo continua do progresso dos alunos ao longo de um determinado periodo de
aprendizagem. Entende-se que a avaliagdo processual oferece uma visdo mais abrangente das habilidades,
conhecimentos e competéncias em desenvolvimento. Ela fornece aos professores insights valiosos para
adaptar seu ensino, identificar necessidades individuais e, assim, promover o aprendizado significativo.
Como instrumentos avaliativos, adotou-se a observagio e assertividade dos académicos no tracado do
mapa do tesouro e o desenvolvimento e a socializagdo do memorial descritivo e de célculo referente a

aula prética.

Na sequéncia, para contextualizar a experiéncia foco deste relato, apresenta-se a sessdo
relacionada ao Mapa do Tesouro, que permite ao leitor uma compreenséo mais profunda da concepgao
e aplicacdo desta pratica pedagbgica que busca estimular o engajamento dos estudantes e a vontade de

aprender.

3 MAPA DO TESOURO: UMA EXPERIENCIA DE GAMIFICACAO

Entende-se que o aprendizado ativo pode estimular processos prazerosos e eficazes de ensino e
aprendizagem. A partir da inser¢do de metodologias ativas no contexto educacional, torna-se mais facil
diversificar as estratégias e promover momentos distintos para a construgdo do conhecimento. Estas
afirmagoes se sustentam em Moran (2018), visto que o autor destaca a importdncia da inser¢do de

técnicas e procedimentos variados para alcangar objetivos de aprendizagem.

Assim, conforme ja mencionado, a experiéncia de gamificagdo denominada Mapa do Tesouro foi
introduzida durante o “Movimento Dois”, baseado no ensino por competéncias, para a aplicagdo dos
conhecimentos tedricos. Os principais objetivos articulados a essa prética pedagdgica foram promover
o engajamento dos estudantes; estimular a repetigdo de procedimentos de célculo de forma lddica;
possibilitar a aplicagdo dos conhecimentos tedricos; e ampliar a habilidade de interpretagdo de dados

topogréficos para a prética da profissao.

Faz-se importante ressaltar que esta atividade foi criada pelo professor do componente de
Topografia e Geoprocessamento e autor deste relato. Sendo assim, quando é mencionado, no inicio
deste trabalho, que inovar nas praticas pedagbgicas demanda estudo, criatividade e disposigdo para
reinventar-se, refere-se exatamente ao esforgo desprendido pelos professores ao pensar e articular novas

possibilidades de aprendizado.

O delineamento da atividade iniciou com a introdugdo e as orientacbes acerca de como o
momento foi pensado. Para comecar, os académicos foram convidados a reunirem-se em duplas, visto
que o professor compreende que trabalhar em grupo no contexto da graduagdo é uma experiéncia valiosa

que pode preparar os estudantes para o mercado de trabalho através do desenvolvimento de habilidades
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de colaboragdo, da diversidade de pensamento, do aprimoramento das habilidades de comunicagéo e

resolugdo de conflitos, além da oportunidade de construir relacionamentos com os colegas de classe.

Posteriormente, foi entregue para cada académico uma folha impressa, colorida, com a ilustragao
de um mapa do tesouro (ver Ilustragdo 1), contudo, os Gnicos pontos marcados no mapa eram o Ponto
de Origem (um circulo denominado PO) e o Ponto Final (um “X” denominado PF). A ilustragdo foi
elaborada com o auxilio da ferramenta digital Canva, a qual a Unoesc incentiva o uso para fins didaticos-

pedagdgicos.

Ilustragdo 1 — Mapa do tesouro disponibilizado para os académicos
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Fonte: o autor (2023).

Apés a entrega do mapa, foi solicitado aos académicos que observassem suas caracteristicas e
descrevessem o que estavam vendo. Assim, apés os estudantes relatarem que havia ilhas, mar, navios,
monstros marinhos e bats de tesouros, o professor anunciou que a “missdo” seria tragar a rota percorrida
pelo navio desde o ponto de origem até o bati do tesouro, demarcando os dez pontos em que o navio
parou e nomeando-os com P1 (Ponto 1), P2, P3... ...P10. Os pontos foram pensados para nunca estarem
localizados no mar, portanto, caso os académicos identificassem a localizagdo de um ponto na 4gua,

saberiam que haviam errado o percurso.
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Para guiar o desenvolvimento da atividade, as orientagbes necessédrias (Ilustragdo 2) foram
projetadas no quadro. O primeiro desafio com que os estudantes se depararam foi a transferéncia no
Norte para o Ponto de Origem, visto que a rosa dos ventos estava “inclinada” em relagdo ao plano
horizontal. Para resolver este dilema, precisaram mobilizar conhecimentos de outros componentes
anteriores, como o de Desenho Geométrico, e, com o auxilio de esquadros, puderam transferir o
alinhamento do Norte até a origem do mapa e para todos os demais pontos necessdrios. Com isso,
por envolver conhecimentos de outros componentes, entende-se que esta é uma pratica com carater

interdisciplinar.

Ilustracdo 2 — Orientagdes disponibilizadas pelo professor e projetadas no quadro durante o desafio

< MAPA DO TESOURO

UNOESC
ORIENTACOES:

- Com o auxilio de uma régua e um transferidor de grau, tragar a rota percorrida pelo
navio até o bal do tesouro. O ponto de partida sera o navio, denominado de PO - Ponto
de Origem, e o ponto de chegada sera o PF - Ponto Final.

- Demarcar os 10 pontos de parada do navio, nomeando-os como P1, P2, P3... P10.

- A escala do mapa é de 1 : 100.000. Representar as distancias horizontais, no mapa, em

cm.
- Os Rumos (R) e Azimutes {A3) estao dados a seguir:

RO-1 = 82° 00" SE A33-4 = 279° 00 R6-7 = 65° 00" SE R9-10 = 33° 00" NE
R1-2 = 77° 00" NE Az4-5 = 13° 00" A37-B = 179° 00" A310-PF = 8° 00"
A32-3 = 307° 00 RS-6=70°00'SE  R8-9 = 36° 00" SE

L - As Distancias Horizontais (DH) estdo dadas a sequir:

UNIVERSIDADE DO OESTE DE SANTA CATARINA - UNOESC

\// J JHO-1 = 8,3 Km DH3-4 = 9 Km DHe-7 = 3,0 Km DH9-10 = 3,0 Km
1
| == [DHI1-Z = 5,3 km DHe-3=935K DH7-8 = 4,5 Km DHI0-PF = 5,0 Km

\“ DH2-3=S5S5Km  DHS6=115K DHB-9 = 3,5 Km

Fonte: o autor (2023).

— o=

A partir de entdo, os estudantes precisavam analisar os Rumos (R) ou Azimutes (Az) dados e
definir a direcdo em que o navio iria navegar. Percebeu-se, durante a aplicagdo da atividade, que alguns
académicos transformavam os rumos para azimute (na calculadora e/ou no caderno) para facilitar o
registro no transferidor de grau, j& outros faziam a associagdo mentalmente. Tendo a diregdo definida,
precisava-se identificar a distancia a ser percorrida na escala indicada (1:100.000). Assim, as Distancias
Horizontais (DH) que eram dadas em quilémetros (Km) foram transformadas em centimetros (cm)
para serem transferidas para o papel. Desta forma, o conhecimento relacionado as escalas também foi

necessario.
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Percebe-se, neste contexto, que o papel do professor preparar os materiais com as orientagdes e
organizar o ambiente, contudo, o desenvolvimento da atividade é realizado de forma auténoma pelos
académicos e os desafios precisam ser debatidos entre os colegas para que busquem as possiveis solugdes.
O professor, contudo, acompanhou todo o processo, consultando as duplas quanto ao progresso atingido
e as dificuldades encontradas, ao passo em que, se percebia que alguma dupla ndo estava no percurso
correto, sugeria que repensassem a rota e analisassem com mais cautela as informagées disponibilizadas.

As Fotografia 3 e 4 mostram os académicos imersos na experiéncia gamificada.

=N
Fonte: o autor (2023).

Figura 4 — Estudantes tragam o mapa do tesouro

Fonte: o autor (2023).
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Com o desenvolvimento desta atividade gamificada, os estudantes precisaram associar diferentes
conhecimentos para resolu¢do de um problema. Foram mobilizados, nesta prética, principalmente os
conceitos de mapa, escala, rumos, azimutes e desenho geométrico. Os materiais necessarios consistiram
em: mapa impresso, régua, esquadro, transferidor de grau e calculadora. A concentragdo no tragado
do percurso ficou evidente e todas as duplas, em tempos diferentes, conseguiram atingir o objetivo
e demarcar os pontos corretamente. O tempo médio para o desenvolvimento da atividade foi de

aproximadamente uma hora.

Os critérios de avaliagdo delineados para esta atividade envolveram a capacidade do estudante
em interpretar os dados fornecidos e aplica-los para a resolugdo do problema; a habilidade de associar
conhecimentos em detrimento a um objetivo; a competéncia de adaptar-se ao trabalho em grupo; e a

precisdo na marcagao dos pontos e do trajeto no mapa.

Algumas duvidas emergiram no inicio da atividade, contudo, apds repetirem os processos nos
primeiros pontos do percurso do navio, foi possivel perceber que os estudantes jé estavam mais seguros
e aplicavam os conhecimentos teéricos com mais facilidade. O engajamento e o interesse também
ficaram evidentes e, desta forma, entende-se que a atividade atingiu os objetivos propostos ao auxiliar
os académicos no desenvolvimento das competéncias necessarias para compreender e interpretar dados

topogréficos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O curso de Engenharia Civil é lembrado, principalmente, pelo grau de dificuldade dos célculos
matemdticos e pela complexidade em articular os conhecimentos construidos com as situagoes
cotidianas. Com isso, no contexto da graduagdo, entende-se a necessidade de promover aulas mais
dindmicas e inovadoras, que superem o ensino tradicional onde somente o professor é detentor do saber

e os estudantes recebem os contetidos passivamente.

E importante ressaltar que o ensino por competéncias, metodologia adotada pela Unoesc, tem
ganhado destaque no contexto do ensino superior devido a sua capacidade de preparar os alunos de forma
mais eficaz para os desafios do mundo real. Entende-se, com isso, que em vez de se concentrar apenas
na acumulagdo de conhecimentos tedricos, o ensino por competéncias enfatiza o desenvolvimento de

habilidades praticas e a aplicagdo do conhecimento em situagdes concretas.

Isso é particularmente relevante em um cendrio onde a rdpida evolugdo tecnolégica e as mudancas
nas demandas do mercado de trabalho tornam essencial a capacidade de se adaptar e aprender ao longo da
vida. Infere-se, também, que ao enfatizar a aquisi¢do de competéncias, o ensino superior pode promover
uma aprendizagem mais significativa e motivadora, capacitando os alunos a se tornarem profissionais

mais competentes e prontos para enfrentar os desafios do mercado de trabalho contemporaneo.

Assim, a partir do desenvolvimento da unidade baseado no ensino por competéncias e,

principalmente com a experiéncia gamificada, percebeu-se que os académicos se mostraram engajados
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em todo o processo. De forma auténoma, conseguiram atingir o objetivo de marcar os pontos e tragar
o percurso no mapa, demonstrando que consolidaram os conhecimentos tedricos e foram capazes de
aplica-los em contextos diversos. Esta capacidade de aplicagdo dos saberes construidos também ficou

evidente durante a aula pratica.

Por fim, ressalta-se que a implementacdo bem-sucedida do ensino por competéncias no ensino
superior também apresenta desafios, visto que requer atualizacdo constante por parte dos professores,
um planejamento cuidadoso e uma adaptagdo continua para que as préticas desenvolvidas possam se
manter alinhadas com o perfil dos académicos ingressantes e as demandas em constante evolucdo do

mundo real.
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O USO DO PORTFOLIO COMO INSTRUMENTO
AVALIATIVO: UMA EXPERIENCIA NO CURSO DE
DIREITO, CAMPUS DE JOACABA

Ricardo Hack!

Resumo: O presente relato de experiéncia tem como objetivo apresentar uma experiéncia desenvolvida
no curso de Direito da Unoesc, campus Joagaba, envolvendo o uso do portfélio como instrumento de
avaliagdo formativa. O portfélio trata-se de um importante instrumento avaliativo, pois oportuniza
préaticas pedagdgicas que mobilizam os saberes ser, fazer, viver juntos e conhecer, assim como potencializa
a formagdo critica dos estudantes. Metodologicamente, as atividades que compuseram o portfélio foram
orientadas pelo modelo de ensino e aprendizagem por competéncias, concepcdo pedagdgica adotada
pela Unoesc. Os resultados evidenciaram que o portfélio permite aos estudantes acompanharem a sua
prépria trajetéria de aprendizagem, dar vazdo a criatividade, ser sujeito ativo do processo de ensino-
aprendizagem e realizar uma avaliagdo que contemple conhecimentos, atitudes e valores.

Palavras-chave: avaliagdo formativa; instrumento avaliativo; portfélio.

1 INTRODUCAO

O portfélio como instrumento de avaliagdo formativa trata-se de uma importante ferramenta,
principalmente, quando o enfoque pedagégico é centrado por competéncias, haja vista que seu uso
oportuniza préticas pedagégicas que mobilizem os saberes ser, fazer, viver juntos e conhecer, assim

como a formacao critica dos estudantes.

Dada a sua importéncia, esse texto busca apresentar uma experiéncia desenvolvida no curso
de Direito da Unoesc, campus Joagaba, envolvendo o uso do portfélio como instrumento de avaliagdo
formativa. Este instrumento foi previsto no plano de ensino, como atividade avaliativa, e construido
ao longo do segundo semestre do ano de 2023. Os procedimentos metodolégicos foram baseados nos

movimentos de competéncia, modelo pedagégico adotado pela Unoesc.

No curso de Direito, o uso do portfélio como instrumento avaliativo ainda é pouco explorado.
Uma busca realizada em plataformas digitais de armazenamento de artigos, permitiu identificar que
poucos sdo os estudos publicados. Assim, acredita-se que esse relato de experiéncia podera trazer
contribuigbes em relagdo ao uso do portfélio como potencializador de aprendizagens significativas e

centradas em metodologias ativas no curso Direito e contribuindo para diversas dreas do conhecimento.

O estudo esta organizado de forma a, inicialmente, apresentar uma reflexdo tedrica sobre o

uso do portfdlio e suas contribui¢des para o processo de ensino e aprendizagem. Apds, serd descrito
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o percurso metodoldgico e realizada uma anélise dos principais resultados. Para finalizar, serdo feitas

algumas consideragbes em relagdo as contribuigdes do uso do portfélio como instrumento avaliativo.

2 0 USO DO PORTFOLIO COMO INSTRUMENTO AVALIATIVO

O uso do portfélio tem suas origens no mundo das artes, na sua concepgao original era usado
pelos artistas como uma forma de demonstrar as suas obras (Perez; Corréa, 2021). Com o passar dos
tempos, sofreu modifica¢des e foi incorporado como um instrumento de avaliagdo formativa em cursos

de diversas areas do conhecimento. Para Ambrésio (2013, p. 23), o portfélio pode ser definido como uma

ferramenta pedagégica para uma colegdo organizada e planejada de trabalhos produzidos pelo(s)
estudantes, ao longo de um determinado periodo de tempo, de forma a poder proporcionar uma
visdo alargada e detalhada da aprendizagem efetuada bem como dos diferentes componentes do
seu desenvolvimento cognitivo, metacognitivo e afetivo.

Apesar do uso do portfélio ndo ser recente, foi com a assuncdo de uma concepgdo pedagdgica
por competéncias, assim como das metodologias ativas que esse ganha proeminéncia, pois articula
caracteristicas e condigbes que permitem, a0 mesmo tempo, ser tratado como uma atividade prevista
no curriculo e solicitada pelo professor, mas também relacionar os contetdos com a realidade dos
estudantes, aprofundar os conhecimento sobre si préprio (S4-Chavez, 2005), trazer a tona sentimentos

e possibilitar o desenvolvimento de pensamentos complexos.

Dentre os beneficios do uso do portfélio, como instrumento avaliativo, cabe mencionar o seu
potencial para auxiliar no desenvolvimento critico, articulagdo entre teoria e prética, possibilidade de dar
vazdo a criatividade do estudante, assim como torna-lo responsavel pelo seu processo de aprendizagem
(Perez; Corréa, 2021; Ambrésio, 2013; Alarcao, 2011). Ainda, destaca-se a possibilidade de acompanhar
a construgao do aluno, o desenvolvimento profissional do professor, a comunicagdo dialégica entre os

sujeitos e aprendizagens relacionadas ao saber ser, fazer, viver juntos e conhecer.

Em se tratando da construgdo do portfdlio, a literatura apresenta algumas dicas. Ndo obstante,
segundo Quaresma, Pastana e Freitas (2017, p. 10), “ndo existe uma férmula mégica de construgdo de
portfélios. O portfélio é livre e esse é o fator da potencialidade de aprendizagens no mesmo.” Dessa forma,
o que é possivel localizar algumas dicas de como fazer uso desse instrumento como potencializador de
aprendizagens, dentre as quais faz-se relevante destacar a necessidade do professor ter conhecimentos
sobre o que é um portfélio, reconhecer a singularidade do educando e no momento de sua construgao

trazer elementos de inovacao e criatividade.

Para composi¢do de sua estrutura, é importante levar em conta materiais solicitados pelo
professor e materiais adicionais inseridos pelo préprio aluno, pois sdo esses Gltimos que permitem dar
vazdo a criatividade e liberdade de construgdo. Outro aspecto importante para ser considerado é a
necessidade do portfélio contemplar atividades que permitam a reflexdo e o exercicio da criticidade por
parte dos estudantes (Quaresma, Pastana; Freitas, 2017).

Docéncia g Inovacao
Universitaria i Pedagoégica




Relatos de experiéncia premiados no Mérito Docente

Joacaba

Sao atividades que podem integrar esse instrumento avaliativo: mapas conceituais, esquemas,
textos criticos, relatos, desenhos, fotografias, poemas, estudos de caso, provas, resolugdo de situagoes
problemas, dentre outras. Contudo, alguns cuidados também precisam ser tomados para fazer um
bom uso do portfélio, para Quaresma, Pastana e Freitas (2017), é preciso ter cuidado com atividades

meramente descritivas, com pouco embasamento tedrico, sem criatividade e subjetividade.

A devolutiva de um portfélio também é um momento importante, pois denota a relagdo
estabelecida entre professor e aluno. Dessa forma, cabe ao professor instigar o educando a observar seus

avangos e dificuldades, dar feedbacks e contribuir com a tessitura de reflexdes criticas.

Feita essa reflexdo sobre o portfélio e sua importancia para potencializar aprendizagens mais

significativas, na segdo que segue serd apresentado a metodologia que embasou a atividade aqui relatada.

3 METODOLOGIA ADOTADA

A metodologia utilizada teve como base a concepgdo pedagdgica baseada por competéncias.
Essa concepgédo segundo Dias (2010, p. 76) “defende a integragdo, pelo individuo, dos saberes (saberes

tedricos e praticos), do saber fazer e das atitudes necessérias ao acompanhamento das tarefas.”

Na Unoesc foram adotados quatro movimentos de aprendizagem com vistas ao desenvolvimento
de competéncias, os quais estdo assentados no diagnéstico e nivelamento, dominio tedrico, aplicagdo e

problematizacdo do conhecimento.

No primeiro momento, como forma de diagndstico e nivelamento, os académicos demonstraram
seus conhecimentos prévios sobre as unidades de ensino e os principais contetdos que serdo trabalhados
no decorrer do componente curricular. Com o uso do brainstorming (tempestade de ideias) foi possivel
identificar que muitos estudantes ja trabalham com os temas da disciplina, alguns ja tinham realizado
transferéncia de imoveis, registros de hipotecas, vivenciado situagbes que envolviam discusses entre
propriedades vizinhas, e no geral, tinham conhecimentos sobre a regularizagdo de iméveis ou até
mesmo das irregularidades que ainda assombram a realidade brasileira na regularizagdo de iméveis. Para

o nivelamento dos contetdos, o docente fez uso da aula expositiva-dialogada.

Em um segundo momento, para o dominio tedrico, foram indicadas leituras de textos que
tratavam de temas e conceitos juridicos fundamentais. Os alunos foram orientados a elaborar sinteses
dos contetdos e a formular materiais para integrar o portfélio, como textos e mapas mentais, esquemas

de classificagdo, dentre outros.

Na aplicagdo e problematizagdo, uma das atividades realizadas foi a anélise de um caso juridico
real sobre a possibilidade de ingressar com uma acdo judicial de usucapido. Para sua resolucdo foi
necessario mobilizar os conhecimentos aprendidos durante as aulas, assim como os saberes relacionados
ao ser e conviver. Esse momento foi marcado por atividade que levasse “o aluno a estabelecer relacoes

tedrico-praticas” (Belchior et al., 2020, p. 9).
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A avaliacdo da disciplina foi pensada tendo por base uma concepgao formativa, a qual segundo
Caseiro e Gebran (2008, p. 3) “pode ser entendida como uma pratica de avaliacdo continua que objetiva
desenvolver as aprendizagens”. Esta se diferencia da avaliagdo tradicional pois transcende a ideia da
medigdo e classificagdo, visa identificar as dificuldades dos alunos e intervir para que prossigam nas suas
aprendizagens (Hadji, 2001; Allal; Cardinet; Perrenoud, 1986).

Como umas das formas de avaliagdo, fez-se uso do portfélio, o qual trata-se de uma ferramenta
que possibilita ao estudante e ao professor acompanhar o processo de ensino e aprendizagem. Os

resultados obtidos, a partir do uso desse instrumento, serdo apresentados na segio que segue.

4 RESULTADOS

Nessa segdo far-se-d4 o relato dos resultados alcangados a partir do uso do portfélio como
instrumento avaliativo. A ideia de fazer uso dessa ferramenta, na disciplina de Posse, Direitos Reais e
Direito Registral e Notarial, adveio da participacdo do docente em uma formagao oferecida pelo Nicleo
de Apoio Pedagdgico (NAP) da Unoesc, no més de julho do corrente ano. Por se tratar de algo novo,
para utilizar o portfélio, o professor realizou alguns estudos e escreveu orientagdes sobre ele no item

avaliagdo do plano de ensino.

Assim, no primeiro dia de aula foi realizada a apresentagdo do plano de ensino, dando um
enfoque especial para os itens relacionados ao perfil do egresso e as competéncias a serem desenvolvidas
na disciplina, quais sejam: compreender e aplicar as normas de direito civil relacionados & posse,
propriedade e direito reais sobre coisas alheias e compreender os principios e regras do sistema notarial

e registral na formaliza¢do dos negécios juridicos no dmbito publico e privado.

Apbs, o professor explicou sobre o instrumento avaliativo chamado portfélio, bem como as

atividades que iriam integrar o mesmo, as quais encontram-se descritas a seguir:

a) elaboragdo de uma trajetéria do estudante “quem eu sou, de onde eu vim e para onde eu vou”;

a.1) coletivamente os membros do grupo podem escrever sobre a percep¢do que tinham sobre
seus colegas — “quem sou eu na visdo do outro) (caracteristicas pessoais, afetos, qualidades, habilidades);

a.2) elaboragdo de um relato inicial, sobre os contetidos que serdo estudos na disciplina e os
conhecimentos de cada tema (posse, propriedade, direitos reais, direitos pessoais, ditos obrigacionais,
direitos reais de garantia, condominio, incorporagdo imobilidria, direito registral e notarial);

b) mapa conceitual: tema posse;

c) elaboragdo de uma pega processual de usucapiao;

d) inserir avaliacdo 01 e sua revisao;

e) mapa conceitual/texto (ou outro material): tema propriedade;

f) resumo das apresentagoes em grupo, sobre o tema direitos de vizinhanga;
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g) inserir avaliacdo 02: construcdo de texto sobre as formas de condominio (introdugéo,
desenvolvimento, consideragdes finais e referéncias);

h) construgdo de uma linha do tempo sobre incorporagao imobilidria;
i) resumo sobre as apresentagdes em grupo — tema direitos reais de garantia;

j) elaboragdo de um quadro sobre o contrato registrado na matricula e o contrato de gaveta, e
elaboracdo de um quadro sobre o direito real de aquisicao;

h) elaboragido de um texto (ou outra atividade, exemplo um jornal com noticias, etc.) sobre
atividade notarial e registral.

Além das especificagbes do plano de ensino, foi mencionado que a construcdo do portfélio estaria
assentada nos saberes ser, fazer, conhecer e conviver, dada a importancia de possibilitar aos estudantes,
além do dominio tedrico, a constru¢do de uma reflexdo sobre o seu modo de ser pessoal e profissional.
O professor também explicou que esses saberes contribuem para o desenvolvimento das competéncias

requeridas para a disciplina.

Para finalizar, fez a leitura dos saberes e das habilidades que seriam perquiridas, sendo estas

construidas tendo por base as competéncias da disciplina e os contetidos da ementa:

a) ser —atuar com autonomia, juizo, responsabilidade pessoal;

b) fazer — adquirir procedimentos que ajudem a afrontar as dificuldades que se apresentem na
vida e na profissao;

c) conhecer — assimilar conhecimentos cientificos e culturais gerais e especificos e atualizagao ao
longo de toda a vida;

d) conviver — compreender melhor os demais, o mundo e suas inter-relages.

Em relagdo a construgdo do portfdlio, ainda é relevante destacar que os académicos precisavam
apresentar as atividades, assim como uma introducao, consideracdes finais e a autoavaliagdo. Além das
atividades previstas, o professor explicou aos estudantes que eles poderiam dar vazédo & criatividade e
integrar outros materiais, como: charges, poemas, musicas, fotos, desenhos, mapas mentais, videos,
elaboracdo de noticias (exemplo em TV, rddio, etc.). No entanto, era importante sempre fazer uso das
referéncias bibliograficas (constante no plano de ensino) e quando inserir ou construir um material

diferenciado, elaborar um texto explicativo sobre o tema.

O formato do portfélio também ficou livre para que cada académico construisse o seu.
Importante pontuar que o instrumento foi realizado de forma individual, dado o interesse do professor
em acompanhar as particularidades e construgoes de cada estudante matriculado na disciplina. Contudo,
algumas atividades foram realizadas em grupo, com vistas a instigar a comunicacdo dialégica entre os

pares e o trabalho colaborativo.
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De modo geral, o portfélio foi utilizado para proporcionar um processo de aprendizagem mais
auténomo, a partir do qual o académico pudesse demonstrar a sua criatividade, curiosidade, bem como

refletir sobre a sua identidade, seu processo de aprendizagem e sua futura atuagdo profissional.

Fotografia 1 — Capa de um portfélio demonstrando a preocupagao
do académico Quem sou, de onde vim e para onde vou

> unoesc |

Uniweraidade do Ceste de Sauta Catarine

Curso de Direito

POSSE, DIREITOS REAIS E
DIREITO REGISTRAL E NOTARIAL

TRAJETORIA DO ESTUDANTE

‘Quem sou, de onde vim e para onde vou'

Joogobo - SC
Agosto/2023

Fonte: o autor (2023).

A utilizagdo do portfélio, como instrumento avaliativo, permitiu aos académicos a percepgao
sobre quem sou, de onde vim e para onde vou, sendo um marco para o processo formativo dos estudantes.
Os trabalhos foram entregues pelos académicos, em datas previamente estabelecidas, e posteriormente
devolvidas pelo professor, com um feedback sobre o andamento das atividades. Foi possivel perceber

que os académicos aguardavam pelo retorno e pelos apontamentos do professor.

De modo geral, percebeu-se que a dedicagdo dos estudantes para com a construgdo do seu
portfélio ocorreu a partir da metade da disciplina. Acredita-se que os apontamentos feitos pelo professor

auxiliaram no engajamento dos académicos para refazer ou realizar as préximas atividades.

A imagem que segue apresenta uma das atividades desenvolvidas por um dos estudantes e que

foi um diferencial, pois trata-se de um Jornal Juridico.
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Fotografia 2 — Atividade Jornal Juridico

Fonte: o autor (2023).
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Como atividade de encerramento, foi solicitado a elaboragdo das consideracées finais, no qual o

académico foi convidado a responder as seguintes questoes:

a) como que este conhecimento alterou minha vida¢

b) o que eu aprendi com essa atividade¢

¢) o que eu poderia ter feito melhor¢

d) que importancia essa atividade teve para a minha vida profissional¢

e) que outras aprendizagens essa atividade me possibilitou¢

Esses questionamentos auxiliaram os alunos a realizarem uma autoavaliagdo e o professor a

acompanhar o processo de aprendizagem de forma personalizada.

Como metodologia de avaliagdo, foram utilizados os seguintes critérios: entrega nas datas
previstas, engajamento na realizagdo dos trabalhos e nas apresentagdes, bem como o uso de recursos e
referenciais tedricos. Um dos aspectos que merece destaque foi a realizagdo da autoavaliagdo por parte
dos estudantes, pois possibilitou ao professor melhor compreender os percursos de aprendizagem de

cada estudante e tecer uma avaliagdo sobre o préprio uso do portfélio como instrumento de avaliagao.

Em relagdo aos resultados, um dos académicos relatou que foi muito significativo “1* pela
importancia do tema, visto que é parte do dia a dia do meu trabalho atual — compreender, saber os
caminhos e as leis que garantem a legalidade de todo processo” (texto dos estudantes retirado do
portfélio). Ainda, mencionou que os resultados foram surpreendentes, pois proporcionaram uma visao
ampla do Direito e a utilizagdo das metodologias ativas contribuiram para o desenvolvimento dos

estudos.

Fotografia 3 — Relato de um académico

Fonte: o autor (2023).
Nota: texto retirado do portfélio dos académicos.
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De forma geral, os académicos relataram que precisam de uma organizacdo maior e melhor
para focar nos estudos, que a experiéncia da atividade trouxe como autorreflexdo que poderiam “ter
desligado alguns assuntos do dia a dia do trabalho que acompanham onde estamos, visto que tudo esta

interagindo e precisamos dar resultados” (texto dos estudantes retirado do portfélio).

Ainda, em relagdo aos resultados dessa experiéncia, diversos trechos presentes nos portfélios

podem ser destacados:

especificando o impacto desta atividade na minha vida posso afirmar que fui desafiada
a sair da mesmice e da passividade para me colocar inteiramente a disposi¢do na realizagdo
do cronograma programatico disposto com todos os requisitos, pesquisando, lendo e explorando
formas diferentes de expor resultados. O que fica é a experiéncia e que ndo se pode estacionar
no tempo, porque é transformacéao e se perde se torna atraso. Poderia ter explorado melhor
as doutrinas, como o que utilizei tive uma contribuicdo significativa e crescimento de redigir.
Profissionalmente entendo que tenho possibilidades concretas de ter reconhecimento quando
for aplicar este aprendizado. Perspectivando a oportunidade sua esséncia absorvida
transforma em possibilidade para ser melhor que este momento atual trazendo mais
acao direta para concluir com veeméncia a disciplina e o curso. (Texto dos estudantes
retirado do portfélio).

Esses excertos também foram pontuados no momento de socializacdo dos trabalhos. Chamou
atencdo que na turma existem dois casais e que ambos relataram que sempre fizeram as atividades em

conjunto. Com a atividade do portfélio, os quatro se desafiaram a construir de forma individual.

O primeiro casal relatou que as atividades foram realizadas de forma individual, mas que tiveram
conversas e foram socializando as produgdes como forma de melhorar a atividade de cada um, mas que

realizam cada um com sua visdo, o que proporcionou um melhor aproveitamento por parte de ambos.

O segundo casal, relatou uma situacao interessante. Que na esposa, despertou o interesse por
realizar atividades que, até entdo, eram realizadas apenas pelo marido, por exemplo, regularizar um
imovel, atividades de cartérios, dentre outras que sdo temas da disciplina. Relatam, também, que a

disciplina demonstrou que ela também consegue realizar estes atos.

Outro académico realizou a emancipagdo da filha durante a disciplina. O tema foi abordado
durante as aulas e, ap6s a aula especifica, o académico de posse dos saberes, realizou a aplicagdo prética

e real dos contetidos.

Ainda, outros académicos, relataram que auxiliaram vizinhos e evitaram discussoes judiciais,
ou seja, proporcionaram que os mesmos, de forma amigével, pudessem resolver demandas de terras. A

situagdo envolvia discussoes legais sobre invasdes de terras, situagdes entre posse e propriedade.

De forma geral, a disciplina foi de muitos aprendizados. Os académicos certamente vao levar
para muitas outras pessoas, sempre com um espirito consensual, os temas da disciplina, utilizando de

suporte os materiais produzidos. A seguir, o registro dos portfélios entregues.
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Fotografia 4 — Registro dos portfélios

Fonte: o autor (2023).

Os portfélios foram elaborados em sua maioria, de forma escrita, tendo em vista as atividades
que foram propostas, pois demandam leituras e escrita. Seguem alguns registros fotograficos dos

momentos de socializagao.

Fotografia 5 — Socializagdo do portfélio

Fonte: o autor (2023).
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Nesta imagem, é possivel verificar no slide de apresentagdo, que o académico buscou responder
as questdes propostas para realizagdo da autoavaliagdo. Ele foi demonstrando a necessidade de
desenvolver os saberes ser, fazer, viver juntos e conhecer. Percebeu-se que a disciplina fara diferenca para
vida académica desses estudantes, pois foram instigados a estudar e tiveram oportunidade de aplicacdo

prética os temas da disciplina.

Certamente, o instrumento avaliativo proporcionou uma ampliacdo dos estudos e maior

aplicacdo pratica, assim como, por parte de cada académico, o conhecimento aprofundado sobre si.

Fotografia 6 — Socializagdo do portfélio

Fonte: o autor (2023).

Apesar dos relatos das contribuicoes e aspectos positivos advindos do uso do portfélio, faz-
se relevante mencionar algumas dificuldades e desafios enfrentados durante o processo. Por parte do
professor, foi desafiador trabalhar e avaliar os portfélios, assim como encontrar um fio condutor de

como organizé-lo e dar um feedback. Por parte dos estudantes, segue um dos relatos:
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Percebi que nesse caminhar, obtive uma maior organizagdo, com os assuntos abordados em sala
e fora dela, com as pesquisas feitas nos temas propostos.

Defendo a bandeira de que a prética leva ao aprendizado. A prética reforgard a teoria e colocard
0 académico na agdo, mostrando sempre o valor do que estd sendo estudado no contexto
profissional.

Foi a primeira vez que elaborei esse tipo de atividade, e ficou bem vago em como fazer sua
montagem, pois em modelos pesquisados na internet tem uma vasta diferenciagdo, por isso,
acredito que poderia ter me dedicado mais, tanto na pesquisa como na organizagdo, um trabalho
mal planejado estd mais suscetivel aos erros. (Texto dos estudantes retirado do portfélio).

Chama a atengdo a mencéo a falta de modelos, o que denota que os estudantes ainda possuem
dificuldade em participarem de forma ativa do processo de ensino-aprendizagem, bem como de exercitar

a autonomia e criatividade.

Outro académico mencionou que, em que pese a importancia do registro, o uso do instrumento
avaliativo foi um “bom meio para envolver o estudante em sua prépria aprendizagem, pois estimula
a reflexdo, conduzindo-o a descobertas de si proprio perante diversas situagdes, refletindo uma forma

positiva no crescimento pessoal, académico e profissional” (texto dos estudantes retirado do portfélio).

De forma geral, os relatos, textos presentes nos portfélios e as avaliagdes realizadas pelo professor
permitiram constatar que essa ferramenta trouxe mudangas significativas na forma de estudar e,

marcadamente, na vida pessoal e profissional dos académicos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente relato foi regrado pelo objetivo de compartilhar a experiéncia realizada no curso de
Direito, por meio da avaliagdo formativa com uso do portfélio. Inicialmente, o uso do instrumento
avaliativo foi motivado pelos estudos decorrentes da formagdo docente 2023, proporcionada pela

Unoesc. Em segundo momento, por ser instrumento capaz de transformar os estudos dos académicos.

Os processos de defini¢do dele, sua composicdo e forma de avaliagdo, ndo foram simples dada
a complexidade do tema e do préprio processo de elaboragdo, bem como a falta de material para base
dos mesmos. Contudo, o aprofundamento proporcionado pelas leituras e as contribui¢des advindas,
especialmente, por parte da formagdo, contribuiram para melhor delineamento e para que o objeto de

estudo se aproximasse da 4rea de utilizagdo, que é o Direito.

Os resultados evidenciaram que o portfélio permite aos estudantes acompanharem a sua
proépria trajetéria de aprendizagem, dar vazdo a criatividade, ser sujeito ativo do processo de ensino-
aprendizagem e realizar uma avaliagdo que contemple conhecimentos, atitudes e valores. O portfélio
ficard como material acessivel para consultas, revisdes e material de apoio na vida dos académicos, além

de proporcionar uma forma de estudo para outras disciplinas.
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E importante salientar que mesmo em meio aos intimeros desafios, visto que foi um trabalho
exaustivo, haja vista que os documentos sdo extensos e possufam muitas atividades, ha que se realgar
as possibilidades de uso futuro do portfélio, como instrumento avaliativo, pois oportuniza praticas
pedagdgicas que mobilizam os saberes ser, fazer, viver juntos e conhecer, assim como potencializa a

formacéo critica dos estudantes.

Para finalizar esse relato, far-se-a uso de algumas citagdes constantes nos materiais elaborados
pelos académicos, quais sejam: “Obrigada Professor por se esforgar em nos trazer metodologias
eficientes”. “Gratiddo ao Professor! Pelo incentivo, aprendizado, repasse de seu amplo conhecimento e
por ter tornado esse trabalho possivel”. E “Me resta gratiddo aos Mestres que se preocupam em entregar
davidas para que possamos buscar o conhecimento, que nos levam a pensar, a dilatar a massa cinzenta
fazendo que ela cresca” (texto dos estudantes retirado do portfélio). Relatos como esses demonstram o

quanto o instrumento fez a diferenca no processo formativo dos estudantes.
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USO DE METODOLOGIAS ATIVAS E RECURSOS
DE GAMIFICACAO NO ENSINO DA DEONTOLOGIA
FARMACEUTICA

Ana Paula Christ!

Resumo: Nos Gltimos anos é possivel observar uma mudanga na educagdo brasileira, sendo a mesma
perceptivel em varios niveis de ensino, incluindo o superior. Esta mudanca sugere maior participagdo dos
estudantes no processo de ensino e aprendizagem, buscando desenvolver competéncias e habilidades
como a capacidade de resolver problemas e de trabalhar em equipes. Estas novas abordagens pedagdgicas
podem contribuir para o processo de ensino de diversos componentes, incluindo até mesmo os mais
tedricos como o estudo da ética e legislagao profissionais, temas tratados no componente de deontologia
farmacéutica. Diante do exposto, o presente relato visa detalhar a experiéncia exitosa, utilizando
metodologias ativas e recursos de gamificagdo, desenvolvida no componente de Bioética e Deontologia.
O componente foi organizado buscando orientar o processo de aprendizagem nos movimentos
mobilizadores das competéncias, adotando diferentes metodologias como leituras de texto orientadas,
atividades em grupos, elaboracdo de mapas, além do uso de recursos de gamificacdo. Com este relato,
espera-se incentivar e inspirar outros docentes, principalmente da drea da satde, no desenvolvimento e
uso de metodologias diversas durante suas atividades académicas.

Palavras-chave: praticas pedagdgicas; casos de deontologia; bingo; ensino superior; competéncias.

1 INTRODUCAO

Nos dltimos anos é possivel observar uma mudanga no cenério da educagdo brasileira, assim
como ocorre em outros paises. E cada vez mais evidente a necessidade de formar profissionais dotados
de um novo perfil, com habilidades e competéncias voltadas a resolucdo de problemas, ao trabalho em

equipe e com maior autonomia para que possam enfrentar os desafios que irdo encontrar no mercado
de trabalho (Cursino et al., 2020; Leite et al., 2021).

As mudangas na educagdo podem ser observadas em diferentes niveis de ensino, desde o bésico
até a graduagdo, e podem ser motivadas a partir da insergdo de metodologias ativas de ensino. As
metodologias ativas podem ser descritas como modelos de ensino centrados no estudante, onde o
professor atua como um facilitador do aprendizado. Ao adotar este modelo de ensino busca-se um maior
protagonismo dos discentes na construcdo do seu aprendizado, contribuindo no desenvolvimento de

profissionais auténomos e humanizados (Carvalho, 2021; Cursino et al., 2020).

! Mestre e Doutora em Ciéncias Farmacéuticas pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM); Docente na Universidade

do Oeste de Santa Catarina (Unoesc); analara.cp@gmail.com
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O conceito de metodologias ativas pode ndo ser tdo preciso, porém entende-se que sdo métodos
de instrugdo empregados visando envolver o estudante no seu processo de aprendizagem, fomentando
o autogerenciamento do aluno no seu processo de formagdo (Souza et al., 2020). Dentre algumas das
metodologias ativas usadas neste cendrio destacam-se o Problem Based Learning (PBL), ou Aprendizagem
Baseada em Problemas, a Sala de Aula Invertida, além de outras metodologias bastante conhecidas
como semindrios, elaboragdo de portfdlios, trabalhos em pequenos grupos, dramatizagbes, dindmicas,

entre outros (Carvalho et al., 2021; Cursino et al., 2020; Souza et al., 2020).

Além dos exemplos citados, aspectos de gamificagdo também podem ser empregados no
desenvolvimento de propostas voltadas ao uso das metodologias ativas. Na gamificagdo sdo utilizados
caracteristicas e recursos de elementos de jogos visando alcangar os mesmos objetivos dos jogos, como o

engajamento, a motivagdo e o bem-estar no desenvolvimento de tarefas em sala de aula (Souza et al., 2020).

Em meio a esse cendrio, a Diretriz Curricular Nacional (DCN) do curso de farmacia destaca
a importancia de articular conhecimentos, competéncias, habilidades e atitudes para a formagao do
egresso, estruturando os conhecimentos dos estudantes entre os eixos de cuidado em satde, tecnologia
e inovagdo em satde e gestdo em satde (Brasil, 2017). O componente de Bioética e Deontologia
permeia entre estes trés eixos, uma vez que contempla as normas de conduta profissional de acordo
com os ditames legais da profissao, buscando ainda abordar os reflexos das agoes do profissional sobre

a sociedade (Mendonga; Ferreira; La Rocque, 2015).

O ensino do componente em questdo deve promover a relagdo entre teoria e a pratica, o que
pode ser complexo uma vez que o estudo de leis e normas pode ser bastante formal, podendo afastar
o aluno e tornar o processo de ensino-aprendizagem ainda mais desafiador (Mendonga; Ferreira; La
Rocque, 2015). Na literatura ha relatos do uso de metodologias ativas voltados ao ensino da Deontologia
Farmacéutica, como o conduzido por Camargo (2022) que descreve a realizacdo de um juri simulado,
onde alunos séo estimulados a simular situa¢des nas quais houve infragdes éticas profissionais e elas sdo

julgadas pelos estudantes, ficando o professor com a tarefa de mediar as discussdes.

Em virtude do exposto, este relato de experiéncia descreve as atividades e estratégias empregados,
bem como os movimentos das competéncias realizados durante a condugdo do componente de “Bioética

e Deontologia” durante o segundo semestre de 2023.

2 CONTEXTUALIZACAO DO COMPONENTE

As atividades descritas no presente relato foram realizadas na Universidade do Oeste de Santa
Catarina, no campus de Sdo Miguel do Oeste, onde o componente de Bioética e Deontologia é ofertado
no oitavo perfodo e conta com carga horaria de quarenta horas na atual matriz do curso de Farmacia.
No momento da realizacdo da atividade, o curso de farmadcia estava sendo ofertado no turno matutino

e contava com 25 alunos matriculados.
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O principal objetivo do componente é proporcionar aos estudantes o conhecimento e a
capacidade de interpretar as legislagdes profissionais e sanitdrias, destacando a importdncia de seguirem
as normativas pertinentes a profissdo. No que diz respeito ao perfil do egresso, o componente visa
contribuir na formagao de profissionais aptos a realizar as atividades da profissdo de forma integrada,
atuando em diferentes niveis de complexidade. E quanto as competéncias, ele tem como objetivo
contribuir para que o estudante possa desenvolver a compreensdo e tenha condigbes de aplicar seus

conhecimentos a respeito das legislagbes pertinentes ao &mbito da profissao.

No que diz respeito a ementa do componente, ela contempla conceitos como “bioética, ética
profissional, organizagdo juridica da profissao, leis, regulagbes, portarias e legislacoes pertinentes a
profissdo” (Universidade do Oeste de Santa Catarina, 2023). De acordo com o plano de ensino, sugere-
se a organizacio do mesmo em trés unidades de ensino: Etica e Bioética; Legislagdo farmacéutica e
Legislagdo em Satude. A organizagdo detalhada do componente podera ser observada no item materiais

e métodos.

3 MATERIAIS E METODOS

As atividades foram realizadas na Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc) campus S&o
Miguel do Oeste no periodo entre julho e setembro de 2023. As atividades académicas foram realizadas
em salas de aula, laboratério de informatica e nas salas de metodologias ativas que contam com recursos

como quadros negros, arquibancadas, quadros brancos, mesas para trabalhos em equipes, entre outros.

O componente curricular em questdo possui dois créditos e foi organizado em trés unidades de

ensino conforme pode ser observado no Quadro 1.

Quadro 1 - Unidades de ensino do componente “Bioética e Deontologia”

Unidade de ensino 1 - . . . _ . Unidade de ensino 3 —
Unidade de ensino 2 - Legislacao Farmacéutica.

Etica e Bioética. Legislacao em Saude.

Subunidade 1.1 — Subunidade 2.1 — Tipos de normativas e busca de informagoes.

Introdugdo e conceitos. Subunidade 2.2 — LegislagOes pertinentes a prescrigao de Subunidade 3.1 — Principais
Subunidade 1.2 — Cédigo | medicamentos. legislacoes sanitarias.

de ética farmacéutica. Subunidade 2.3 — Demais legislagdes pertinentes ao farmacéutico.

Fonte: a autora (2023).

Cada unidade de ensino foi organizada buscando orientar o processo de aprendizagem e

conhecimento dos envolvidos nos movimentos mobilizadores das competéncias, conforme descrito por
Berchior et al., (2020), sendo:

a) movimento zero: diagndstico e nivelamento;

b) movimento um: dominio tedrico;
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c) movimento dois: aplicagdo dos conhecimentos;

d) movimento trés: problematizagdo contextualizada e interdisciplinar de conhecimentos.

A organizacdo de cada unidade e a descrigdo das atividades realizadas sdo descritas a seguir.

3.1 UNIDADE 1

Ela teve inicio com a avaliagdo dos conhecimentos prévios dos estudantes (movimento zero),
alcangada a partir de uma atividade tempestade de ideias realizada no quadro branco e impulsionada
pela pergunta “Por que estudar Etica e Bioética?”. A partir das palavras apresentadas pelos estudantes, foi
realizado nivelamento, bem como a aquisigdo de novos conhecimentos, a partir de uma aula expositiva
e dialogada (movimento um). Apds a discussdo da subunidade 1, que visava apresentar conceitos,

demonstrar aspectos relevantes da ética e da bioética, partiu-se para a segunda subunidade.

A segunda subunidade teve inicio com aleitura prévia realizada de modo extraclasse da Resolugéo
do Conselho de Farmdcia n. 724, de 29 de abril de 2022 que dispde sobre o Cédigo de Etica da profissio
farmacéutica (Brasil, 2022). Em sala de aula, foi realizada uma atividade de gamificagdo denominada
“Bingo do Cédigo de Etica”. Tanto a leitura quanto a realizagdo do game tiveram como objetivo realizar
o movimento um da mobilizagdo de competéncias, que visa a aquisi¢do de conhecimentos pelos

estudantes.

O Cédigo de Etica da Profissio é organizado em trés segdes, sendo abordados respectivamente o
Cédigo de Etica, o Cédigo do Processo Etico e a Infragdes e regras de aplicagio das sangdes. Para construir
o bingo, alguns artigos, pardgrafos e incisos destas trés se¢oes foram selecionados e numerados de 1 a
50, de modo que fosse possivel confeccionar as cartelas de bingo e realizar o sorteio dos nimeros. Um

fragmento da organizagéo do bingo pode ser observado no Quadro 2.

Quadro 2 — Fragmento da organizagio do “Bingo do Cédigo de Etica”

Numeros Descricao

1 Direito: I - interagir com os demais profissionais, para garantir a seguranga e a eficacia da terapéutica,
observado o uso racional de medicamentos

5 Direito: II - exigir dos profissionais da satide o cumprimento da legislagdo sanitéria vigente, em especial
quanto a legibilidade da prescrigdo e demais aspectos legais e técnicos
Dever: XII - supervisionar os contetidos expostos pelo estabelecimento com o qual mantém vinculo

18 profissional nas redes sociais, em sitios eletronicos e demais meios de comunicagdo, fazendo cumprir as
normas técnicas e a legislacdo vigente

2% Proibido: VIII - delegar ou permitir que outros profissionais pratiquem atos ou atribui¢ées privativas da
profissao farmacéutica

45 Atenuante: o profissional nunca ter sofrido qualquer penalidade ao longo de seu histérico profissional;

Fonte: a autora (2023).
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A atividade contou com o kit tradicional do bingo, com o globo e as cartelas contendo nimeros
de 1 a 50. Apds o sorteio de cada nimero, por exemplo o n. 1 (Quadro 2), o contetido era conhecido por
todos e discutido, sendo possivel neste momento responder perguntas e tirar davidas dos estudantes.
Eles deveriam preencher uma linha horizontal ou vertical, falar o famoso “bingo” e entdo receberam
um pequeno prémio quando atingissem esse objetivo. Esta atividade teve como objetivo realizar o

movimento um, a aquisicdo de conhecimentos.

Apbs a atividade em sala de aula, os estudantes realizaram de modo extraclasse, uma atividade
para aplicabilidade dos conhecimentos, onde responderam algumas questdes a respeito do Cdédigo
de Etica da Profissio. O movimento trés, caracterizando a problematizagio contextualizada dos
conhecimentos, foi realizada a partir da criagdo e resolugido de um “Caso de Deontologia Farmacéutica”,

apresentado no final da Terceira Unidade de ensino.

3.2 UNIDADE 2

Para o movimento zero, utilizou-se da metodologia brainstorming, impulsionada pela frase:
“Importancia de legislacoes para a prescricdo de medicamentos”, utilizando a ferramenta Mentimeter®.
A partir das palavras destacadas pelos estudantes, iniciamos a aquisi¢do do conhecimento tedrico a
partir da discussdo da Portaria n. 344, de 12 de maio de 1998 e da RDC n. 471, de 23 de fevereiro
de 2021 (Brasil, 2021; BRASIL, 1998). Utilizando a sala de metodologias ativas, foram discutidos em
conjunto os principais pontos das normativas e foi organizado um pequeno resumo de cada uma nos
quadros branco e negro. Visando a aplicabilidade dos conhecimentos, os estudantes foram reunidos
em pequenos grupos e resolveram algumas questoes referentes as normativas estudadas. Somado a
isso, receberam algumas prescrigbes de medicamentos criadas pela professora e deveriam decidir em
grupo se as prescri¢bes poderiam ser aceitas para a dispensagdo de medicamentos, sempre levando em

consideragao as legislacoes vigentes.

N

A segunda unidade abordou diversas normativas referentes a atuagdo do farmacéutico e foi
trabalhada de diferentes formas. Para a discussdo da RDC n. 44, de 17 de agosto de 2009, os estudantes
fizeram leitura prévia da mesma e em pequenos grupos na sala de aula, criaram mapas mentais (Brasil,
2009). Para a discussdo da Lei n. 3.820, de 11 de novembro de 1960 também foi realizada a leitura prévia
da normativa e em sala de aula realizou-se uma atividade semelhante a um jogo de tabuleiro (Brasil,

1960).

Tanto a atividade game como a leitura prévia da normativa visaram a aquisi¢cado de conhecimento
pelos estudantes (movimento dois). Para construir a atividade game, alguns pontos importantes da
normativa foram selecionados e se transformaram em perguntas de “verdadeiro e falso”. Os estudantes
foram divididos em quatro grupos, cada um recebeu uma cor e selecionou um colega para representar

o “pino” do tabuleiro.
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O tabuleiro foi desenhado na sala de aula e os alunos se posicionaram no inicio dele. As perguntas
eram realizadas em voz alta a todos os grupos e eles deveriam decidir em conjunto no tempo de 60
segundos, se as questoes eram verdadeiras ou falsas. A cada acerto os “estudantes pinos” avangavam no
tabuleiro. No final da atividade o grupo que teve mais acertos foi considerado o vencedor da atividade

e recebeu o prémio de campedo.

A subunidade contou ainda com a discussdo de outras normativas que foram trabalhadas a
partir da leitura prévia ou em sala de aula seguida de aula expositiva e dialogada. O movimento trés,
caracterizando a problematizagdo contextualizada dos conhecimentos, foi alcangado a partir da criagao
e resolugdo de um “Caso de Deontologia Farmacéutica”, apresentado no final da Terceira Unidade de

ensino.

3.3 UNIDADE 3

A tGltima unidade do componente foi dedicada & discussdo de normativas relacionadas ao controle
sanitario, como a Lein 5.991 de 17 de dezembro de 2023 (Brasil, 1973). Em fung¢ao de algumas atividades
desenvolvidas pelo curso, o tempo dedicado a essa unidade foi reduzido em relacdo ao inicialmente
previsto. A aquisigdo de conhecimentos foi alcangada a partir da leitura prévia da normativa descrita,
seguida da exposigdo e didlogo a respeito dela. Na sequéncia, foi resolvido de modo individual um

questiondrio extraclasse visando a aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos.

Ao final do componente, visando a problematizacdo (movimento trés), foi realizada a
apresentacédo e resolucdo de casos de deontologia farmacéutica elaborados pelos estudantes. Os casos
deveriam ser elaborados de modo individual ou duplas, conter infragdes a pelo menos duas normativas
discutidas ao longo do semestre e poderiam ser elaborados na forma de texto, video, teatro, de acordo
com a criatividade dos estudantes. No tltimo encontro do componente realizamos um lanche coletivo,

a apresentagdo dos casos, seguido de resolucdo dos mesmos pelos estudantes.

3.4 AVALIACAO DAS ATIVIDADES

A avaliagdo do componente, proposta pelo plano de ensino, contou com diferentes atividades

avaliativas descritas no Quadro 3.

Quadro 3 — Avalia¢do do processo de ensino-aprendizagem.

Nome Peso Descricao/critérios

Atividade realizada em grupos de 4 a 5 estudantes. Resolucio de exercicios a respeito
Prescricoes 1,0 | das normativas relacionadas a prescrigdo de medicamentos. Avaliagdo de prescrigdes de
medicamentos e decisdo a respeito da dispensacao delas.

Prova 45 Prova individual realizada com consulta s normativas estudadas. Na prova foram abordadas
individual ’ questdes objetivas, dissertativas e casos de deontologia de média complexidade.
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Nome Peso Descricao/critérios
Atividades
: 10 Atividades realizadas em sala de aula ou de modo extraclasse, como a elaboragéo de mapas
em sala ou _ _ L
’ mentais ou resolugdo de exercicios.
extraclasse
Atividade Lei

0,5 | Leitura da normativa e resolugio de exercicios de modo extraclasse.
n. 5.991/1973

De modo individual, ou em duplas, os estudantes elaboraram casos de deontologia farmacéutica,
Casos de 10 onde deveriam criar situacdes nas quais houve infragées a pelo menos duas normativas
deontologia ’ estudadas. Além da criacdo, a nota também envolveu a participagio na resolugdo dos casos dos

colegas, apresentados em sala de aula.

Atividade 20 Atividade Pritica de Extensio realizada junto & comunidade. A atividade da turma foi realizada
APEX ’ em escolas e na comunidade, possuindo como tema central a vacinagao.

Fonte: a autora (2023).

A atividade APEX (Atividade Prética de Extenséo) descrita no Quadro 3 representa uma atividade
realizada junto a comunidade, sendo a mesma proposta a todos os estudantes dos cursos da Instituigdo.
No curso de Farmacia, a atividade proposta para a oitava fase foi a realizagdo de palestras e entrevistas
nas escolas e com membros da comunidade na qual a Unoesc estd inserida. O assunto escolhido para
a atividade foi a vacinagdo e, uma vez que a atividade ndo contemplou assuntos do componente em

questdo, ela ndo seré discutida no presente relato.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme descrito anteriormente, a atual DCN do curso de farmaécia prevé uma articulagdo
entre conhecimentos, competéncias, habilidades e atitudes visando a formacdo dos egressos (Brasil,
2017). Dentre estes conceitos, o termo competéncia merece destaque e pode ser definido, segundo
Perrenoud (1999) como “uma capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situagéo,
apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”. Ainda, segundo o autor, “para enfrentar uma
situagdo da melhor maneira possivel, deve-se, via de regra, poér em agdo e em sinergia varios recursos

cognitivos complementares, entre os quais estdo os conhecimentos.”

No mundo laboral, as competéncias estdo voltadas a identificagdo daquilo que promove
maior eficiéncia na resolugdo de tarefas profissionais, visando aumentar a produtividade. No campo
educacional, o desenvolvimento de competéncias pressupde a formagao do aluno visando desenvolver
o estudante de modo que ele possa responder de modo adequado aos diferentes problemas e situagoes
da vida, ndo apenas no campo académico e profissional, mas também nas esferas pessoal, interpessoal e
social. Assim, as competéncias na educagdo visam a construcdo de diferentes saberes: saber, saber fazer,

saber ser e saber conviver (Zabala, 2020).

A integragdo das competéncias em sala de aula ndo exige somente novas formas de distribuigdo
do tempo, o papel desempenhado pelo estudante também é importante no processo de aprendizagem.

O uso de metodologias ativas pode ser uma abordagem bastante eficiente para o desenvolvimento de

Docéncia g Inovacao
Universitaria i Pedagoégica




Relatos de experiéncia premiados no Mérito Docente
Sao Miguel do Oeste

competéncias, uma vez que possibilita maior interesse e participagdo do estudante no seu processo de
aprendizado, podendo alternar atividades realizadas em pequenos ou grandes grupos, além de atividades
realizadas de modo individual (Sousa, 2021; Zabala, 2020).

A condugdo do componente alvo do presente relato foi baseada no ensino por competéncias,
conforme descrito anteriormente. Os resultados e discussdes pertinentes as praticas realizadas sdo

sintetizados a seguir.

4.1 UNIDADE 1

A unidade teve inicio com uma atividade brainstorming realizada no quadro branco onde os
estudantes responderam & pergunta “Por que estudar Etica e Bioética¢”. Dentre algumas das palavras
mais citadas na atividade pode-se destacar “profissionalismo, ética, respeito e sigilo”. A partir destes
termos, iniciamos a discussdo do componente, buscando enfatizar a importancia de estudar a bioética

e a ética profissional.

O brainstorming (ou tempestade de ideias) é uma técnica que pode ser utilizada em diferentes
areas do conhecimento, como marketing, educagdo, satde, entre outros. Ela possui execucdo simples,
podendo ser realizada através do quadro branco ou de ferramentas digitais como o Mentimeter® e
Poll Everywhere®. Consiste em uma atividade que pode ser realizada em pequenos ou grandes grupos
e estimula a criatividade, bem como o desenvolvimento de ideias em curto prazo de tempo (Silva et
al., 2020). O uso desta técnica nesta etapa teve como objetivo avaliar os conhecimentos prévios dos
estudantes e permitiu um nivelamento a partir da discussdo dos conceitos entre a professora e os

estudantes.

Na sequéncia do componente, os estudantes foram orientados a realizar a leitura prévia da
normativa RDC n. 724/2022 que trata sobre o Cédigo de Etica da Profissdo (Brasil, 2022). Em sala de
aula, foi realizado um Bingo do Cédigo de Etica, elaborado conforme descrito no item 3.1. A opcio de
utilizar jogos didaticos se baseia na ideia de que eles podem servir como uma interessante ferramenta
de ensino, uma vez que incentivam o trabalho em equipe, auxiliam no desenvolvimento de raciocinio
e habilidades, além de contribuirem com a interagdo entre aluno e professor (Gossenheimer; Carneiro;
Castro, 2015).

As cartelas de bingo foram elaboradas contendo ntimeros de 1 a 50 (Figura 1) e cada estudante
recebeu uma cartela diferente. Cada vez que um nimero era sorteado os estudantes deveriam marcar
o mesmo em suas cartelas e o contetido deste ndmero era divulgado e discutido entre os estudantes
e a professora. Nesta oportunidade foi possivel discutir a normativa de modo bastante interativo,

corrigindo algumas informagées equivocadas dos estudantes e apresentando novas informagdes.
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Figura 1 — Cartela de Bingo desenvolvida para a atividade (a) e registro de estudante durante a atividade (b)
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Fonte: a autora (2023).

Apbs completarem uma linha horizontal ou vertical, os estudantes recebiam um pequeno prémio
e deixavam de participar do sorteio do bingo, ficando apenas presentes para a discussdo da normativa
e acompanhamento da atividade. Apés a finalizagcdo do bingo, de modo extraclasse, os estudantes

resolver alguns exercicios disponiveis no portal de ensino, a fim de aplicar os conhecimentos adquiridos
(Figura 2).

Figura 2 — Fragmento da atividade realizada de modo extraclasse no portal de ensino
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Fonte: a autora (2023).

A utilizagdo do bingo como ferramenta de ensino proporcionou uma forma leve, agradavel
e divertida de discutir uma normativa de grande importancia para o profissional farmacéutico. A
atividade despertou também o elemento da competicdo, o que pode ter contribuido ainda mais para a
participacdo ativa durante a atividade, sendo perceptivel o aumento da atencdo e concentragao ao longo

da realizagdo da mesma (Maranhao; Reis, 2019).
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4.2 UNIDADE 2

A segunda unidade foi desenvolvida ao longo de vérios encontros contando com diferentes
atividades. Iniciando a unidade foi realizada uma atividade brainstorming através do Mentimeter®,
onde os estudantes deveriam inserir um ou mais termos a respeito da importancia das normativas
voltadas a prescricdo de medicamentos. Como termos mais citados pode-se destacar “Seguranga,

fiscalizagdo, controle e ética” (Figura 3).

Figura 3 — Brainstorming elaborado pelos estudantes a partir do Mentimeter®
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Fonte: a autora.

Apéds a avaliagdo dos conhecimentos prévios dos estudantes, foi realizada uma breve aula
expositiva e dialogada, na qual foram sintetizadas as principais informagées referentes a Portaria n.
344/1998 e RDC n. 471/2021, que tratam dos medicamentos vendidos sob controle especial. Apds
a discussao, estas informagbes foram organizadas nos quadros branco e negro disponiveis na sala de
metodologias ativas. Ainda em sala de aula, os estudantes foram divididos em pequenos grupos para
resolver algumas questdes referentes as normativas discutidas. Ainda, cada grupo recebeu algumas
prescricbes de medicamentos criadas pela professora e deveriam decidir pela dispensacdo ou ndo dos

medicamentos (Figura 4).
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Figura 4 — Prescri¢bes de medicamentos criadas pela professora e utilizadas para aplicabilidade dos conhecimentos
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Fonte: a autora (2023).

A prescrigdo de medicamentos no Brasil é amparada por diferentes normativas sendo a Portaria
n. 344/1998 e a RDC n. 471/2021 referéncias quando se trata da dispensacdo de medicamentos sujeitos
a controle especial e antimicrobianos (Brasil, 2021; Brasil, 1998). A dispensacdo de medicamentos é uma
das intmeras atividades do farmacéutico em farmécias comunitarias ou do Sistema Unico de Saude,
desta forma a atividade de interpretagdo de prescri¢des teve como objetivo aplicar os conhecimentos

adquiridos a respeito destas normativas.

A realizagdo de atividades como essa em pequenos grupos possibilita aos estudantes o
desenvolvimento de diferentes competéncias. Ao trabalhar com outros colegas é possivel identificar
e completar lacunas no aprendizado, proporcionando ampliagdo de conhecimentos através de um

aprendizado colaborativo. Assim como outras metodologias ativas, o trabalho em grupos também
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contribui para o protagonismo dos estudantes, além de potencializar as inter-relagdes entre estudante-
estudante (Carvalho et al., 2021; Dias, 2010).

Todas as prescrigbes elaboradas pela professora continham algum desacordo com a normativa e
os estudantes deveriam observa-los e justificar, com base nas normativas, a possibilidade de dispensacao
dos medicamentos. Alguns dos erros presentes nas normativas foram a auséncia de data, presenca de

rasuras, auséncia de dados do emitente ou assinaturas, entre outros.

Ainda dentro da unidade foram discutidas outras normativas importantes para a atuagdo do
profissional farmacéutico, como a RDC n. 44/2009 que trata dos servigos farmacéuticos (Brasil, 2009)
. Para a aquisi¢do do conhecimento, os estudantes realizaram previamente a leitura da normativa e em
grupos na sala de aula, elaboraram mapas mentais a respeito da mesma (Figura 5). A elaboragdo de mapas
mentais estimula os discentes a realizarem associagdes sobre o assunto, além de selegdo e organizagado
das palavras-chave e interligagdo entre conceitos, visando uma expressao gréfica de sintese (Carvalho;
Chaves, 2022). Apos a elaboracdo dos mapas, eles foram discutidos entre estudantes e professores a fim

de socializar os conhecimentos adquiridos.

Figura 5 — Mapa mental elaborado por um dos grupos de estudantes.

Fonte: a autora (2023).
Nota: Atividade desenvolvida pelos estudantes em sala de aula.

Para discutir a criagdo do Conselho Federal e dos Conselhos Regionais de Farmécia os estudantes
realizaram a leitura prévia da normativa (Brasil, 1960) e em sala de aula foi organizada uma atividade
semelhante a um jogo de tabuleiro, na qual os estudantes eram os “pinos” do jogo e se moviam em um

tabuleiro desenhado no chéo da sala de aula (Figura 6a). Para a atividade os estudantes trabalharam
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em grupos, nos quais um era o “pino” e os demais trabalhavam juntos para chegar na resposta correta.
Foram elaborados questionamentos na forma de perguntas do tipo verdadeiro e falso (Figura 6b) e os
estudantes deveriam avaliar as perguntas e decidir pela resposta. Apenas as respostas corretas permitiam

que os “pinos” avangassem no tabuleiro.

Figura 6 — (a) Estudantes organizados para atividade de jogo de tabuleiro e (b) exemplo dos questionamentos realizados na
atividade
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Fonte: a autora (2023).

Atividades realizadas em equipes podem proporcionar ao estudante o desenvolvimento de
diferentes competéncias, como o saber e o saber-conviver. Na atividade em questdo, os estudantes
precisaram trabalhar juntos e de modo rapido, a fim de chegar a uma resposta em cerca de sessenta
segundos. Propostas como essa podem contribuir para o desenvolvimento de competéncias interpessoais
e sociais, uma vez que s6 se aprende a trabalhar em equipe, trabalhando em equipe, assim como o

aprendizado da colaboragdo pode ser aprendido apenas a partir do colaborar (Zabala, 2020).

4.3 UNIDADE 3

A tltima unidade do componente foi dedicada & discussdo das questdes sanitarias relacionadas a
atuagdo do farmacéutico, como a atuagao do profissional no controle dos produtos comercializados em
farmaécias e drogarias. Conforme descrito anteriormente, houve menos tempo em relagdo ao previsto

para discusséo desta unidade.

Apbs breve discussdo e exposicdo da Lei n. 5.991/1973 (Brasil, 1973) em sala de aula, os
estudantes realizaram a leitura de modo extraclasse, assim como a resolugio de exercicios e de um caso
de deontologia envolvendo também a infragdo a outras legislagdes. O caso de deontologia pode ser

observado na Figura 7.
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Figura 7 — Caso de deontologia farmacéutica relacionado a Lei n. 5.991/1973
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estabelecimento “Farmacia Prego Campede’, e foi motivada pela dendncia da Vigilancia
Estadual sobre anincios de produtos com finalidade terapéutica ndo reconhecida
divulgados por meio de rede social. Em 20/06/2023, o CRF enviou oficio de Fiscalizagao
n® 34/2023 a Secretaria Municipal de Saide solicitando copias legiveis dos documentos
lavrados no local. Em 28/06/2023, a Vigilancia Sanitaria encaminhou o oficio n® 67/2023
€, ern anexo, a Ficha de procedimentos n® 0072/2023, que teve por objetivo atender
denuncia de publicidade irregular dos produtos farinha de chia, cha de chia, instantaneo
de chia, shake de chia, chia com vitamina e sementes de chia em rede social, além da
dendncia de auséncia do farmacéutico durante a fiscalizagao.

a) Analisando os fatos expostos, existe alguma situacdo infringindo a Lei n® 5.991/737
Em caso positivo, descreva a(s) infragao(0es) encontradals).

b) Além desta normativa, alguma outra foi infringida? Em caso positivo, cite qual(is).

Fonte: a autora (2023).

Na tltima unidade de ensino foi realizada uma avaliagio individual parcial a respeito dos assuntos
discutidos nas unidades 1 e 2. A avaliagdo contou com questdes dissertativas e objetivas, além de casos de
deontologia, nos quais os alunos deveriam observar as violagdes e identificar quais normativas estavam
sendo violadas. A referida atividade foi realizada possibilitando a consulta dos estudantes as legislagdes
discutidas em aula, uma vez que se espera que o aprendizado durante o componente ndo tenha se
resumido a uma simples memorizacdo de datas ou nimeros das normativas, mas sim de aprendizagens

que poderdo ser aplicadas em diferentes circunsténcias da vida (Zabala, 2020).

Para o encerramento do componente foi realizada uma confraternizagdo com os estudantes
durante a apresentagao dos casos deontologia elaborados de modo extraclasse (Figura 8). Individualmente
ou em duplas os estudantes criaram situagdes em que existiam infragbes as normativas estudadas e
nesta data, realizaram a apresentacdo destes casos. Coube aos estudantes apontar as infracoes e as
legislagbes infringidas, com base nas normativas estudadas ou ainda em outras normativas pertinentes
a atuagdo do farmacéutico. Para esta apresentagdo os alunos puderam usar a criatividade: leitura do

caso, apresentagdo em slides, narragdo de uma histéria, apresentacéo de videos, entre outros.
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Figura 8 — Exemplo de caso de deontologia elaborado pelos estudantes
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Fonte: a autora (2023).
Nota: atividade desenvolvida pelos estudantes em sala de aula.

A elaboragdo e a interpretagdo dos casos de deontologia também pode ser uma alternativa
interessante para desenvolver o aprendizado dos estudantes, uma vez que a atividade exige que o
discente se familiarize com as normativas, além de contribuir no aperfeicoamento da interpretagio de
textos. Além disso, possibilita a implantagdo de debates, além de incentivar os estudantes a interagir
com os colegas e desenvolver a competéncia de saber-conviver (Conselho Regional de Farmécia do
Estado de Sdo Paulo, 2017; Zabala, 2020).

Ainda, na dltima aula do componente os alunos responderam, de modo anénimo, a um
questiondrio elaborado no Google Forms, visando realizar uma avaliagdo do componente. O questionario
contou com perguntas objetivas e dissertativas, permitindo aos estudantes a que realizassem comentarios
ou sugestbes em relacdo as metodologias utilizadas. Dentre alguns dos resultados cabe citar que 100%
dos estudantes afirmaram que as metodologias utilizadas contribuiram para o aprendizado. Em uma
questdo aberta, os alunos puderam fazer sugestdes a respeito do componente e alguns dos comentérios

obtidos nesse questionamento podem ser visualizados na Figura 9.
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Figura 9 — Comentdrios e sugestdes dos estudantes para as préximas turmas do componente
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se lorma cansativo,
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ze torna-se mais leve ao aprendizado. Auxiliando o aprendizado de forma mais
leve

Nao tenho nenhuma sugestao, pois a professora trouxe atividades de aprendizado
muito relevantes, a didatica de ensinamento tambeém foi Gtimo, apenas continue
assim!

Manter as atividades de auto estudo realizadas em algum momento da aula, gjuda
bastante na fixacdo do contetido (mapas mentais, bingo, jogos de tabuleiro)

Julgamento, nossa excelentissima professora como juiza, farmacéutico modelo,
farmacéutico que cometeu delito, proprietaria, fiscal, perito, promotor, defensor,
testemunha, juri...

Fonte: a autora (2023).

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente relato teve como objetivo apresentar as préticas pedagdgicas desenvolvidas, bem
como a experiéncia obtida ao longo da condugdo do componente de Bioética e Deontologia. Os resultados
obtidos foram considerados satisfatérios pela professora e pelos estudantes, o que pode ser constatado a

partir da avaliagdo positiva por parte dos discentes apds a conclusdo do componente.

N

Com relagdo a avaliagdo por parte da docente, a partir do uso de metodologias ativas de
aprendizado foi possivel observar uma maior participagdo dos estudantes no desenvolvimento do
componente, bem como um maior engajamento dos mesmos no desenvolvimento das atividades
propostas, principalmente naquelas relacionadas aos jogos e momentos de competigdo. As préticas
pedagdgicas empregadas permitiram que a docente assumisse um lugar de mediadora, buscando tornar

os estudantes protagonistas no seu processo de aprendizagem.

Cabe ressaltar que ainda existem desafios relacionados ao uso de metodologias ativas para
o processo de ensino, principalmente no sentido de despertar o interesse do aluno para assuntos e

componentes com os quais os estudantes ndo sentem tanta afinidade. As metodologias propdem o
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maior protagonismo do aluno no seu processo de aprendizado, mas em muitas situagdes o estudante
ndo responde com o envolvimento esperado, o que pode exigir que o professor modifique as préticas
propostas e reassuma o protagonismo do processo através do uso de metodologias tradicionais de

ensino, como as aulas expositivas e dialogadas.

De maneira geral, a partir das diferentes praticas desenvolvidas foi possivel oportunizar aos
estudantes a aquisicdo de diferentes competéncias como a capacidade de trabalhar em grupos, de
resolver problemas a partir dos conhecimentos adquiridos, de aprimorar a comunicagao tanto na forma
oral quanto escrita, entre outras. Com este relato, espera-se incentivar e inspirar outros docentes,
principalmente da area da satide, no desenvolvimento e uso de metodologias diversas durante suas

atividades académicas.
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“BLIND EXPERIENCE” UMA VIAGEM NA INTERACAO
CEGA UTILIZANDO AMBIENTES COMPUTACIONAIS

Fabiano de Oliveira Wonzoski!

Resumo: As atividades da “Blind Experience” foram desenvolvidas como parte integrante do estudo
dos conceitos de interfaces de entrada e saida (E/S) em ambientes computacionais, no componente
de Arquitetura de Computadores do curso de Ciéncia da Computagdo da Unoesc Videira, momento
em que foi possivel a realizacdo de uma experiéncia de interagdo humano/computador utilizando
dispositivos de E/S, sob a perspectiva de pessoas cegas. Inicialmente foi realizada uma atividade para
verificagdo de conhecimento prévio utilizando o software Kahoot, depois o projeto “Blind Expeirence” foi
apresentado aos alunos, associado ao entendimento dos conceitos de acessibilidade e E/S em ambientes
computacionais, apdés os momentos iniciais, um aluno cego integrante da turma, demonstrou aos
colegas as formas de utilizacdo das interfaces de E/S em um ambiente computacional acessivel, sob a
sua percepgdo, depois da apresentagdo, aconteceu entdo a experiéncia prética por parte dos alunos, que
foram até o laboratério de informatica e realizaram o desafio de digitar um texto sobre a utilizacdo de
tecnologias computacionais e acessibilidade, sendo que durante a digitagdo do texto os alunos utilizaram
apenas mecanismos de acessibilidade, com as luzes e monitores desligados. A dindmica do estudo
proporcionou uma aprendizagem significativa aos alunos, possibilitando entender o funcionamento das
interfaces de E/S em ambientes computacionais, assim como permitiu compreender as tecnologias que
permitem as pessoas cegas utilizarem os ambientes computacionais de maneira eficaz, desta forma a
“Blind Experience” proporcionou além do ensino do contetdo teérico/pratico de E/S, uma contribuigdo
significativa no aprendizado dos temas relacionados a inclusio e acessibilidade.

Palavras-chave: acessibilidade; entrada; saida; experiéncia; cega.

1 INTRODUCAO

O avanco da tecnologia tem desempenhado um papel fundamental na vida de pessoas cegas,
proporcionando maior acessibilidade, independéncia e inclusdo, considerando-se que ao longo das
ultimas décadas, inovagbes tecnoldgicas tém aberto novas oportunidades e quebrado barreiras para a

comunidade de deficientes visuais.

Informagdes do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), no censo de 2010, existiam
aproximadamente 6,5 milhoes de pessoas com deficiéncia visual no Brasil, sendo 506 mil cegas
e cerca de 6 milhées com baixa visdo, e neste grupo de pessoas, 110 mil com 15 anos ou mais e
ndo alfabetizadas. Analisando a estatistica em outras faixas etarias verifica-se que 1,5 milhdo ndo
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sabem ler ou escrever, tal fato demonstra que a questdo de acessibilidade no Brasil ainda é algo
que precisa de muito mais atengdo. (Poder360, 2023, p. 1).

Em uma geracdo cada vez mais tecnoldgica, a acessibilidade e a inclusdo digital tornaram-se
fundamentais aos seres humanos, sendo que a produgéo de novas tecnologias e a inovagédo em design
e arquitetura de sistemas computacionais ndo pode ser plenamente realizada sem uma compreensdo

profunda das necessidades daqueles que enfrentam desafios significativos, como deficiéncias visuais.

Iniciativas como a Experiéncia Cega, apresentam formas muito eficientes de conscientizagdo
para as questdes de acessibilidade, assim como vivéncias Gnicas para as pessoas que ndo tém contato
com pessoas portadoras de necessidades especiais, nesta perspectiva, os futuros bacharéis em Ciéncia
da Computagdo, apés a “Blind Experiénce” poderdo ter uma nova visdo sobre o assunto e contribuir de

maneira significativa no desenvolvimento de novas tecnologias assistivas.

2 0 BLIND EXPEIRENCE (EXPERIENCIA CEGA) COMO METODOLOGIA
ATIVA

O “Blind Experience” (Experiéncia Cega) é uma iniciativa que visa proporcionar uma vivéncia
sensorial e educativa, em ambientes simulados ou controlados, a fim de permitir que pessoas com visao
possam experimentar o mundo através das sensacoes de uma pessoa cega. Esta atividade tem como
principal objetivo a promogado da empatia, a conscientizagdo social e uma compreensdo mais profunda
das vivéncias enfrentadas por individuos com deficiéncia visual, sendo que essas experiéncias envolvem

atividades e desafios que simulam a falta de visao.

As atividades realizadas em um “Blind Experience” incluem:

a) caminhadas as cegas: os participantes sdo vendados ou usam éculos especiais que bloqueiam

a visdo, permitindo-lhes experimentar a locomogao e a navegacdo sem o uso da visao;
b) leitura em Braille: os participantes aprendem a ler e escrever em Braille;

c) atividades do cotidiano: os participantes realizam tarefas didrias, como cozinhar, comer, pegar
o transporte publico ou até mesmo navegar na internet, usando tecnologia assistiva, como leitores de

tela;

d) interagir com pessoas cegas: participantes tém a oportunidade de interagir com pessoas cegas

e aprender sobre suas experiéncias, desafios e conquistas;

e) sessoes de grupo: discussoes e reflexdes em grupo sdo geralmente parte integrante do “Blind

Experience” para compartilhar perspectivas e insights;
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f) sensibilizacdo para a acessibilidade: os participantes sdo conscientizados sobre a importancia

de criar ambientes, produtos e servigos acessiveis para todos.

Essas experiéncias tém como objetivo principal sensibilizar as pessoas sobre as barreiras
enfrentadas por individuos cegos ou com baixa visdo e inspirar mudancas positivas na sociedade, a

Fotografia 1 apresenta uma abordagem Blind Experience realizada com estudantes.

Fotografia 1 — Experiéncia Cega Utilizando Formas

1-1..

Fonte: @theblindstheatrethailand (2023).

Além disso, o “Blind Experience” é uma oportunidade para que as pessoas cegas compartilhem
suas experiéncias, conhecimentos e perspectivas, desempenhando um papel fundamental na educagéo e
na criacdo de empatia em relagdo as pessoas com deficiéncia visual, desta forma, é uma ferramenta eficaz
para promover a conscientizagdo e a mudanga positiva em relacdo a acessibilidade, pode-se salientar que
iniciativas como a Blind Experience 2019 sdo realizadas em todo o mundo, e sua divulgagdo pode ser

verificada na Ilustracdo 1.
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#BlindExperience

Fonte: Zipevent (2023).

O projeto “Blind Experience” surge como uma resposta ao chamado para promover a
conscientizagdo, a empatia e a educagdo dentro do contexto da Arquitetura de Computadores no curso
de Ciéncia da Computagao, pois visa fornecer uma perspectiva tnica e pratica sobre a importancia da
entrada e saida de dados nos sistemas computacionais, através dos olhos e experiéncias de um aluno

cego do curso.

2.1 ENTRADA E SAIDA EM AMBIENTES COMPUTACIONAIS

Os ambientes computacionais tém por principal funcdo, a realizacdo de tarefas que sdo inseridas
em sua unidade de processamento e o posterior retorno de resultados de dados processados, e para que
isso ocorra, as interfaces de entrada e saida sdo fundamentais, pois sdo através delas que os ambientes

computacionais se comunicam com 0s USUarios.

Os dispositivos de E/S (Entrada e Saida) sdo constituidos, geralmente, de duas partes: o
controlador e o dispositivo propriamente dito. O controlador é um chip ou um conjunto de chips
que controla fisicamente o dispositivo; ele recebe comandos do sistema operacional (software),
por exemplo, para ler dados dos dispositivos e para envia-los. (Tanembaum, 2003, p. 67).

As unidades de entrada sdo componentes fisicos do ambiente computacional que capturam

os dados a serem processados, estes contendo textos, videos e dudios, onde cada tipo de dado estad
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vinculado a um dispositivo especifico responsével pela sua leitura, onde pode-se citar alguns periféricos

conforme a seguir:

a) teclado: caracteres e nlimeros;
b) mouse: posicionamentos em ambiente gréfico e sensores;

c) scanner: imagens.

As unidades de saida apresentam aos usuérios os resultados do processamento de dados através
de sons, imagens ou outras formas de conexao externa, sendo que os principais dispositivos desta classe

Sao:

a) monitores de video;
b) impressoras;

c) placas de som (caixa de som, fone de ouvido).

2.2 ACESSIBILIDADE EM SISTEMAS COMPUTACIONAIS

A acessibilidade em sistemas computacionais desempenha um papel fundamental na inclusdo de
pessoas cegas no mundo digital, pois a deficiéncia visual apresenta desafios significativos para o acesso
e a interagdo em ambientes computacionais, assim como em contrapartida, a evolucdo tecnoldgica
pode tornar a experiéncia digital mais acessivel e proporcionar novas oportunidades as pessoas cegas, e
neste cendrio pode-se destacar algumas tecnologias de acessibilidade que podem auxiliar a interagdo de

pessoas cegas com ambientes:

a) leitores de tela: leitores de tela sdo programas de software que convertem texto e elementos
visuais em voz ou Braille, permitindo que pessoas cegas ou com deficiéncia visual acessem contetido

digital. Alguns exemplos destes leitores de tela sdo o JAWS, NVDA e o VoiceOver.

b) teclados e atalhos de teclado: muitas pessoas cegas utilizam teclados em vez de mouses para

navegar e interagir com sistemas computacionais;

c) compatibilidade com Braille: dispositivos Braille sdo usados por muitas pessoas cegas para
leitura e escrita, sendo assim sistemas computacionais devem ser compativeis com dispositivos Braille,

permitindo a conexao e a comunicagéo eficaz;

d) contraste e tamanho de texto: a interfaces do usudrio oferecem opgdes de personalizagdo para

ajustar o contraste e o tamanho do texto;
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e) alt text para imagens: as imagens devem incluir descrigbes alternativas para que os leitores de

tela possam transmitir informagoes sobre as imagens para o usuario;

f) navegagao logica: os sistemas devem ter uma estrutura de navegagao logica, com cabegalhos,
links e marcadores apropriados, para que os leitores de tela possam interpretar e navegar pelo contetdo

facilmente;

g) legendas e audiodescri¢do: videos e contetdo multimidia devem incluir legendas e,

audiodescrigao para permitir que pessoas cegas entendam o contetdo.

Os ambientes de tecnologia devem ser desenvolvidos pensando-se em acessibilidade, e neste

contexto é possivel destacar alguns conceitos que devem fazer parte dos novos projetos de T1:

a) tecnologia assistiva: sistemas computacionais devem ser compativeis com tecnologia assistiva,

como teclados Braille, leitores de tela, dispositivos de reconhecimento de voz, entre outros;

b) testes de usudrios com deficiéncia visual: é fundamental conduzir testes com usudrios
com deficiéncia visual para garantir que os sistemas sejam verdadeiramente acessiveis e atendam as

necessidades especificas dessa populagao;

c) consciéncia e treinamento: é essencial que desenvolvedores, designers e profissionais de T1I

estejam cientes das necessidades das pessoas cegas e sejam treinados em préticas de acessibilidade.

A acessibilidade em sistemas computacionais para pessoas cegas ndo é apenas uma questdo
de responsabilidade social, mas também uma necessidade legal em muitas jurisdigdes. Leis de
acessibilidade, como a Lei de Acessibilidade das Comunicagdes e Tecnologia da Informagdo
(ADA) nos Estados Unidos, impoem a obrigatoriedade de tornar os sistemas digitais acessiveis.
(TCEES, 2023, p.1).

Garantir que sistemas computacionais sejam acessiveis a pessoas cegas ndo apenas proporciona
a elas a oportunidade de participar plenamente na sociedade digital, mas também beneficia a sociedade

como um todo, enriquecendo a diversidade de perspectivas e experiéncias na comunidade tecnolégica.

2.2.1 Ferramentas de Acessibilidade no Windows

O Windows é um sistema operacional (SO) desenvolvido pela Microsoft, que inclui uma série
de recursos e ferramentas de acessibilidade projetadas para tornar o sistema utilizdvel por pessoas
com deficiéncia visual. Esses recursos sdo essenciais para garantir que pessoas cegas possam utilizar as

funcionalidades do SO, onde pode-se destacar algumas como:
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a) narrador: o narrador é um leitor de tela do Windows, que converte texto, botdes e controles

da interface em audio;

b) lupa: a lupa é uma ferramenta que amplia partes da tela, tornando o contetdo mais visivel

para pessoas com baixa visao;

c) reconhecimento de voz: o Windows inclui recursos de reconhecimento de voz que permite
que os usudrios controlem o sistema operacional, naveguem na web e até mesmo criem documentos

usando comandos de voz;

d) alto contraste: o Windows oferece modos de alto contraste que aumentam a visibilidade ao

alterar esquemas de cores, como fundo preto com texto branco;

e) atalhos de teclado de acessibilidade: sdo atalhos de teclado dedicados a acessibilidade que

permitem navegar rapidamente pelos recursos de acessibilidade.

2.3 SOFTWARE NVDA

O NVDA é um programa de cédigo aberto que faz a leitura de telas do sistema para o usudrio,
ele ¢ um acrénimo para “NonVisual Desktop Access”, traduzido para o portugués, significa desktop de

acesso nao visual.

O NVDA é um sistema que permite através de voz sintética que usuérios cegos possam acessar

e interagir com varios outros aplicativos, este software apresenta algumas caracteristicas como:

a) pode ser executado diretamente através de uma midia conectada a unidade usb;
b) navegar na internet utilizando navegadores padréo;

c) suporte bésico para o pacote Microsoft Office;

d) suporte para Adobe Reader,

e) antncio automatico do texto onde o mouse estiver e indicagdo audivel opcional da posi¢ao

do mouse.

O sistema nao se restringe a necessidade de seguir tendéncias de mercado e demanda. Leitores de
tela comerciais sdo implementados com 6timas ferramentas, mas as vezes elas sdo determinadas pelas
exigéncias do mercado, ao invés de levar-se em conta o que seria realmente Gtil para o usudrio (NAPNE/

SIEP, 2023).
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

A Arquitetura de Computadores é um dos principais componentes na matriz curricular do
curso de Ciéncia da Computagdo, sendo que durante o seu estudo, busca-se a aquisigdo das seguintes

competéncias:

a) compreender os conceitos e as operagdes fundamentais comuns aos sistemas digitais e a

arquitetura de computadores;

b) conhecer circuitos digitais possibilitando o desenvolvimento de solugbes para problemas

utilizando tecnologias de hardware;

c) dominar as caracteristicas técnicas de hardware e da infraestrutura de software dos sistemas

de computagdo.

A experiéncia cega, e o estudo de interfaces de entrada e saida em ambientes computacionais,
apresentou os conceitos fundamentais para a aquisigdo da competéncia de compreender os conceitos e as
operagbes fundamentais comuns aos sistemas digitais e a arquitetura de computadores, pois apresentou
aos alunos varias formas da interagao entre humanos e ambientes computacionais, dando maior énfase

a questao de acessibilidade de sistemas.

3.1 BLIND EXPERIENCE INSERIDA NO PROCESSO DE ENSINO/
APRENDIZAGEM DE INTERFACES DE ENTRADA E SAIDA (E/S) EM
AMBIENTES COMPUTACIONAIS

Os ambientes computacionais e os softwares, evoluiram significativamente com relacdo
a questdo de acessibilidade nos ultimos anos, sendo que indmeras iniciativas tém proporcionado as
pessoas cegas, experiéncias e possibilidades que até entdo eram inimaginaveis, e esta evolugdo deve-se

também ao estudo da Tiflotecnologia.

A Tiflotecnologia é entendida como um conjunto de técnicas, conhecimentos e recursos que
facilitam ou proporcionam as pessoas cegas ou com visdo reduzida os meios oportunos para a
correta utilizagdo da tecnologia, que contribuem com a sua autonomia pessoal e plena integragdo
social, laboral e educativa. (Martin et al., 2000, p. 95)

A atividade “Blind Experience” no ensino de interfaces de E/S, foi desenvolvido como parte
integrante do componente curricular de Arquitetura de Computadores, tendo como participantes os

alunos da segunda fase do curso de Ciéncia da Computacdo da Unoesc Videira, e teve suas atividades
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tedrico/praticas realizadas no dia 29 de agosto de 2023, tendo como principal objetivo, possibilitar uma

melhor compreensao interfaces de E/S, sob a perspectiva de um aluno cego.

O Processo de ensino/aprendizagem se deu em varios momentos, onde foi possivel entdo fazer
com que além do conhecimento tedrico/prético, os alunos pudessem ter uma vivéncia real sobre o tema
de um contexto em que estdo inseridos, neste processo foram realizadas algumas etapas conforme

seguem descritos.

Momento 1: os alunos realizaram uma atividade no ambiente Kahoot, respondendo 10 questoes
sobre interfaces de entrada e saida em ambientes computacionais e acessibilidade, neste momento foi

possivel fazer uma verificagdo de conhecimento prévio.

Momento 2: o professor enviou via portal de ensino da Unoesc, varios materiais e videos
relacionados a acessibilidade, dispositivos de entrada e saida e os projetos de experiéncia cega realizados

no mundo.

Momento 3: o professor fez uma breve explanagao sobre os assuntos relacionados aos conceitos a
serem abordados no encontro, envolvendo interfaces de entrada e saida em ambientes computacionais,

acessibilidade e o projeto “Blind Experience”.

Momento 4: o aluno cego fez uma apresentagdo aos demais colegas, demonstrando como ele
utiliza a interface do seu notebook e interage com o computador. Isso proporcionou uma experiéncia
valiosa sobre as adaptagdes tecnoldgicas e assistivas que permitem que as pessoas com deficiéncias

visuais utilizem a tecnologia de maneira eficaz.

Momento 5: todos os alunos foram direcionados para o laboratério de informatica, onde com
o auxilio do colega cego, puderam configurar seus ambientes computacionais para os requisitos de

acessibilidade.

Momento 6: os alunos foram desafiados a produzir um relatério de aula, onde deveriam descrever
todos os momentos de um “Blind Experience”, sendo que tudo foi realizado em um ambiente totalmente
escuro, com os monitores dos computadores desligados. Nesse cendrio, os estudantes experimentaram a
limitagdo sensorial enfrentada por individuos cegos e puderam explorar as complexidades da entrada e

saida de dados em condigbes semelhantes a uma pessoa portadora de deficiéncia visual.

Momento 7: a avaliagdo da atividade foi realizada pelo professor, momento em que foi feita a
leitura dos relatérios dos alunos, considerando a abordagem acerca dos temas estudados pelos alunos e
a suas percepgdes quanto ao tema de inclusao e acessibilidade.

O “Blind Experience” no curso de Ciéncia da Computagao, nio foi apenas um projeto educacional,
mas um catalisador para a mudanga de uma abordagem & tecnologia, onde o principal propésito
foi conscientizar os alunos para que pudessem fazer uma anélise mais profunda da importancia
da acessibilidade, da inclusdo e da empatia, utilizando como meio o estudo de sistemas de E/S em

ambientes computacionais, sendo que indiretamente foi possivel fomentar a inovagao e conscientizacao,
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impulsionando os novos bacharéis em Ciéncia da Computagao a considerar ativamente a diversidade de

usudrios em todas as etapas do desenvolvimento tecnolégico.

O “Blind Experience” permitiu que os alunos da Ciéncia da Computagdo ampliassem sua
compreensao sobre acessibilidade, inclusio e o papel critico da arquitetura de computadores na criagido de
interfaces mais acessiveis e amigaveis. Além disso, destacou a importancia de considerar as necessidades

de usudrios com deficiéncias visuais ao projetar sistemas e aplicativos.

Este projeto proporcionou uma experiéncia pratica e empética que contribuiu para o
desenvolvimento de futuros profissionais de Ciéncia da Computagdo, conscientes da importancia da

acessibilidade e da inclusdo em suas futuras carreiras na area de tecnologia.

3.2 RELATO DAS ATIVIDADES

No dia 29 de agosto de 2023, o professor do componente curricular de Arquitetura de
Computadores do curso de Ciéncia da Computacdo da Unoesc Videira, realizou na sala KO1 e laboratério
de Computagdo I, as atividades relacionadas ao processo de ensino aprendizagem do contetdo de
interfaces de entrada e saida em ambientes computacionais, estes contetidos compde a segunda fase da
Matriz Curricular do curso. Na turma da segunda fase do curso, no segundo semestre de 2023 ha um
aluno cego matriculado, que atuou como colaborador durante as atividades da experiéncia cega, onde

foram realizadas algumas atividades as quais pode-se destacar as descritas a seguir.

Realizagdo de atividade no ambiente kahoot. Apresentacdo do projeto “Blind Experience”: o
professor fez uma explanagdo sobre o projeto Blind Experience, apontando para a necessidade dos alunos
de Ciéncia da Computagéo, que além de compreenderem a questao de inclusido de alunos portadores de
necessidades especiais, para que possam fomentar o desenvolvimento de tecnologias que possam tornar

as experiéncias de pessoas cegas muito mais agradaveis em ambientes computacionais.

Disponibilizagdo de material paraconhecimento prévio sobre o assunto: o professor disponibilizou
no portal de ensino previamente, materiais incluindo videos e textos sobre os conceitos de entrada e
saida em sistema computacionais, acessibilidade e experiéncias cegas. Na Ilustracdo 2 é possivel observar

o tema de fundo utilizado nos slides que fizeram parte de todas as atividades.
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[lustracdo 2 — Tema de fundo das apresentagoes

BLIND EXPERIENCE

Fonte: Zipevent (2023).

Apresentacdo de sistemas de acessibilidade em ambientes Windows: durante esta etapa das
atividades, o aluno cego pode demonstrar aos colegas suas interfaces de interacdes com o sistema
operacional Windows, momento em que o aluno teve seu notebook ligado ao projetor multimidia
da sala de aula e os colegas puderam visualizar suas telas e ouvir os comandos enviados pelo leitor
de tela (NVDA), neste momento o aluno repassou algumas informagbes importantes para o uso da
acessibilidade em ambientes Windows e da utilizacdo e configuragdo do software NVDA, onde pode-se

destacar:

a) inicializagdo do NVDA: o NVDA pode ser inicializado pressionando control+alt+n, no
teclado do computador, apds este comando o aluno informou que durante a iniciagdo do NVDA, é

possivel ouvir um som ascendente que informa que o NVDA em execugao;

b) teclas de atalho do NVDA: a maioria dos comandos de teclado especificos do NVDA consiste
em pressionar a tecla modificadora do NVDA (insert) juntamente com uma ou mais outras teclas, como
por exemplo, para acessar o Menu do NVDA a partir de qualquer local no Windows basta pressionar as
teclas INSERT + n.

Durante esta atividade o aluno demonstrou aos colegas como acontece a navegagao na internet,
utilizando o navegador Google Chrome, assim como também apresentou algumas dificuldades que ele

encontra na navegagao em paginas com pouca acessibilidade.
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Na Fotografia 2 é possivel verificar o momento em que o alunos estd fazendo a apresentagdo aos

colegas sobre as tecnologias que ele utiliza em seu ambiente computacional.

Fotografia 2 — Aluno Apresentando o Sistema Acessivel

Fonte: o autor (2023).

Apbs a apresentacdo do aluno, os estudantes do curso foram convidados a irem até o laboratério
de Computagédo I, onde realizaram a atividade de digitagdo de um texto sobre os assuntos abordados
em um ambiente totalmente sem luz e com monitores desligados, assim como tiveram a oportunidade

de fazerem relatos sobre a experiéncia cega que estavam vivenciando.

3.2.1 Relatos dos Alunos Envolvidos

O aluno cego que auxiliou o professor, relatou que foi uma experiéncia muito importante e
prazerosa, pois foi a oportunidade de compartilhar suas experiéncias, ndo somente de utilizagdo de
sistemas computacionais, mas também de vivéncias que ele tem no ambiente universitdrio e adaptagbes

que ele precisa ter para poder compartilhar ambientes com os demais alunos.
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Um aluno ingressante no curso em 2023/2, relatou que ndo imaginava que pessoas cegas
poderiam ter tanta facilidade para utilizagdo de interfaces de entrada e saida, e interagdo em ambientes

computacionais, e que se impressionou com o ambiente apresentado pelo colega.

Uma aluna do curso parabenizou o professor pela iniciativa, tendo em vista que ja havia sentido
a necessidade de um olhar diferenciado aos portadores de necessidades especiais, comentando que esta
experiéncia, ndo somente traz um olhar inclusivo para os temas de acessibilidade, mas também possibilita
que os futuros profissionais formados pelo curso, tenham uma visdo mais focada em acessibilidade e

inclusdo, nos momentos de realizagdo de projetos que envolvam a producdo de novas tecnologias.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A acessibilidade digital é um direito fundamental dos cidadaos, que permite a incluséo de todos,
independentemente de suas habilidades ou limitagbes, sendo que nos casos de pessoas portadoras
de necessidades especiais relacionadas a visdo, a tecnologia tende a ser ainda mais importante, pois
a interagdo de pessoas cegas em ambientes computacionais depende Unica e exclusivamente de

ferramentas de acessibilidade.

Ao explorar a utilizagdo de tecnologias por pessoas cegas, fica evidente a versatilidade e a
adaptabilidade da tecnologia, que através do uso de leitores de tela, técnicas de digitagdo e personalizagdo
de atalhos, possibilita que individuos cegos sejam capazes de navegar por sistemas operacionais, criar

documentos, acessar a web e realizar muitas outras tarefas de forma eficiente.

A acessibilidade digital ndo é apenas uma questdo de acesso, mas também de igualdade de
oportunidades, pois a capacidade de usar teclados convencionais para fins educacionais, profissionais
e de entretenimento, demonstra o potencial ilimitado da tecnologia para capacitar e promover a

autonomia de pessoas com necessidades especiais.

Analisando o contexto tecnolégico atualmente, é fundamental garantir que os sistemas
operacionais, aplicativos e sites, sejam projetados levando-se em consideragdo os principios de
acessibilidade, desta forma é possivel garantir que pessoas cegas tenham uma experiéncia verdadeiramente

inclusiva.

A conscientizacdo e a educagdo, desempenham um papel crucial na capacitagio de pessoas cegas,
para que possam tirar o maximo proveito dos recursos de acessibilidade em ambientes computacionais,
e neste sentido, cabe a universidade como instituigdo formadora de profissionais na area de tecnologia,
investir em pesquisas e desenvolvimento de tecnologias assistivas, assim como na conscientizagdo de

seus alunos sobre o seu papel diante da necessidade de uma sociedade mais inclusiva.

A inclusdo de pessoas cegas no mundo digital é uma missdo compartilhada por toda a sociedade,
e a medida que se avanca na jornada da acessibilidade digital, celebra-se a diversidade de habilidades

e experiéncias, reafirmando o compromisso com um mundo digital mais inclusivo e igualitario para
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todos. Quando a tecnologia é implementada levando-se em consideracdo a acessibilidade, pode
verdadeiramente transformar vidas e quebrar barreiras, pois passa a possibilitar que o futuro seja um

lugar onde a tecnologia é para todos, independentemente de suas capacidades.

A Unoesc, no seu papel de universidade comunitéria, tem investido consideravelmente nas
questdes sociais e inclusivas, possibilitando que todas as pessoas tenham a oportunidade de aprenderem
e se realizarem profissionalmente, neste sentido, o curso de Ciéncia da Computacdo, através de acoes
inclusivas como o “Blind Experience”, procura promover temas como a inclusdo e acessibilidade,
considerando que os seus alunos serdo profissionais que norteardo o desenvolvimento tecnolégico da

regido e que deverdo ser cidaddo conscientes de seu papel na contribuigdo para uma sociedade melhor.

A experiéncia cega, apresentou aos alunos da segunda fase do curso de Ciéncia da Computagao,
uma possibilidade de vivenciar atividades cotidianas realizadas por um aluno cego e também uma
vivéncia cega por parte dos demais alunos, promovendo a empatia, assim como o entendimento das
necessidades dos ambientes computacionais acessiveis, contribuindo também para a aquisicdo das
competéncias de compreender os conceitos e as operagbes fundamentais comuns aos sistemas digitais e
aarquitetura de computadores, conhecer circuitos digitais possibilitando o desenvolvimento de solugoes
para problemas utilizando tecnologias de hardware e dominar as caracteristicas técnicas de hardware
e da infraestrutura de software dos sistemas de computagdo, que sdo relacionadas ao componente de

Arquitetura de Computadores.

Durante a interagdo com o professor do componente, os alunos relataram a dificuldade em
manter-se concentrados na utilizagdo do ambiente computacional sem o estimulo visual, fato que
demonstra claramente que as pessoas cegas se adaptam nio somente fisicamente, mas também

neurologicamente a utilizagdo de recursos computacionais.

A experiéncia cega, demonstrou que a tecnologia ja evoluiu significativamente nas questoes
de acessibilidade, mas que ainda hd muito a se fazer para que as pessoas portadoras de necessidades
especiais possam utilizar ambientes computacionais de forma mais amigavel. E possivel afirmar
também, que a Ciéncia da Computagdo como area de estudo que tem como principal caracteristica a
produgdo de novas tecnologias, e que estas devem promover mudangas positivas diante da sociedade,

pode contribuir de forma significativa na implementagdo de ambientes mais acessiveis.

Durante a atividade realizada pelos alunos, foi possivel verificar que a interacdo humano/
computador, utilizando dispositivos de entrada e saida nos sistemas operacionais Windows e o software
NVDA, melhorou significativamente nos Gltimos anos, mas apresentou também algumas deficiéncias
em softwares e sites, que nao estdo adequados aos requisitos de acessibilidades, dificultando de forma

significativa a utilizagdo dos sistemas por pessoas cegas.
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A INTELIGENCIA ARTIFICIAL COMO FERRAMENTA
DE ENSINO E APRENDIZAGEM: UM RELATO DE
EXPERIENCIA EM ARQUITETURA

Anderson Saccol Ferreiral

Resumao: Este relato de experiéncia académica buscou explorar o uso eficaz da inteligéncia artificial (IA)
como ferramenta de aprendizado no campo da arquitetura. Trés grupos de estudantes foram organizados
para criar podcasts abordando temas como materiais da construgdo civil, sistemas estruturais e técnicas
de projeto. Os estudantes utilizaram ferramentas de 1A, como Elicit, Research Rabbit, ChatPDF e
ChatGPT que desempenharam papéis fundamentais, desde a busca e sele¢do de artigos cientificos até
a organizagdo do roteiro para o podcast. O uso de ferramentas de inteligéncia artificial, enriqueceu a
pesquisa e forneceu acesso a artigos académicos relevantes. A integragdo dessas tecnologias permitiu
o desenvolvimento de pesquisas de alta qualidade e a produgdo de contetdo cativante, de forma a
promover o didlogo e a reflexdo sobre questdes essenciais relacionadas a arquitetura e construgéo civil
para todos.

Palavras-chave: competéncias; Elicit; Research rabbit; ChatPDF; ChatGPT;

1 INTRODUCAO

O século XXI trouxe diversos desafios para educagdo, as novas ferramentas e técnicas que incluem
o uso tecnolégico como realidade virtual, inteligéncia artificial (IA) e a digitalizagdo das atividades que
tornam cada vez mais desafiador a forma de ensino e aprendizagem atual. O impacto da IA na educagao
tem sido particularmente notével, com sistemas como o ChatGPT-3, da Open Al, baseados em modelos

de linguagem avangados que desempenham um papel significativo na promogao de uma aprendizagem.

O uso de tecnologia em sala de aula apresenta um cendrio ambivalente, onde, por um lado pode
gerar resultados benéficos e significativos como o auxiliar no planejamento de dindmicas interativas
conforme o ritmo do contetido e de acordo com o progresso do aluno (Guimarées Junior et al., 2023).
Por outro lado, pode acarretar maleficios como a dependéncia excessiva do uso de IA tornar as pessoas

incapazes de executar tarefas simples sem a ajuda da tecnologia (Cardoso et al., 2023).

E evidente que o avanco tecnoldgico é crescente e sua insercio em sala de aula é iminente,
isso significa que temos que conviver e empreender a utilizd-la em prol da eficiéncia e do aprendizado
sem tornarmos incapaz de realizar as tarefas sem o uso dela. No contexto do curso de Arquitetura e
Urbanismo, ndo é diferente, essa influéncia se manifesta de maneira notavel, nos softwares que auxiliam

na elaboragdo de projetos reais além de proporcionar desenvolver solu¢des mais eficazes para projetos

! Doutorando em Desenvolvimento Regional pela Universidade Tecnolégica Federal do Parand (UTFPR); Mestrado profissional
em Administragdo pela Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc); anderson.ferreira@unoesc.edu.br
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de arquitetura. Isso porque os algoritmos de IA podem processar grandes quantidades de informacoes
e gerar materiais de forma répida (Tan, 2023), o que facilita na elaboragdo de trabalhos académicos.
Entretanto, as preocupagdes sobre a qualidade e a autenticidade do material produzido (Pedro et al.,
2019), o que pode representar um obstaculo no processo de aprendizagem, uma vez que o material

gerado pelo algoritmo pode ser superficial, ndo confidvel e com pouca preciséo.

A inteligéncia artificial e outras tecnologias tém um imenso potencial na educagdo, mas nos
deparamos com desafios significativos a serem superados, principalmente se levarmos em consideragdo
as competéncias e habilidades que os discentes devem adquirir ao término do curso no ensino superior.
A implementacéo eficaz desta ferramenta exige a compreensdo profunda de como pode-se integrar no
ambiente de ensino e maximizar os beneficios. Portanto, indaga-se a seguinte pergunta de pesquisa. De
que forma o algoritmo da inteligéncia artificial pode ser utilizado como uma ferramenta académica de

aprendizado em sala de aula¢

Este estudo tem como objetivo demostrar estratégias para a utilizagdo do algoritmo de inteligéncia
artificial como uma ferramenta de aprendizado académico em sala de aula de forma a aprimorar as
habilidades e competéncias e promover a acessibilidade e relevancia da arquitetura e construgdo civil

para a comunidade.

Destaca-se que as atividades com o uso da inteligéncia artificial sdo pontuais, ela é uma
ferramenta que visa auxiliar na elaboragdo da atividade. Além disso, a abordagem est4 alinhada com
os conceitos-chave dos componentes curriculares Técnicas de Projeto, Materiais de construgdo Civil e
Sistemas Estruturais (ministrada para o 2° semestre da graduagao). Onde a busca-se desenvolver o perfil
do egresso, isto é um “profissional generalista capaz de comunicar-se e expressar-se adequadamente, nas

formas oral, escrita e grafica.” (Universidade do Oeste de Santa Catarina, 2023).

Este relatério de experencia académica busca demostrar meios para equilibrar os desafios e
oportunidades que o uso da IA representa para a educagdo no século XXI, com foco especifico no
campo da Arquitetura e Urbanismo. Reconhece a importancia de incorporar a IA de forma estratégica,
aproveitando seus beneficios no aprimoramento da qualidade e eficiéncia dos projetos, sem comprometer
a autonomia e a capacidade dos estudantes de executar tarefas essenciais. Ao alinhar esta abordagem
com os conceitos-chave das disciplinas e do perfil do egresso, procura-se desenvolver habilidades técnicas
e promover a comunicagdo e expressdo adequada, alinhando-se com as necessidades da comunidade e

da sociedade em geral.

Ao superar os desafios e maximizar os beneficios da inteligéncia artificial na educagéo, o trabalho
contribuird para a formagdo de profissionais capacitados e conscientes, capazes de oferecer solucoes
mais eficazes e acessiveis para a comunidade, fortalecendo, assim, a arquitetura e a construgao civil

para todos.
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2 METODOLOGIA

O modelo tradicional de ensino tem prevalecido nas salas de aula até a atualidade. Este é
caracterizado pela transmissao unidirecional do conhecimento, onde o professor é o personagem principal
e os alunos sdo meros receptores passivos do contetido. Nesse modelo, a busca pelo conhecimento é
eclipsada, restringindo-se ao ato de memorizar informacdes, sem que haja um engajamento ativo na
construcdo do saber. Freire (1978) argumenta que o processo de aprendizado deve ser transformador e
emancipatério, onde os estudantes ndo apenas absorvem informagoes, mas se tornam agentes ativos
na constru¢do do conhecimento. Nessa ética, o autor destaca que o professor desempenha um papel
fundamental ao preparar o contetdo e estimular o engajamento critico dos alunos, possibilitando-
lhes explorar, questionar e refletir sobre o mundo ao seu redor (Freire, 1978). Isso é, desenvolver as
competéncias e habilidades do aluno, de forma a promover a autonomia intelectual e capacité-lo a

compreender e transformar sua realidade por meio do aprendizado ativo e reflexivo.

Dias (2010), aponta que a abordagem centrada em competéncias valoriza o processo de ensino e
aprendizagem, isso porque o aluno adquire conhecimento de forma auténoma e desenvolve habilidade
de apreender e construir o saber por meio da interagio. E uma ferramenta essencial para adquirir
competéncias, onde os contetidos sdo meios facilitadores para o desenvolvimento dessas habilidades.
Entretanto, o uso de IA no meio académico exige foco e aquisicdo de novas habilidades e competéncias
dos professores para se adaptarem ao novo cendrio que estd em constante evolugdo (Garrell; Guilera,
2019; Unesco, 2021). Para Benavides et al., (2023) a inteligéncia artificial pode transformar a educagao
de forma a oferecer novas experiéncias de aprendizados. O uso da IA como ferramenta pode auxiliar
no desenvolvimento de novas competéncias e habilidades, mas ndo ¢ um substituto para os recursos
humanos especializados. Ou seja, o pensamento humano em vérias dreas como da arquitetura e do

urbanismo exigem tomada de decisdes complexas, criticas e criativas.

De forma a suprir esta necessidade e alcangar o objetivo do estudo foi elaborada a atividade
intitulada de ArgTalk: Comunidade em Foco — Explorando a Arquitetura e a Construgdo Civil para
Todos. O propésito desta atividade é elaborar um podcast com informagoes especificadas de uso de
materiais, sistemas estruturais e projetos para a comunidade. A atividade foi realizada em vérios
momentos no periodo 15 de agosto a 26 de outubro de 2023 e envolve trés componentes curriculares

sendo eles: Técnicas de Projeto, Materiais de construcdo Civil e Sistemas Estruturais.

A organizagdo da atividade ocorreu no primeiro momento com a apresentagdo da atividade de
forma a socializar o que seria realizado, neste caso, a elaboragdo de podcast técnico. Dessa forma, foi
realizado o conhecimento prévio sobre o assunto por meio de uma enquete por meio do Google Forms

em sala de aula. Nessa etapa foram realizadas seis perguntas, duas para cada uma das dreas abordadas.

As perguntas estavam descritas com contextualiza¢do de forma a facilitar a compreensio de
cada uma das 4reas abordadas. No componente curricular de Técnicas de Projeto as perguntas foram:

Quais sdo as principais consideragbes técnicas que um profissional da arquitetura deve levar em conta
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para planejar um projeto arquitetdnico¢ Qual é a importéncia da andlise de viabilidade em um projeto

de construgdo e como ela influencia as decisdes iniciais de planejamento¢

Ja para o componente de Materiais de construgdo Civil foram: Como a escolha de materiais
de construgdo pode afetar a eficiéncia energética de um edificiol Como a escolha dos materiais de
revestimento de uma construgdo pode afetar tanto a estética quanto o desempenho funcional do
edificio¢ Para a matéria de Sistemas Estruturais foram: Quais sdo as principais fun¢oes de um sistema
estrutural em um edificio ou estrutura civil e como elas afetam o projeto geral¢ Quais sdo as vantagens

dos sistemas estruturais de concreto armado em projeto de construgao civil¢

Apbs a realizagdo do questionario foi possivel identificar os conhecimentos prévios dos discentes
sobre as trés areas abordadas. Na sequéncia, foi realizado uma aula dialogada sobre os sistemas
contextualizando cada um dos pontos abordados de forma a nivelar o conhecimento. nessa etapa
sdo apresentados conceitos-chave e é com base nesses conceitos que os trabalhos foram pensados. E
importante destacar que o professor em sala de aula faz a avaliacdo da questdo de pesquisa, isto para

que a busca tenha maior efetividade.

Com base nos conceitos-chave, cada grupo construiu uma questao de pesquisa a qual foi utilizada
na primeira ferramenta de IA. A ferramenta denominada Elicit atua como um assistente de pesquisa em
que usa algoritmos de inteligéncia artificial para automatizar o fluxo de trabalhos de pesquisa em uma
revisao de literatura. A ferramenta auxilia na busca de artigos relevantes que sdo extraidos do conceito-
chave e apresenta nimero de citagoes, resumo e textos completos. Essa etapa busca desenvolver a

autonomia do discente na busca de textos referentes a temética a qual ele pretende pesquisar.

Isto é, sdo encontrados vérios textos, onde o primeiro critério de selegdo é o reconhecimento
cientifico, que pode ser mensurado pelo nimero de citagbes. Posteriormente a selegdo ocorre pela
leitura dos titulos e dos resumos e desta forma um portfélio de texto é criado. Apds os artigos serem
selecionados sdo baixados em uma pasta para a tabulacdo das principais questdes abordadas como

objetivo, resultados, lacunas e futuros estudos.

Este método de selegdo dos artigos é semelhante ao de revisdo sistematica de literatura e pretende
desenvolver a competéncia na busca de textos para construcdo de pesquisa. Ou seja, o discente conhece
o caminho e desenvolve a habilidade para buscar textos de forma sistémica e com reconhecimento
cientifico. Além disso, este processo serd utilizado na construgdo da primeira etapa do Trabalho de
Curso I (TCI) onde eles elaboram uma pesquisa em formato de artigo cientifico contendo questdes de

pesquisa, objetivos e referencial tedrico.

Nessa etapa foi utilizado a segunda ferramenta de busca denominada de Research Rabbit. A
ferramenta de IA permite explorar e visualizar os artigos e autores, ela estabelece uma conexao entre
os autores e as citagdes. Ela permite explorar trabalhos semelhantes, como referéncias e citagoes. Além
disso, ela gera infograficos de linha de tempo e por autor. E cada vez que o discente clique no infogréfico
ela permite aprofundar mais desmontando textos correlatos. O que desperta interesse pelo discente na

busca de conhecimento.
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Dessa forma, os discentes selecionaram entre 10 e 30 artigos, como os resultados permitem uma
selecdo mais densa utilizou-se a terceira ferramenta de IA. Esta ferramenta é denominada de ChatPDF
que facilita os didlogos com os arquivos em PDE Ou seja, como a proposta dessa atividade é torna-
la prazerosa, o uso dessa ferramenta permite que o discente consiga subtrair apenas as informagoes
necessarias para verificar se o artigo selecionado fard parte ou ndo do seu portfélio. No ChatPDF o
estudante faz perguntas relacionadas a sua pesquisa, e analisa as respostas de forma a verificar se hd um

alinhamento com a sua questdo de pesquisa.

As perguntas sdo objetivos como, qual o objetivo do artigo, as constatagdes, os resultados, as
lacunas de pesquisa e qual a relagdo com a questdo de pesquisa. Sempre é perguntado a pagina em que
a informagdo estd, e assim é possivel verificar a autenticidade da informagao. Apesar do discente ndo
realizar uma leitura completa de todos os artigos selecionados, ele consegue subtrair parte do contetido

pois obriga a realizar uma leitura das perguntas realizadas.

Por fim, a sele¢do do portfélio devera conter um artigo que ird nortear o trabalho. Aqui o professor
realizou a leitura do artigo de forma a validar o material selecionado. Este material deve responder a
pergunta da pesquisa e trazer um dos conceitos-chave abordados da disciplina. Nesse momento, inicia-
se a problematizagdo do trabalho. Cada grupo em posse do portfélio selecionado realizou a leitura

completa do artigo selecionado e construiu sua problemadtica para discussdo no podcast.

Neste momento iniciasse a constru¢do do podcast sob a tematica “ArgTalk: Comunidade em
Foco — Explorando a Arquitetura e a Construc¢do Civil para Todos” busca-se oferecer uma anélise
abrangente questdes relacionadas as técnicas de projeto, materiais de construgdo civil e sistemas
estruturais de forma sustentavel e para todos. O podcast serd estruturado contendo uma apresentagao,

contextualizagdo, problema, solugdes, discussao e finalizagao.

O ChatGPT pode ser um recurso na formulacdo desse problema, ajudando a organizar as
perguntas envolventes e respostas embasadas no texto selecionado. A ferramenta ChatGPT é um
programa de inteligéncia artificial desenvolvido pela Open Al, projetado para processar linguagem
natural, gerar texto e auxiliar em tarefas relacionadas a comunicagdo textual, baseado em conjuntos de
dados de treinamento. Nesse momento os estudantes irdo carregar as informagodes do artigo e do roteiro

prévio organizando por meio da ferramenta.

As recomendagbes feitas ao longo do episédio, como a integragdo de préticas sustentdveis, nos
projetos estruturais e materiais de construgdo civil, podem se beneficiar pelo Chat GPT em fornecer
ideias de como o texto pode ser melhor apresentado, isso é na redagdo. O Chat GPT pode incorporar
elementos de humor, emogdo e personalidade, tornando a experiéncia mais cativante e préxima entre os
autores envolvidos. No encerramento, o ChatGPT pode ser utilizado para resumir os principais pontos
discutidos, auxiliar na elaboracdo de uma mensagem de conclusdo que impacte e promover a chamada

a acdo, incentivando os ouvintes a compartilharem o episddio e participarem da discussdo.

Este processo descrito em todas as suas etapas visa utilizar uma abordagem estruturada e baseada

em inteligéncia artificial para aprofundar seu entendimento nas areas de técnicas de projeto, materiais
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de construgdo civil e sistemas estruturais, na arquitetura para todos. As ferramentas de inteligéncia
artificial emergem como ferramentas cruciais ao longo do processo, de forma auxiliar na formulagdo
de perguntas envolventes, na andlise de textos selecionados, na geragdo de recomendagdes para uma

comunicagdo mais eficaz e na promogao de uma experiéncia de aprendizado cativante.

Com a integragdo da tecnologia, os estudantes sdo capazes de desenvolver pesquisas e podcasts de
alta qualidade que incentivam a reflexdo e o didlogo sobre questdes essenciais relacionadas a arquitetura
e construgdo civil para todos. Essa abordagem ilustra como a inteligéncia artificial pode ampliar as

possibilidades de aprendizado e produgdo de contetido em um contexto académico e de extensao.

3 RELATO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Os estudantes da 2% do curso de Arquitetura e Urbanismo foram organizados em trés grupos
com o propésito de iniciar um projeto de estudo. O primeiro estdgio dessa atividade envolveu uma
mudanga de ambiente, em que eles foram conduzidos ao Laboratério de Cidades Inteligentes do campus.
A temética para a pesquisa foi estabelecida pelo docente intitulada “ArgTlalk: Comunidade em Foco —
Explorando a Arquitetura e a Construgédo Civil para Todos”. Nesse contexto, os discentes empreenderam
uma avaliagdo inicial do conhecimento prévio relacionado a essa tematica. Concomitantemente, foi
realizada uma sondagem acerca do dominio dos estudantes em relacdo as ferramentas de Inteligéncia

Artificial.

OO\

Nesse didlogo e interacdo, emergiram questoes de importancia fundamental, a saber: Qual
a relevancia da inclusdo social no dmbito da arquitetura e da construgdo civil, e de que maneira é
possivel assegurar que os projetos arquitetonicos sejam acessiveis a todas as camadas da sociedade¢
Quais séo os desafios que as comunidades em situacdo de caréncia enfrentam no tocante ao acesso a
moradias dignas, e de que forma a arquitetura e a construgao civil podem contribuir para a resolugdo
desses desafios¢ Nessa primeira conversa surgiu algumas palavras chaves dos grupos como: Inclusdo
social; Arquitetura; Construgao civil; Projetos arquiteténicos; Acessibilidade; Comunidades carentes;

Moradias dignas; Qualidade de vida; Sustentabilidade; e, Participagdo comunitéria.

Dessa forma, conduziu-se a elaboragdo de perguntas que envolvessem as palavras-chave para
busca de textos que pudessem dar um subsidio para elaboragdo da temética do podcast. Estas perguntas
foram: Como a arquitetura pode promover a inclusdo social em projetos de construgdo civil¢ Quais
sdo os principios-chave de acessibilidade que os arquitetos e engenheiros devem considerar ao projetar
moradias¢ Como a arquitetura e a construgdo civil podem contribuir para melhorar a qualidade de
vida em comunidades carentes¢ Quais sdo as praticas sustentdveis mais relevantes na construcdo
de moradias dignas¢ Quais sdo os beneficios da sustentabilidade na construgdo civil, especialmente
em areas com caréncias habitacionais¢ Quais estratégias podem ser implementadas para garantir a

participacao efetiva da comunidade no planejamento e desenvolvimento de projetos arquitetdnicos¢
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Apds a construgdo das perguntas insere-se no primeiro site de inteligéncia artificial, o Elicit,
os quais trouxe uma variedade de artigos cientificos. Nessa etapa a busca uma busca por artigos que
tratassem sobre a temadtica “Arquitetura e a Construgdo Civil para Todos”. Usou-se critérios como: ano
(mais recentes), nimero de cita¢oes e disponivel gratuitamente. No acesso ao site Elicit é possivel ler o
resumo e em alguns casos ter o acesso do texto na integra. Mas a selegdo do material ocorreu primeiro
pela leitura do titulo e posteriormente pela leitura dos resumos. E dessa forma, os grupos formaram
um portfélio de leitura de artigos. Na Fotografia 1, é possivel compreender como estavam dispostos os
grupos, além do uso de notebooks os smartphones foram ferramentas que os auxiliaram na elaboragéo
do trabalho.

Fotografia 1 — Uso do recurso Elict para escolha do artigo sobre a temética

7’_

Fonte: o autor (2023).

Ao desenvolver esta etapa do trabalho consegue-se mostrar uma das formas de buscar referéncias
para construcdo de trabalhos académicos como artigos cientificos e para constru¢do da monografia. O
processo é embasado na construcao de revisdes sistematicas de literatura. Ou seja, os estudantes deveriam
escolher um ou no méximo dois artigos. Quando os grupos selecionaram quantidades superiores de
artigos utilizou-se a ferramenta ChatPDF, que faz a leitura dos artigos por meio de perguntas diretas
sobre a temdtica. Dessa forma, eles perguntaram: Qual o objetivo do artigo¢ Quais sdo os resultados
encontrados¢ Quais sdo as lacunas de pesquisa¢ O que o texto traz sobre Arquitetura e a Construcao
Civil para Todos¢ Sempre perguntando a pagina da informagdo no artigo, o que possibilidade verificar

a veracidade da informacio da ferramenta de [A.

O emprego da ferramenta ChatPDF desempenhou um papel significativo na otimizacdo do
processo de construgdo do trabalho, permitindo a analise da abordagem adotada em cada artigo. Esse

recurso possibilitou que cada estudante identificasse e assimilasse os postos-chave presentes nos artigos
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contidos no portfélio, facilitando a selegdo daqueles mais alinhados com o tema em desenvolvimento.

A Figura 1 mostra a primeira etapa da atividade.

Figura 1 — Busca de artigos com o Elicit

Geariy wlie o prafcen sunlenfidnesm mes
ki il PR bl o T T e T

Fonte: o autor (2023).

Como uma forma de ampliar a busca sugeriu-se o uso de uma segunda ferramenta de busca:
Research Rabbit, o qual permite criar uma conexdo com os demais trabalhos. Nesse momento, o
estudante por meio da ferramenta busca artigos citados nos artigos. O que traz mais relevancia para a

busca e para o contexto.

Nesse momento o estudante buscou um aprofundamento para verificar mais trabalho visto
que essa ferramenta de inteligéncia artificial pode relacionar vérios artigos e mostrar os resumos dos
trabalhos, bem como, buscar as publicacdes de cada autor o que cria uma vasta conexao relacionada
com cada abordagem. A Figura 2, mostra duas etapas da ferramenta Research Rabbit, a primeira tela com
a insergdo do artigo gerado pelo Elicit e a segunda tela com a busca pela producéo de trabalhos de um

dos autores do artigo.

Figura 2 — Uso da ferramenta de Inteligéncia artificial Research Rabbit
Tela 1 Tela 2
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Fonte: o autor (2023).
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Na conclusio desta fase, os estudantes procederam com a selegdo de um artigo que serviria como
base temética para a produgdo do podcast. Subsequentemente, realizaram um didlogo com o docente,
apresentando e elucidando o contetdo do artigo escolhido e o porqué da escolha do texto. Cada grupo
se encarregou de buscar artigos que convergissem para o dmbito da “Arquitetura e Construgdo Civil
para Todos”, com distintas énfases, abordando tépicos especificos como Técnicas de Projeto e Materiais
de Construcgédo Civil ou Sistemas Estruturais. Essa relacdo é demonstrada no Quadro 1 onde consta o

titulo do artigo e um breve resumo sobre o assunto de cada trabalho escolhido.

Quadro 1 - Artigos escolhido por meio das IA.
Grupo  Titulo do artigo Abordagem Ano Autor Relacao com o tema

O texto discute tendéncias e inovagdes em
sustentabilidade na construgio, enfatiza a

A . . . .
o necessidade de materiais sustentaveis e projetos
sustentabilidade B . ) )
~ . voltados para a preservagdo ambiental. Além disso,
na construgao Materiais de ‘ L ‘
Grupol . - 2022 Silvaetal destaca a participagdo da sociedade e dos governos
civil e o papel do  construgao B o B
) na promocao da sustentabilidade na construcdo
arquiteto: uma - T
. ) civil, apontando para mudangas significativas na
revisdo narrativa ~ ) o
concepgao e construgdo de espagos arquitetonicos
acessiveis e de qualidade para todos
O texto discute a importéncia de projetos
_ arquitetdnicos que satisfagam as necessidades
Reflexao sobre o o
. .y . humanas, e apresenta vérias técnicas e
metodologias de  Técnicas de Kowaltowski . o
Grupo 2 ] i 2006 procedimentos para avaliagdo do desempenho
projeto projeto et al. . o )
L de edificios, avaliagdo de projetos e desenho, que
arquiteténico o o , )
podem contribuir para a criagdo de ambientes mais
acessiveis e inclusivos
a importéncia da relagdo entre arquitetura e
estrutura para todos, uma vez que a escolha do
sistema estrutural pode influenciar diretamente
na funcionalidade, estética e seguranga de uma
Sistemas Pirillo: B edificagdo. Além disso, o uso de tecnologias
) irillo; Buzar, . . .
Grupo 3  Estruturais na 2015 R ’ " mais adaptadas & realidade local pode permitir
_ oma - e . oo
Arquitetura a construgio de edificios mais acessiveis e

sustentéveis. Portanto, compreender a relagao
entre arquitetura e estrutura é fundamental para a
criagdo de espagos arquitetdnicos que atendam as
necessidades e desejos de todos

Fonte: o autor (2023).

Os estudantes incorporaram o uso do ChatGPT como uma ferramenta na concepgdo e elaboragdo
dos contetdos dos podcasts. De forma progressiva, alimentaram o ChatGPT com informacoes
detalhadas sobre as diretrizes especificas para a estruturacdo das falas individuais de cada apresentador.
Por meio desse processo colaborativo, o recurso desempenhou um papel fundamental na organizagdo

das partes das apresentagdes, incluindo a introdugdo, contexto, defini¢do do problema, apresentagdo
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dos resultados e conclusdo. Essa agdo é demonstrada na Fotografia 2, onde mostra a elaboragdo do

roteiro com a ferramenta de inteligéncia artificial.

Fotografia 2 — Uso do ChatGPT na organizacdo do roteiro para o podcast

Fonte: o autor (2023).

O ChatGPT assumiu um papel de coordenagdo, assegurando que as contribuigbes de cada
estudante estivessem prontas para serem utilizadas no momento exato durante a gravagdo do podcast.
Vale destacar que a escrita gerada pelo ChatGPT foi planejada para garantir facilidade de leitura, uma
vez que a abordagem adotada visava possibilitar que os estudantes lessem o texto durante suas falas,
em vez de dependerem da memorizagdo do contetido. Essa abordagem permitiu o desenvolvimento das
habilidades de oratéria de forma eficaz durante a atividade académica, destacando o impacto positivo

do ChatGPT no processo de ensino e aprendizado.

3.1 REALIZACAO DAS ATIVIDADES DOS GRUPOS DE ESTUDANTES

Em cada um dos grupos, houve um foco especifico em dreas como sistemas estruturais, materiais
de construgdo e técnicas de projeto. Os estudantes profundaram-se nessas areas por meio da produgao de
podcasts e aproveitaram as vantagens oferecidas pelas ferramentas de IA para aprimorar suas pesquisas
e debater o contetido da atividade. Neste contexto, explora-se as atividades realizadas por cada grupo e

os resultados almejados.

Grupo 1: este grupo trouxe o enfoque na abordagem de Materiais de Construgdo, onde o trabalho
mostrou as tendéncias e inovagbes em sustentabilidade na construgdo civil. A discussdo abordou a
necessidade de adotar materiais de construgdo sustentdveis e projetos que priorizem a preservagao
ambiental. Além disso, o papel crucial da sociedade e dos governos na promogao da sustentabilidade na
construgdo, apontando para mudangas paradigmaticas na maneira como concebemos e construimos

espagos arquitetonicos acessiveis e de qualidade para todos os cidaddos. A Fotografia 3 demonstra a
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realizacdo da atividade realizada pelos académicos na sala de cidades inteligentes do curso de arquitetura

e urbanismo.

Fotografia 3 — Processo de gravagdo do podcast de Materiais de Construcdo

Fonte o autor (2023).

Na introdugéo foi apresentado a tematica, realgando a importancia de abordar os materiais de
construgdo sob a otica da sustentabilidade e ressaltando como essa abordagem pode contribuir para
a criagdo de ambientes arquiteténicos mais responsaveis ecologicamente. Discutiu-se as tendéncias e
inovagbes em sustentabilidade na construgdo civil, bem como as implicagdes da escolha de materiais
de construgdo sustentaveis. O problema delineado por meio de indagagdes, tais como: Quais sdo os
desafios enfrentados pelas comunidades carentes no acesso a habitagoes dignas¢ Como a escolha de
materiais de construgdo pode contribuir para resolver esses desafios e promover uma construcao civil

mais sustentédvel e acessivel¢

Na solugdo, explorou-se que a promocdo da sustentabilidade na construgdo civil pode ser
alcangada, enfatizando a necessidade de uma maior participagdo da sociedade e dos governos. Ainda
mostrou exemplos de iniciativas bem-sucedidas que demonstram como a colaboragdo entre diversos
setores pode levar a mudangas substanciais na maneira como concebemos e construimos espagos
arquitetonicos de qualidade para todos. Para finalizar, o grupo trouxe questdes relevantes acerca do uso
de materiais sustentaveis na construgo civil e encorajou os ouvintes a considerarem a sustentabilidade
como um fator fundamental na construgio de espacos acessiveis e de qualidade, e a se engajarem na

promogao da construgdo civil responsavel e inclusiva.
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Grupo 2: ja4 o segundo grupo a énfase de sua abordagem foi relacionada as Técnicas de
Projeto, onde observou-se a relevancia intrinseca dos projetos arquitetonicos voltados para atender as
necessidades humanas. Explorou-se em detalhes as técnicas e procedimentos fundamentais necesséarios
para avaliar o desempenho de edificios, bem como a avaliagdo de projetos e desenhos arquitetonicos. A
narrativa demonstrou amplitude dessas técnicas, cuja aplicagdo pode contribuir substancialmente para
a edificacdo de ambientes arquitetonicos que ostentam o estandarte da acessibilidade, incluséo e, por
fim, a plena satisfacdo de todas as facetas da comunidade. A Fotografia 4 traz a realizacdo da atividade

realizada pelos estudantes do grupo 2.

Fotografia 4 — Processo de gravacao do podcast de Técnicas de Projeto Arquiteténico

Fonte: o autor (2023).

O grupo elucidou a esséncia sobre os projetos de arquitetura, sublinhando a primordialidade
de projetos arquitetonicos alinhados com as necessidades da humanidade. Ainda apontaram que os
ambientes projetados devem, antes de tudo, ser acolhedores e funcionais para toda a comunidade,
congregando as mais variadas demandas. No decorrer do trabalho foi tratado mdltiplas técnicas
e procedimentos disponiveis do projeto arquiteténico. A formulagdo do problema, em toda a sua
complexidade, se deu por meio de questionamentos desafiadores das questdes: Como podemos
garantir que os projetos arquitetonicos estejam incondicionalmente centrados no bem-estar humano
e satisfacam as necessidades multifacetadas da sociedade¢ Quais sdo os obstéculos inerentes a plena
implementacdo das técnicas de projeto que promovem a acessibilidade e a inclusdo, impedindo que a

visdo se concretizeé

Como solugdes, o grupo apresentou que os ambientes arquiteténicos devem atender as
necessidades de todos, transcendendo quaisquer barreiras de capacidade ou singularidade. Portando, os
obstéculos incluem falta de conscientizagdo, restri¢oes financeiras e resisténcia a mudanga. Supera-los

envolve educacdo, sensibilizagdo, politicas favoréveis e a colaboragdo de vérias partes interessadas na
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busca de ambientes acessiveis e centrados nas necessidades humanas. Na conclusdo, o grupo deixou
uma mensagem otimista para os ouvintes para que adentrem no dominio dessas técnicas em seus
préprios projetos e se juntem a nés na busca incessante por uma arquitetura genuinamente centrada

nas necessidades da comunidade.

Grupo 3: os estudantes elaboraram um podcast que aborda a relevancia da relagdo entre
arquitetura e sistemas estruturais, de forma a destacar a influéncia direta que a escolha do sistema
estrutural exerce sobre a funcionalidade, estética e seguranga de uma edificacdo. Além disso, exploram
como o uso de tecnologias adequadas a realidade local pode viabilizar a construcdo de edificios mais
acessiveis e sustentdveis, atendendo as necessidades e desejos de uma ampla gama de pessoas. Na
Fotografia 5, observa-se os estudantes envolvidos no processo de desenvolvimento e gravagdo do

podcast.

Fotografia 5 — Processo de gravacdo do podcast sobre Sistemas Estruturais e Arquitetura
B

Fonte: o autor (2023).

Na apresentagdo mencionam a importancia do tema, estabelecendo a conexao entre arquitetura
e sistemas estruturais e enfatizam a relevancia na concepcdo de espagos arquitetonicos que atendam as
necessidades da sociedade como um todo. No contexto, discutem a interdependéncia entre arquitetura e
sistemas estruturais, destacando como a escolha do sistema afeta a estabilidade do edificio e a eficiéncia
energética, assim como a acessibilidade e a sustentabilidade. O problema apresentado discute: Como a
falta de consideragdo adequada da relagdo entre arquitetura e estrutura pode impactar negativamente a
funcionalidade de edificios¢ De que maneira a escolha de sistemas estruturais inadequados pode afetar

a estética de uma construgdo e comprometer sua segurangaé

Neste momento a compreensdo da relagdo pode levar a solugbes inovadoras e adaptadas as
necessidades locais, de forma a promover as edificagbes mais acessiveis e sustentéveis. Na conclusdo

eles recapitulam os principais pontos discutidos, enfatizam a importancia dessa relagdo e como ela
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pode moldar o futuro da arquitetura e construgdo civil. Também incentivamos a participagdo ativa
dos ouvintes e a continuagdo do didlogo sobre esse tépico relevante para a sociedade. Ao fim os trés
podcasts irdo ficar disponiveis no podcast do curso para acesso livre a comunidade em geral, além disso,
serdo disponibilizados na pagina de web do laboratério de cidades inteligentes do curso com acesso

gratuito para comunidade.

3.2 RESULTADOS ALCANCADOS NA ATIVIDADE

Esta atividade apresentou resultados significativos em sua abordagem académica, onde envolve
cada um dos grupos em diferentes campos da arquitetura. Além disso, cada grupo realizou uma atividade

que corresponde a um trecho do componente curricular do periodo em que eles estdo cursando.

No primeiro grupo, a énfase foi dada a sustentabilidade na construgao civil, com destaque para
a necessidade de adotar materiais de construgdo sustentdveis e projetos que priorizem a preservagao
ambiental. Eles reconheceram os desafios enfrentados por comunidades carentes no acesso a habitagoes
dignas e destacaram o papel crucial da sociedade e dos governos na promogao da sustentabilidade na
construcdo. O resultado principal foi a conscientizagdo sobre a importancia da sustentabilidade na
construgdo e a importdncia da colaboragao entre diversos setores para promover mudangas substanciais

na industria da construcéo.

O segundo grupo concentrou-se nas técnicas de projeto e sua relagdo com a acessibilidade e
inclusdo. Eles enfatizaram a importancia de projetos que atendam as necessidades da humanidade e
abordaram questdes desafiadoras relacionadas a garantia de que os projetos arquiteténicos estejam
centrados no bem-estar humano. O grupo identificou obstaculos, como falta de conscientizacdo e
resisténcia & mudanga, e enfatizou a importancia da educagdo, sensibilizagdo, politicas favoraveis e

colaboragdo para superar esses obstaculos.

O terceiro grupo explorou a relacdo entre arquitetura e sistemas estruturais, destacando como a
escolha do sistema estrutural afeta a funcionalidade, estética e seguranga das edificagoes. Eles apontaram
questoes relacionadas a falta de consideragdo adequada dessa relagdo e como sistemas estruturais
inadequados podem comprometer a estética e a seguranga das construgoes. Os resultados principais
incluiram a conscientizagdo sobre a importancia dessa relagdo e a promogao de solugbes inovadoras
e adaptadas as necessidades locais, incentivando a participagdo ativa dos ouvintes no didlogo sobre o

assunto.

A avaliagdo geral do processo de construgdo tedrica e produgdo de podcasts revelou pontos
significativos dignos de consideracdo. A busca por literatura académica, fundamental para embasar
os contetdos apresentados, muitas vezes limita-se ao uso de motores de busca convencionais, como o
Google. A introdugédo de ferramentas como o Elicit e Research Rabbit permitiu uma exploracdo mais

aprofundada e direcionada de fontes académicas. Essas ferramentas proporcionaram aos estudantes
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acesso a uma variedade de artigos cientificos representativos, enriquecendo o embasamento tedrico de

seus trabalhos.

Outro aspecto notavel foi a utilizacdo do ChatPDF, que auxiliou na sele¢do dos trabalhos a serem
abordados nos podcasts. Essa ferramenta facilitou a visualizagdo do portfélio de artigos disponiveis
e, embora nio tenha permitido uma leitura completa de todos os artigos, encorajou os estudantes a
realizarem leituras pontuais para avaliar a pertinéncia dos trabalhos em relagdo a tematica. Isso resultou
em uma variedade de pesquisas cientificas, mesmo que de maneira superficial. Além disso, o ChatGPT
desempenhou um papel essencial na organizagao do roteiro do estudo, facilitando a estruturagdo dos
dados. Os estudantes tiveram que revisar e ajustar repetidamente o roteiro, pois perceberam que o
texto carecia de profundidade. Esse processo de revisdo e aprimoramento evidencia o compromisso com
a qualidade do contetdo apresentado nos podcasts, mesmo que tenha exigido esforcos adicionais por

parte dos grupos.

Um dos resultados mais notaveis foi a etapa de gravagdo dos podcasts, na qual os estudantes
precisaram ler em voz alta o texto para a produgdo do 4dudio. Essa experiéncia proporcionou uma
oportunidade valiosa para o desenvolvimento da habilidade de oratéria, uma competéncia muitas vezes
negligenciada durante a graduagdo. As multiplas gravacdes permitiram aprimorar a articulagdo, o tom
de voz, a adaptacdo ao ambiente e o uso de equipamentos como microfones e cameras. Essa prética

constante contribuiu para um desempenho mais eficaz na comunicagéo oral.

Constata-se que a integracdo de ferramentas de inteligéncia artificial na busca de literatura
académica, revisdo e aprimoramento continuo dos roteiros e a pratica da oratéria durante o processo
de gravagdo, enriqueceram significativamente a experiéncia dos estudantes na produgao de podcasts
académicos. Isso demonstra um compromisso com a qualidade e a aquisigdo de competéncias essenciais

para a comunicagdo eficaz no dmbito académico e profissional.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta andlise foi plenamente alcangado, pois buscava desenvolver estratégias para
a utilizacdo do algoritmo de inteligéncia artificial como uma ferramenta de aprendizado em sala de
aula, visando aprimorar as habilidades e competéncias dos estudantes e promover a acessibilidade e
relevancia da arquitetura e construgéo civil para a comunidade. As evidéncias apresentadas neste estudo
demonstram que a integracdo de tecnologias avangadas, como o uso de algoritmos de inteligéncia
artificial, pode aprimorar a qualidade da formagdo académica, permitindo aos estudantes explorarem
um universo mais vasto de recursos académicos. Além disso, as estratégias adotadas enfatizaram a
necessidade de projetos e estudos académicos mais relevantes e acessiveis, alinhados com as demandas
da sociedade, destacando a importancia da sustentabilidade, acessibilidade e inclusdo na arquitetura e

construcéo civil.
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Como resultado do estudo que envolveu a andlise e discussdo de trés grupos académicos, pdde-
se destacar diversas contribuigbes significativas para o campo da arquitetura e construgdo civil. Cada
grupo na construcdo do podcast enfocou aspectos cruciais, abordando a sustentabilidade na construgéo,
a acessibilidade, a interdependéncia entre arquitetura e sistemas estruturais e a importdncia da
pesquisa académica na formulagdo de contetdo. Foi evidenciado o papel das ferramentas tecnolégicas
na pesquisa, selecdo de literatura e na organizacdo dos roteiros, possibilitando uma abordagem mais
eficaz e abrangente na construcao tedrica. Os resultados deste estudo enriqueceram o conhecimento
académico, e destacaram a importdncia da educacéo e da pesquisa para promover avangos na arquitetura
e na construcdo civil, fomentando uma perspectiva mais inclusiva, sustentavel e orientada para as

necessidades da comunidade.

Limitagoes neste estudo foram encontradas como a restrigdo de tempo para a realizagao de todas
asatividades programadas. A construgao de textos e roteiros poderia se beneficiar de um aprofundamento

mais substancial em banco de dados como o da Plataforma CAPES.

No tocante as lacunas identificadas, destacam-se as seguintes consideragbes: ferramentas de
inteligéncia artificial proporcionam oportunidades para a realizagdo de pesquisas que vao além das
buscas convencionais, como as realizadas por meio do Google; a incorporagdo das ferramentas Elicit e
Research Rabbit permitiu uma exploragdo mais aprofundada do vasto universo académico, aprimorando
a qualidade das pesquisas académicas; a ferramenta ChatPDF facilitou aos estudantes a familiarizagdo
com diversos artigos disponiveis em portfélio, mesmo que a leitura completa ndo fosse exequivel; a
interagdo frequente e a necessidade de revisitar e adaptar os resultados e roteiros ao longo do processo
de produgdo dos podcasts evidenciaram a necessidade de aprimorar a profundidade das investigagoes;
a pesquisa académica, muitas vezes restrita a motores de busca convencionais; a competéncia de
oratdria, subestimada na formacgdo académica, representa uma area de desenvolvimento significativa

para futuros estudos.

Para pesquisas futuras, é recomendavel explorar tecnologias de inteligéncia artificial adicionais e
considerar o uso da realidade virtual como uma ferramenta para enriquecer o processo de aprendizado.
Além disso, futuros estudos podem se concentrar no desenvolvimento de competéncias de oratéria na
formacdo académica, aprimorando a capacidade de comunicagdo oral dos estudantes. Estas lacunas
identificadas fornecem um direcionamento para pesquisas adicionais e aprimoramento da formagao

académica no campo da arquitetura e construgao civil.
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DIAGNOSTICO EMPRESARIAL E APRENDIZAGEM POR
COMPETENCIA: POTENCIALIZANDO A CAPACIDADE
EXPORTADORA DE EMPRESAS REGIONAIS

Inocencia Boita Dalbosco!

Resumo: A aprendizagem por competéncia tem como base o desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades e dominio especifico para a resolugdo de situacdes e problemas reais, bem como a
curricularizacdo da extensdo, portanto, a atividade objetivou estimular a integracdo entre o governo,
universidade e comunidade empresarial por meio da aprendizagem por competéncia, sendo aplicada
ao componente curricular de Negécios Internacionais, da 8? fase do curso de Administragdo da Unoesc
(mix institucional). Para tanto, a atividade teve como base os movimentos da competéncia a partir
do nivelamento do conhecimento sobre exportagdo durante as aulas, seguido o dominio tedrico
sobre a capacidade exportadora, aplicacdo dos conhecimentos das empresas por meio de entrevistas
e a problematizagdo com a elaboracdo do diagndstico. Participaram 177 académicos do curso e 177
empresérios de Pequenas e Médias empresas (PMEs). A experiéncia possibilitou o desenvolvimento
tedrico/prético aos estudantes, e para os empresarios a aproximagdo com o programa de promogao
a exportagdo vinculado ao MDIC/ApexBrasil e executado de forma gratuita pela Unoesc. Conclui-
se que o componente curricular de Negécios Internacionais e a curricularizagdo da extensdo podem
ser vistos como uma oportunidade para a adogdo do modelo Triplice Hélice, integrando governo,
universidade e empresa, bem como a aplicagdo da aprendizagem por competéncia, propiciando
o aperfeigoamento organizacional e tecnolégico para as PMEs e atendendo a missdo da Unoesc de
formacdo humana e profissional, por meio do ensino, da pesquisa e da extensao, gerando conhecimento
para o desenvolvimento regional com inovagao e sustentabilidade.

Palavras-chave: capacidade exportadora; PMEs; diagnéstico organizacional; integracdo governo-

universidade-empresa; aprendizagem por competéncias.

1 INTRODUCAO

A definigcdo de competéncia pode ser mdltipla e observada a partir de diversos aspectos, porém
consistird na intervengdo eficaz nos diferentes dmbitos, mediante agdes nas quais sdo mobilizados
conceitos, procedimentos e atitudes (ZABALA; ARNAU, 2015). Assim, a materializagdo do conceito
de competéncia aplicado ao ensino superior acontece por meio de atividades pedagdgicas alinhadas a
resolugdo de problemas a partir de experiéncias socioculturais e os conhecimentos adquiridos ao longo

do percurso formativo.

! Doutoranda em Administracdo na Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc) camus Chapecd; Mestra em

Administragao e Pés-graduagdo em Gestdo dos Negécios Internacionais e do Comércio Exterior pela Universidade do Vale
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O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) — 2023/2027 da Unoesc apresenta o ensino
por competéncia a partir da importancia da adogdo de metodologias ativas e significativas no qual o
estudante é o protagonista no processo de aprendizagem. Neste contexto e alinhada ao Relatério da
Unesco sobre a Educacdo Superior para o Século XXI (Delors et al., 2001), evidencia-se os quatro pilares
na tradigdo filoséfico-pedagodgica que devem fundamentar a educagéo: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a conviver e aprender a ser. (Rousseau, 2004; Dewey, 1979; Freire, 2000; Morin; Moigne,
2000).

AutorescléssicoscomoPerrenoud (1999),apesardeteremopinidesdiferentesepistemologicamente,
concordam que a educagdo superior excede a divisdo entre teoria e prética, a qual pode ser superada
pela aprendizagem por competéncia e de experiéncias formativas. Por esses pressupostos o curriculo da

Unoesc é respaldado em aportes pedagdgicos de desenvolvimento de competéncias (PDI, 2023-2027)

De acordo com o McClelland (1973), competéncias sdo: “a capacidade de desenvolver
efetivamente um trabalho, usando conhecimentos, habilidades e dominio especifico, bem como
atributos que facilitam a resolucdo de situagdes e problemas contingentes.” O conceito de competéncia
é refletido como um conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes. Segundo Zarifian (1999) a
competéncia € a inteligéncia pratica para situagbes que se apoiam sobre os conhecimentos adquiridos e

os transformam com tanto mais forga, quanto mais aumenta a complexidade das situagdes.

Partindo do principio da aprendizagem por competéncia, e amparada pela legislacdo vigente,
as politicas e diretrizes da Unoesc pressupde a formacdo do estudante fomentando o pensamento
critico e a articulacdo dos componentes curriculares aos contextos social, politico, econdémico, cultural
e tecnoldgico no qual o estudante estd inserido (PDI, 2023-2027). Para tanto, é fundamental que os
professores inovem em suas formas de ensino, levando em consideragdo a aquisicdo do conhecimento
por meio do ensino, da pesquisa e extensdo, para que o académico consiga enfrentar e solucionar

problemas reais e regionais.

Nesse cendrio, estas politicas integram os Projetos Pedagégicos dos Cursos (PPCs) com atengao
prioritéria para que a Unoesc propicie um perfil de diplomado com competéncias profissionais. Com
base neste perfil e observando a ementa do Componente curricular de Negécios Internacionais que esté
delineado no PPC: “Conceitos de comércio exterior. A globalizagdo dos mercados e a internacionalizagdo
das empresas. Teorias de internacionalizagdo. Modos de entrada no mercado internacional. Como operar
em mercados internacionais: Avaliagdo da Capacidade exportadora e Adequagdo organizacional para a
internacionalizagdo. Definigdo de mercado e produto-alvo para ingresso no mercado internacional”,
foi proposta uma atividade tedrica, pratica e inovadora no componente curricular de Negocios
Internacionais, da 8 fase do curso de Administragdo da Unoesc (mix institucional) com o objetivo
de estimular a integracdo entre o governo, universidade e comunidade empresarial por meio da

aprendizagem por competéncia.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentagdo tedrica estd subdividida em segbes abordando a literatura para responder
o objetivo deste relato. Inicia-se pelo perfil profissional do diplomado do curso de administracdo da
Unoesc, na sequéncia, a contextualizacdo sobre curricularicagdo da extensdo do curso de administracao,
ap6s o conceito de diagndstico organizacional com foco na importancia para as empresas e por fim,

apresenta-se o programa de qualificagdo para exportacado (Peiex).

2.1 PERFIL PROFISSIONAL DO DIPLOMADO DO CURSO DE ADMINISTRACAO
DA UNOESC

No Projeto Pedagégico Institucional (PPI) da Unoesc destaca-se o perfil de diplomado com
competéncias profissionais o qual, espera-se que o estudante esteja apto a compreender e atender as
demandas da sociedade pertinentes a area profissional, de forma a contribuir para com o setor produtivo
e o desenvolvimento regional (PDI, 2023-2027).

Além de que estd em consondncia com o perfil profissional do egresso expresso no PPC do
curso de Administracdo, o que deve-se incluir as capacidades fundamentais do estudante e seja coerente
com o ambiente profissional para o qual o egresso sera preparado, seja ele local, regional, nacional ou
global e uma das caracteristicas esperadas é de que o egresso seja analitico na aplicagdo de processos,
sistemas, métodos e resultados organizacionais com planejamento e aplicagdo nas demandas sociais, na

diversidade e na sustentabilidade das organizagdes.

Neste cenario, a exportagdo é um passo para o desenvolvimento de toda e qualquer empresa,
seja ela de pequeno, médio ou grande porte. Ingressar no mercado externo exportando significa para
as empresas tornarem-se competitiva e sustentavel e aperfeigoar suas técnicas e sistema de produgado
ou prestacdo de servigos. Em 2019, as exportagbes de bens e servigos representaram 30,6% do Produto
Interno Bruto (PIB) mundial, o que atesta que a exportagdo est4 entre uma das formas mais utilizadas

para se alcangar o mercado estrangeiro (Yan; He; Cheng, 2017).

Nos dltimos 20 anos, o crescimento das exportagdes foi de 118% (Banco Mundial, 2020),
possibilitando o desenvolvimento da economia da regido e do pais exportador. Devido a sua importancia,
a melhor compreensdo da avaliacdo da capacidade exportadora das empresas e seus principais
impulsionadores é uma tematica que faz parte da agenda de académicos, professores, formuladores de

politicas ptblicas e gestores (Tan; Souza, 2015; Erdil; Ozdemir, 2016; Bournakis; Tsoukis, 2016).

O componente curricular de Negécios Internacionais esté vinculado ao nicleo Profissionalizante
no PPC do curso, e possui as seguintes competéncias para contribuir com a formagdo do perfil de
egresso profissional desejado: planejar estratégias de vendas para o aproveitamento das oportunidades
de mercado; compreender o ambiente com base em cendrios para identificar tendéncias e oportunidades

de negdcios.
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Assim, a atividade proposta no componente curricular Negécios Internacionais para o egresso
de Administragdo oportunizou a experiéncia prética profissional, a qual se pautou por etapas de
compreensdo do contetdo tedrico em aula, o diagnéstico por meio da aplicagdo do Checklist da avaliagdo
da capacidade exportagdo via entrevista aos empresdrio, e a proposta de intervencado da situagao real de
atuagdo profissional, o que oportunizou a consolidagdo de competéncias adquiridas, indo ao encontro

do que estd mencionado no PPC do curso conforme a seguir:

No curso de Administra¢do, a prética profissional acontece nos componentes curriculares por
meio de atividades como simula¢des empresariais; agoes simuladas e reais que permitam contato
com a agdo profissional; diagndsticos de organizagbes e proposicdo de planos estratégicos;
estudos de caso; socializagdo das experiéncias mediante no ambiente virtual do portal de ensino;
féruns de discusséo; estdgio curricular supervisionado e trabalhos de conclusdo de curso. (PPC
do Curso de Administragio, 2020)

A atividade proposta para o componente curricular de Negécios Internacionais buscou atender
também a extensdo no curso da Administragdo, a qual é organizada a partir de programas, projetos,
cursos, eventos e servigos ao publico geral, bem como da curricularizagdo da extensdo direcionado aos

académicos do curso.

2.2 CURRICULARICACAO DA EXTENSAO DO CURSO DE ADMINISTRACAO

Validando o avango competitivo das Institui¢oes de ensino superior (IES) e com o objetivo de
fortalecer a inovacdo no ensino superior foi criada a legislagdo que ampara a curricularizagdo da extensao

nos componentes curriculares dos cursos de graduagao.

A Resolugdo n. 07 de 17 de dezembro 2018 estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educagéo
Superior Brasileira e com ela a regimentardo do disposto na Meta 12.7 da Lei n. 13.005/2014, que aprova

o Plano Nacional de Educagao - PNE 2014-2024 e outras providéncias institucionais (Brasil, 2018).

Na Unoesc, nos cursos de graduagao, as premissas da curricularizagdo da extensao sao executadas
a partir Resolucdo n. 06/Consun/2023, a qual permite a realizagdo de projetos, cursos, oficinas, eventos,

prestagdo de servigos e demais agbes (Universidade do Oeste de Santa Catarina, 2021).

No curso de Administracdo se consolida por inclusdo de Atividades Praticas de Ensino e Extensdo
(Apex) e nos componentes curriculares presenciais; projetos, cursos, oficinas, eventos, prestagdo de
servicos e demais agbes. Tais atividades, compdem o processo de educagdo, articulando-se com o ensino,
pesquisa e inovagdo, promovendo a interacdo entre a universidade e a comunidade, atentando-se ao

desenvolvimento regional sustentavel.
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2.3 DIAGNOSTICO ORGANIZACIONAL — AVALIACAO DA CAPACIDADE
EXPORTADORA

O processo de diagnéstico organizacional, auxilia na tomada de decisao por meio dolevantamento
e anélise de informagbes da conjuntura dos ambientes explorados, neste viés, o processo de diagndstico
organizacional se apresenta como uma importante ferramenta para o desenvolvimento de competéncias

dos académicos no gerenciamento e condugdo dos negdcios.

As decisdes que sdo tomadas a partir do diagnéstico em diversos niveis da hierarquia requerem o
dominio e conhecimento sobre as atividades, recursos disponiveis, ambiente institucional e operacional
das empresas. Baseiam-se em informagbes sobre mercados, clientes, consumidores, tecnologias,

consideram o contexto das finangas e aspectos da economia local e mundial (Barney; Hesterly, 2010).

Para vérios autores o processo de diagndstico organizacional seja em qualquer drea da gestdo
empresarial é um elemento central na gestdo e desenvolvimento de bons niveis no desempenho das
empresas. (Porter, 1979; 1983; 1985; 2008; Moutinho; Rita; Li, 2006; Saeed; Bin; Wang, 2013).

Considerando os aspectos que dizem respeito aimportancia do diagnéstico na analise empresarial,
aliada a perspectiva de aprendizagem por competéncia dos estudantes do curso de Administragdo
da Unoesc, os 177 estudantes do Componente Curricular de Negdcios Internacionais realizaram o

Diagnéstico de Avaliagdo da Capacidade Exportadora em 177 PMEs.

2.4 PROGRAMA DE QUALIFICACAO PARA EXPORTACAO (PEIEX)

O PEIEX é um programa de qualificagdo para exportacdo oferecido pelo Agéncia Brasileira de
Promocdo de Exportagdes e Investimentos (ApexBrasil), ligada ao Ministério do Desenvolvimento
Indudstria e Comércio Exterior, e a Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc) Chapecé é a

executora.

A ApexBrasil atua para promover os produtos e servigos brasileiros no exterior e atrair
investimentos estrangeiros para setores estratégicos da economia brasileira. Realiza a¢oes diversificadas
de promogao comercial que visam promover as exportagoes e valorizar os produtos e servigos brasileiros no
exterior, como missdes prospectivas e comerciais, rodadas de negécios, apoio a participagdo de empresas
brasileiras em grandes feiras internacionais, visitas de compradores estrangeiros e formadores de opiniéo.
Os servicos oferecidos pela Agéncia para ajudar a sua empresa a se inserir no mercado internacional sio:
Inteligéncia de Mercado; Qualificacdo Empresarial; Estratégia para Internacionalizacdo; Promogao de

Negécios e Imagem e Atracdo de Investimento (ApexBrasil, 2022)

As empresas que participam do PEIEX| sdo atendidas por uma equipe de técnicos qualificados

e junto aos empreséarios desenvolvem o plano de trabalho durante diversos encontros individuais e
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coletivos, finalizando com um plano de exportacdo, que guia a empresa qualificada na sua trilha da

exportagdo. Lembrando, que o programa é 100% gratuito.

Em 2016, a Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc) foi escolhida pela ApexBrasil
para dar continuidade no programa e os atendimentos das empresas foram ampliados para vérios
setores. Entre 2016 e 2018 foram qualificadas 190 empresas, sendo que 38 destas participaram de agdes
da ApexBrasil, como feiras, rodadas de negécios e missdes comerciais. Foram recebidos dos Setores
de Promocdo Comercial (Secoms) 56 retornos que auxiliaram as empresas na inser¢do ao mercado

internacional. Como resultado do convénio, 32 empresas realizaram exportagdes.

Em 2019 foi renovado o convénio para mais 2 anos e ampliado o raio de atuagdo, o qual iniciou
a qualificagdo de empresas no Polo de Joagaba, no Meio-oeste, e no Polo de Sdo Miguel do Oeste,
no Extremo Oeste Catarinense, sendo atendidas 225 empresas neste perfodo. Foram qualificadas 58
empresas de maquinas e equipamentos, 46 empresas de alimentos e bebidas, 45 empresas do segmento de
casa e construgdo, 33 do segmento téxtil e de moda, 15 empresas de servicos, 13 da drea do agronegécio,
12 classificadas como empresas de economia criativa e 3 empresas da drea da satde. Estas 225 empresas
permitiram ao nucleo fazer a anélise de 159 diferentes Nomenclaturas Comum do Mercosul (NCMs) e

de 9 Nomenclaturas Brasileiras de Servigo (NBSs).

Dentre as agbes, a apresentagdo e instrugdo do funcionamento das rodadas de negécio para o
empresario resultou na participagdo de 11 das empresas nucleadas em rodadas de negécios diversas. Os
Secoms de 30 paises retornaram 345 solicitagdes (e-mails) de empresas em atendimento PEIEX. Foram
encaminhadas a parceiros 50 empresas. O nucleo realizou 31 intermedia¢des com os projetos setoriais e
19 nucleadas participam atualmente de algum projeto setorial. Nestes 24 meses de qualificacdo PEIEX,
as empresas contaram com varios eventos para qualificacdo, o ntcleo realizou 29 eventos diversos, com

a participagdo direta na organizagdo de 22 colaboradores e atingiu um publico de 1.750 pessoas.

Apébs quase 1 ano de intervalo, foi novamente renovado o convénio entre a ApexBrasil e
Unoesc para mais um ciclo de 2 anos, sendo que de 2022 a 2024 serdo atendidas mais 200 empresas em
multisetores, assim como nos polos de Sdo Miguel do Oeste e Joagaba. E neste ciclo a novidade de 2
projetos atendendo empresas especificas, sendo 25 empresas que serdo qualificados em d&mbito nacional
no setor da Agro-Cachaga e 25 também em ambito nacional para o setor Agro-proteina animal (Frango

e Suino).

No primeiro ano do convénio 2022-2024 os resultados ja sdo visiveis, sendo que 127 empresas
ja aderiam ao programa. Estas empresas estdo situadas em 53 cidades e em 8 Estados diferentes do
Brasil. Outros resultados importantes destes atendimentos sdo os contatos com os SECOMs, onde
82,54% das empresas tiveram retorno de 28 pafses, conseguindo ampliar suas redes de contatos e acesso
a informagbes importantes para o ingresso nestes paises. O auge para quem estd se qualificando, é
conseguir enviar seus produtos para fora do pafs, e neste primeiro ano de convénio j& alcangamos um

indice de 17,45% de empresas que jé internacionalizaram alguma mercadoria ou servigo.
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Como o processo de exportagdo precisa ser planejado, sdo considerados varios fatores, como:
efetivacdo do Radar, tradugdo de catdlogos, rétulos e sites, participacdo em eventos internacionais,

entre outros.

O PEIEX possui um comité consultivo que tem como objetivo auxiliar o PEIEX a buscar solucoes
para possiveis desafios encontrados na execugdo do programa localmente; identificar empresas para
atendimento e oferecer as empresas locais servigos que sdo complementares aqueles oferecidos pelo

Ntcleo Operacional.

Participam do PEIEX na Unoesc as seguintes entidades regionais e nacionais: Abicab —
Associagao Brasileira da Inddstria de Chocolates, Cacau, Amendoim, Balas e Derivados; Abiepan —
Associagao Brasileira das Industrias de Equipamentos, Ingredientes e Acessérios para Alimentos; ABPA
— Associagao Brasileira de Proteina Animal; ABRA — Associagdo Brasileira de Reciclagem Animal; Acic
Concérdia — Associagdo Empresarial de Concérdia; Acioc — Associagdo Comercial Industrial do Oeste
de Santa Catarina; AgroBR/CNA — Confederagdo da Agricultura e Pecudria do Brasil; ApexBrasil —
Agéncia Brasileira de Promogao de Exportagoes e Investimentos; Banco do Brasil; Brde - Banco Regional
de Desenvolvimento do Extremo Sul; CBL — Cadmara Brasileira do Livro; CICB — Centro das Indistrias
de Curtumes do Brasil; Correios; Consul Honorario da Roménia; Deatec — Associagdo Polo Tecnolégico
do Oeste Catarinense; Embrapa Suinos e Aves; Mestrado e Doutorado Académico em Administragdo
Unoesc; Moc — Mulheres no Comex; SAI — Secretaria Executiva de Articulacdo Internacional do
Governo do Estado de SC; Sicoob Chapecé e Joagaba; Sicred Chapecé; Simec — Sindicato das Industrias
Metaltrgicas, Mecanicas e do Material Elétrico de Chapecé e o Sindiméveis — Sindicato das Industrias

da Construgio e do Mobilidrio de Bento Gongalves.

3 RELATO DO CASO

A atividade descrita no presente relato foi desenvolvida ao longo do segundo semestre do ano
de 2023, entre os meses de julho e outubro, no componente curricular de Negécios Internacionais,
que é ofertado na 8? fase do curso de Administragdo, na modalidade hibrida de forma institucional e
sincrona para os campus de: Chapecd, Xanxeré, Videira, Joagaba, Sdo Miguel do Oeste, Campos Novos,

Maravilha, Capinzal e Pinhalzinho.

O planejamento pedagdgico da atividade iniciou por meio da elaboracdo do plano de ensino,
considerando o perfil do Egresso do curso, as competéncias e as unidades de ensino com seus conceitos-

chave e subconceitos conforme Quadro 1 a seguir.
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Quadro 1 - Perfil do egresso, competéncias, unidades de ensino, conceitos-chave e subconceitos.

Perfil do egresso do
curso

Competéncias

Conceito-chave

Subconceito

Analitico na aplicagdo
de processos, sistemas,
métodos e resultados
organizacionais

com planejamento

e aplicagdo nas
demandas sociais,

na diversidade e na
sustentabilidade das

Orientar as
organizagdoes

e interessados
sobre as rotinas,
procedimentos
e trdmites que
envolvem o
processo de

importagao e

Unidade 1:
Conceitos de

comércio exterior

A globalizagdo dos mercados: o Brasil e o contexto
mundial
1.2 Estrutura e principios do comércio exterior brasileiro

Unidade 2: 2.1 Teoria comportamental
Teorias de 2.2 Teoria Econémica
internacionalizagdo | 2.3 Modos de entrada no mercado internacional
i 3.1 Avaliagdo da Capacidade exportadora
Unidade 3: 3 . . . s
~ 3.2 Adequagéo organizacional para a internacionalizagdo
Operagoes de

comércio exterior

3.3 Definicdo de mercado e produto-alvo para ingresso

no mercado internacional.

organizagoes. ~
exportagao.

Fonte: a autora (2023).

Considerando a metodologia de ensino e aprendizagem por competéncias, adotada pela Unoesc,
na Unidade de Ensino 3 — Operagbes de comércio exterior, foram tratadas questdes operacionais do

comércio exterior.

O primeiro movimento tratou do resgate dos conhecimentos sobre a exportagdo visando
esclarecer o entendimento da turma a respeito da temdtica a ser explorada na atividade prética
posterior. Como metodologia ativa utilizou-se a ferramenta enquete, a qual verificou-se que a maioria
dos estudantes ndo possufa conhecimento prévios acerca das vendas para o mercado externo, assim,
na sequéncia realizou-se aula expositiva para o nivelamento do conhecimento acerca do tema. Para
o dominio tedérico os estudantes fizeram a leitura um texto intitulado Estrutura organizacional e
internacionalizagdo: o caso da empresa Bematech S/A, e para complementar o estudo assistiram um
video sobre internacionalizacdo de empresas, e por fim, elaboraram um mapa mental sobre os conceitos

chave resgatados no texto e no video.

A partir do dominio tedrico, buscou-se mobilizar as competéncias de aplicacdo e problematizagao
por meio de uma atividade pratica na qual os estudantes foram desafiados individualmente a realizar
o Diagnéstico da Avaliagdo da capacidade exportadora. Para a aplicacdo mediados pela docente o
diagnéstico teve inicio com a selecdo de empresas reais que foram o laboratério para aplicar o diagnéstico,

com os seguintes critérios:

a) seruma Microempresa ou Pequena e Média Empresa (PME) ou seja ter de 1 a 499 empregados.
b) estar localizada no Extremo-oeste, Oeste ou Meio Oeste Catarinense;
c) nunca ter exportado;

d) ter interesse em exportar;
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e) ter um produto ou servigo exportavel (comércio/distribuidora nao se enquadra).

Apbs a definigdo da empresa alvo do projeto, a qual os estudantes buscaram por conta prépria,

aplicou-se uma entrevista com o gestor a partir do modelo de Diagnéstico (Anexo 1).

A partir da realizagdo do Diagnéstico da capacidade exportadora, os estudantes puderam se
apropriar da prética organizacional, instrumentalizando o levantamento, a preparagdo e a analise de
informagdes sobre a conjuntura, estrutura e processos no ambito de mercado internacional, de acordo
com a ementa da disciplina. Conforme Zabala, Arnau (2015) as competéncias sdo agoes eficazes diante
de situagbes e problemas de diferentes matizes, que obrigam a utilizar os recursos dos quais se dispde,
logo o desafio de buscar uma organizagdo, relacionamento com o empresério e o grupo de trabalho e
a concepgao conceitual para elaboragdo do relatério final fez com que as competéncias mobilizadas se

efetivassem.

Os empresérios puderam realizar a anélise interna da empresa, identificando aspectos positivos
e eventuais obstéculos & exportagdo. O movimento de problematizagdo deu-se a partir da elaboragao de
um relatério entregue aos empresdrios com as premissas tedricas e praticas de cada cenario competitivo,

apresentando as potencialidades e desafios de cada empresa para exportar.

Além de ter sido oferecido para as empresas a partir da Gltima questdo do Diagnéstico, a
oportunidade de participacdo no Peiex. A possibilidade da participagdo das empresas no programa,
vislumbrou a oportunidade de efetivagdo da curricularizagdo da extensdo no Curso, a partir da integracdo
entre a universidade, o governo, e as empresas, ponderando o processo de ensino e aprendizagem por
competéncias conforme relato e avaliagdo da atividade pela académica do Curso do Campus de Chapecé

a seguir:

Fazer o diagnéstico da capacidade exportadora (checklist da avaliagdo da capacidade exportadora)
foi uma etapa fundamental para o desenvolvimento da disciplina. Ao iniciar este trabalho
no mundo do comércio internacional, mergulhamos em analisar empresas com potenciais
para realizar uma exportagdo. Cada pergunta fez tanto o académico ou até mesmo o gestor
da empresa refletir sobre oportunidades que as empresas tém em novos mercados por meio da
exportagdo, de uma maneira mais nova e esclarecedora. No inicio, fiquei um pouco intimidado
pela magnitude da tarefa, mas logo mergulhei de cabega no desafio. Era um projeto que envolvia
pesquisar, analisar e apresentar empresas potenciais para a exportagdo. No meu ponto de vista
o checklist é uma ferramenta de empoderamento, ele nos permite um conhecimento necessario
para tomar decisGes sobre estratégia de exportagdo, a experiéncia foi como uma autoavaliagdo
intensiva, respondendo honestamente a perguntas sobre capacidade financeira, qualidade do
produto, transporte e conhecimento de mercado, pontos fortes, quais os produtos ofertados
e seus processos, é uma forma também de descobrir muitas vezes pontos fortes que talvez a
empresa nem tinha identificado. As perguntas detalhadas nos fizeram considerar aspectos que
muitas vezes negligenciamos em nossa rotina didria. No final do processo, conseguimos ter
um retrato mais claro da capacidade exportadora da empresa em pesquisa. Acredito que este
diagnéstico além de ser uma ferramenta essencial para o aprendizado do académico, passa para a
empresa uma confianga para explorar novos mercados e abordar potenciais parceiros de negécios.
Eu acredito que os cursos deveriam propor mais projetos neste sentido, sendo fundamental para
a evolugdo e trajetéria académica, colocando em pratica o que foi estudado em sala de aula.
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E relato e avaliagdo do Empresério entrevistado neste caso exposto na sequéncia:

Somos uma empresa de alimentos e estamos no mercado desde 2009. Em 2022, no
Planejamento Estratégico para 2023, os sécios da empresa incluiram no documento
que estarfamos entrando em um processo de internacionalizacdo da mesma. Para isso
iniciamos uma ampliagdo em nossa capacidade produtiva e também na setorizagdo das
areas da empresa. Em paralelo a isso passamos a observar e estudar esta alternativa de
mercado. Foi quando fomos abordados por académicos do curso de Administragdo da
Unoesc, para uma pesquisa de avaliagdo de capacidade exportadora. Logo apés respon-
dermos a mesma, os académicos e a Universidade nos conectaram com a equipe técnica
do PEIEX, que nos trouxe a oportunidade de aprender mais sobre as fases e as adequa-
¢Oes necessarias para um processo de comercializagdo dos nossos produtos com o mer-
cado externo. Ainda antes de concluir o curso e as atividades do Peiex, tivemos a grata
satisfagdo de sermos convidados a participar de uma Missdo Empresarial ao Paraguai,
para apresentar frente a frente com importadores daquele pais, os nossos produtos.
Estamos com uma expectativa excelente em relacdo a missdo. Somos gratos ao Progra-
ma e a toda a equipe organizadora, pois estdo dando todo o suporte necessario e com
uma riqueza de detalhes fantdstica, para que possamos fazer uma apresentagio ade-
quada do nosso produto aumentando assim as probabilidades de conversdo em negé-
cios. Vale registrar aqui também a importancia do trabalho que as Universidades fazem
através de seus professores e académicos, pois foi através deles que tivemos acesso ao
Programa, e desencadeou as oportunidades que estamos vivenciando. As parcerias das
Universidades com os 6rgdos publicos de apoio e agéncias de fomento de negécios sdo
fundamentais para o desenvolvimento da economia, principalmente para pequenas e
médias empresas como a nossa. Muito obrigado pela oportunidade. Estamos convictos
que estaremos entrando em um novo momento de nossa empresa. (informacao verbal).

Por questdes de LGPD, ndo foram identificados os nomes da académica e do empresario e os

dados do diagnéstico realizada na empresa.

Para finalizar a verificagdo da aprendizagem aconteceu por meio da entrega do relatério e
socializagdo via portal de ensino. Na defini¢do de Perrenoud (1999) as competéncias se desenvolvidas
podem possibilitar a capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situagdo, apoiada em
conhecimentos, portanto destaca-se que a atividade do componente curricular Negécios Internacionais
oportunizou o contato com situagdes organizacionais reais, desenvolvendo nas estudantes competéncias
técnicas sobre exportacdo e o relacionamento com empresarios. A aplicagdo dos movimentos da
competéncia de forma inter-relacionada gerou a integracdo de atitudes, procedimentos e conhecimentos,
alinhado ao PDI (2023/2027) da Unoesc, perfil do egresso do curso de Administragdo e competéncias

previstas para o componente curricular.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O propésito deste relato foi demonstrar a possibilidade de integragio entre a universidade, o
governo, e a comunidade empresarial, promovendo o desenvolvimento de diferentes competéncias nos

estudantes da 8° fase do curso e oportunizando as empresas a expansdo para mercados internacionais
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Quanto a participagdo efetiva dos estudantes na atividade, dos 180 apenas 3 ndo participaram
da atividade. Observou-se que em sua maioria os estudantes de fato entrevistaram empresas reais, mas
alguns, conforme percepcdo da professora, inventaram empresas e as respostas, a partir destas situagoes
para os préximos semestres serd solicitado como anexo o cartdo CNPJ da empresa escolhida, que estad
disponivel na internet com acesso livre, evitando estes tipos de desvios de conduta e de possibilidade de

aprendizagem por competéncias proposta na Unidade do componente curricular.

Das 177 empresas participantes, 44 aceitaram a oportunidade de conhecer o Peiex. Desta forma,
foram encaminhados os diagndsticos da avaliacdo da capacidade exportadora para a Monitora do
Programa que também é a professora do componente curricular de Negécios Internacionais, a qual
repassou aos técnicos para contato e posterior anélise do perfil para ingresso no Peiex. Até a entrega

deste relato 3 empresas aderiram ao programa e estdo em atendimento.

Vale destacar que uma das empresas que ingressou no Peiex estd com Missdo internacional
agendada para os dias 1 e 2 de novembro 2023 em Assungao no Paraguai, setor de Alimentos; Bebidas
nao alcodlicas; Maquinas e Equipamentos. O Paraguai é uma das portas de entrada das empresas de

Santa Catarina no mercado externo.

Diante do exposto, conclui-se que a articulagdo entre o governo, por meio de programas
de qualificagdo como o Peiex, a universidade a partir de componentes curriculares que coloquem o
estudante como protagonista, e as empresas, as quais sdo os laboratérios para os académicos do Curso
de Administragdo, podem possibilitar a aprendizagem por competéncias e a curricularizagdo da extensdo

em sua matriz curricular.

Como resultado desta atividade, além de o estudante ter a oportunidade praticar o ensino tedrico
na prética e se profissionalizar, a oportunidade de as empresas de qualificarem para entrar no mercado
internacional de forma planejada e segura contribuindo desta forma com a ampliacdo da balanca

comercial do pafs e comprimindo a missdo da Unoesc de desenvolvimento regional.

Quanto as limitagoes da atividade, é o compromisso dos estudantes com a proposta, bem como
a dificuldade de as empresas aceitarem participar de trabalhos académicos, o que é perceptivel em varias
pesquisas ndo s6 de graduacdo, mas a nivel de mestrado e doutorado. Em atividade futura a professora
ird incrementar o diagnéstico com outras questdes e fard o formulario de forma objetiva e via google

forms, para facilitar o acesso as questdes por parte das empresas.
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ANEXO A

Diagnéstico
Avaliacdo da Capacidade Exportadora
Nome da empresa:
Ramo de atuacgio:
Nome do proprietario/ CEO/gestor:
Numero de funcionérios:
Produto a ser analisado:

Cidade da matriz:

Empresa familiar () sim () ndo

- Por que vocé acha que sua empresa pode exportaré Quais sdo os pontos fortes e fracos¢

- Como se encontra o mercado em que atua e quais as suas tendéncias¢

- Seus produtos sdo competitivos em relagdo a concorréncia nacional e internacional¢

- Seus concorrentes Jocais j& exportam, para onde e como¢ Estdo tendo sucesso¢

- Os seus fornecedores estdo dispostos a apoid-los neste novo desafio

- Por que vocé acha que um consumidor tdo distante vai querer comprar seu produto¢

- Sua empresa esté disposta a fazer algum tipo de parceria no mercado nacional ou internacional¢

- Qual o diferencial competitivo da sua empresa¢

- Possui registro de marcas e patentes¢ Sim.
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- Tem condi¢bes de adequar ou desenvolver novos produtos se o mercado assim o exigir¢

- Qual a capacidade de produgdo total da sua empresa¢

- A que nivel de utilizagdo desta capacidade encontra-se sua empresa¢

- Possui material publicitario¢ Que tipo¢ Em que idioma¢

- Quais os canais de distribuicdo utilizados por sua empresa¢

- Sua empresa respeita prazo de entrega¢

- Seus produtos possuem embalagem para exportagdoé

- Como seu preco em vigor se compara aos pregos da concorrénciaé

- Tem alguém na empresa que conheca a area internacional¢

- Estd disposto a investir na organizagdo do mercado externo¢

- Tem interesse em participar do PEIEX (Programa de qualificagdo a exportagdo gratuito, oferecido pela

Unoesc? Se, sim, deixe o nome da pessoa de contato na empresa e o nimero.)
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OBSERVATORIO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO
- OLA

Marineiva Moro Campos de Oliveira!

Resumo: Este relato de experiéncia tem como objetivo compartilhar os detalhes do projeto do
Observatério de Alfabetizacdo e Letramento (OLA), desenvolvido em colaboracdo com os estudantes
do curso de Pedagogia durante o componente curricular de Alfabetizagdo e Letramento II. O propésito
central do OLA foi estimular os estudantes a criar atividades direcionadas para o ensino da leitura e
escrita, voltadas para estudantes da Educacdo Basica em duas escolas localizadas nas proximidades da
Unoesc. Esses estudantes estdo matriculados nos 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental e enfrentam
desafios significativos em seu processo de aprendizagem. As escolas encaminham essas criangas para a
Unoesc, onde recebem suporte por meio de aulas de apoio, ministradas pelos estudantes de Pedagogia e
supervisionadas pela professora responséavel pelo componente curricular de Alfabetizagdo e Letramento
II. Como resultado, este relato enfatiza a valiosa parceria entre a Unoesc e a comunidade local, ressalta
as experiéncias enriquecedoras vivenciadas pelos estudantes do curso e pelas criangas envolvidas no
projeto, além de destacar a oportunidade de contribuir para a superagdo das dificuldades enfrentadas
pelas criangas durante a fase de alfabetizagéo.

Palavras-chave: alfabetizacdo; letramento; observatério.

1 INTRODUCAO

A alfabetizacdo e o letramento sdo fundamentais para o desenvolvimento educacional das
criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Neste contexto, surge o projeto do Observatério
de Alfabetizacdo e Letramento (OLA), uma iniciativa colaborativa envolvendo estudantes do curso de
Pedagogia em seu componente curricular de Alfabetizagdo e Letramento II. O OLA tem como propésito
central a criacdo de atividades direcionadas para o ensino da leitura e escrita, visando atender estudantes
da Educagdo Bésica em escolas préximas & Unoesc. Essas criangas, matriculadas nos 1°, 2° e 3° anos do
Ensino Fundamental, enfrentam desafios significativos em seu processo de aprendizagem, desafios que

forma socializados nos semindérios de estdgios realizados no curso.

Como resposta a essa demanda, a Unoesc, a partir de reunides com as escolas, organizaram o
fluxo de encaminhamento desses estudantes para a Unoesc, onde eles recebem apoio por meio de aulas
ministradas pelos estudantes de Pedagogia, sob a supervisdo da professora responsavel pelo componente
curricular de Alfabetizagdo e Letramento II. Este relato de experiéncia destaca a valiosa parceria entre a
Unoesc e a comunidade local, enfatizando as experiéncias enriquecedoras vivenciadas pelos estudantes

e pelas criangas envolvidas no projeto, ao mesmo tempo que ressalta a oportunidade de contribuir para

! Pés-doutoranda em Educagio pela Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS); Doutora em Educagdo pela Universidade

Estadual de Ponta Grossa (UEPG); marineiva.oliveira@unoesc.edu.br
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a superacao das dificuldades enfrentadas pelas criangas durante a fase crucial da alfabetizagdo. Neste

contexto, este relato busca compartilhar os detalhes e resultados desse projeto.

2 FUNDAMENTACAO EPISTEMOLOGICA DO PROJETO OLA

O comportamento enquanto parte do desenvolvimento histérico geral de nossa espécie foi o que
conduz Vigotski? (1998) a investigar o desenvolvimento e a aprendizagem humana. Com fundamentos
na abordagem dialético-materialista o autor teceu argumentos acerca da mediag¢do da linguagem nos
processos psicolégicos superiores que potencializam o desenvolvimento humano. As pesquisas do
autor constituiram a base tedrica da Psicologia Histérico-cultural, teoria que define a linguagem como
esséncia da condigdo humana que se constituidas e para as necessidades sociais decorrentes de fatores

culturais, sociais e histdricos.

Com fundamentos em Vigotski (1998), Gontijo e Goulart (2018, p. 35) aponta que é por
meio da linguagem, que medeia as relagdes entre as criangas e o mundo humano e as relagdes das
criangas e as outras pessoas, “que as apropriacoes se efetivam possibilitando que as criangas descubram
progressivamente a significacdo social dessas objetivagoes [relacdo com o outro]”. A autora defende a
premissa de que “a linguagem ndo é apenas um meio de comunicagéo entre os homens. Ao longo do
desenvolvimento histérico, ela passa a refletir a realidade na forma de significagdes, pois sintetiza/

cristaliza as préticas sociais”.

Acerca das objetivagdes e cristalizagdes das relagbes humanas estabelecidas no territério das
préticas sociais, Leontiev (1978, p. 239) confirma a importancia dessas relacoes para a constituigdo e
evolugdo do ser humano, para o autor, “a crian¢a, no momento do seu nascimento, ndo passa de um
candidato a humanidade, mas ndo pode alcangar no isolamento: deve aprender a ser um homem na

relacdo com os outros homens”.

Essa relacdo social materializada de forma sécio-histérica determina o desenvolvimento
das formas superiores de comportamento humano. E a linguagem ocupa lugar central nessa relagdo
tipicamente humana. Para Vigotski (1998, p. 111), assim como o humano criou os instrumentos para o
trabalho, inventou também os signos como meios auxiliares na solugédo de problemas. Para o autor, “o
papel do signo na atividade psicolégica é compativel ao do instrumento na atividade material: ambos
se caracterizam pela funcdo mediadora que exercem”. Assim, as fungdes psicolégicas humanas sdo de
cardter mediatizado, pois demanda da existéncia de signos que possibilitam a relacdo entre a realidade

objetiva — que é externa — e 0 pensamento.

Ao surgirem das necessidades humanas identificadas no processo das relacoes, instrumentos
e signos se transforma a partir das novas formas de relagdes estabelecidas no curso da histéria da

humanidade. E, ao se transformarem, transformam o humano. Por isso, a partir dos pressupostos

2 Existem diversas formas de escrever o nome de Vigotski, nesta produgio vamos usar a grafia Vigotski, mas nas referéncias

manteremos a grafia original de cada obra.
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materialistas, Rego (2013, p. 51) afirmou que o humano “ao mesmo tempo que transforma a natureza

(objetivando satisfazer suas necessidades), se transforma”.

Assim, o humano transforma-se de biolégico em sécio-histérico num processo em que a
cultura é parte essencial da constituigdo de sua natureza. A linguagem nesse cendrio é o elemento que
potencializa o nascimento do ser social, ou seja, a linguagem é o resultado do encontro das dguas da
natureza (biolégico) com a cultura. Esse encontro possibilita a articulagdo do pensamento e fala na via

do desenvolvimento da consciéncia.

Contudo, nos interessa nesta pesquisa apenas pontuar a importancia da linguagem na condigao
de nos tornarmos humanos e a partir dessas ponderagoes apresentar a linguagem escrita como via de
humanizagao social, foco desta produgdo. Mas, para avancarmos no campo da linguagem escrita, essa
sintese sobrea linguagem ¢é fundamental. A linguagem escrita é uma heranga tipicamente humana,
é produto da atividade coletiva dos humanos, ela marca a evolucdo da histéria da humanidade, e a
invencdo que possibilitou a comunicagdo, a generalizagdo e a abstragdo, elementos essenciais para o

salto qualitativo no e do desenvolvimento humano.

Esse salto ocorre decorrente da existéncia dos processos que se constituem na crianga no
momento da aprendizagem dos signos escritos, que ocorrem no plano do deslocamento da atividade
de desenhar coisas para desenhar a fala, que funciona como um sistema de signos funcional auxiliar, é
resultante das relagOes sociais e, como tal, possuidora de significados socialmente estabelecidos ao longo

do desenvolvimento humano, por isso, histérico-cultural essencial para a existéncia humana.

Devido a complexidade, a escrita apresenta desafios ao ensino e a aprendizagem. Na andlise
realizada com criancas de seis a oito anos, objetivando investigar a defasagem do processo da aquisi¢do
da leitura e da escrita, Vigotski (1998) aponta que um dos fatores que faz com que essa aprendizagem
seja dificil as criangas é decorrente de sua constituigdo em um processo que demanda a aprendizagem

de uma nova funcio.

Conforme o autor, as motivagdes da crianga em escrever sdo fracas, pois ela ndo sente necessidade
dessa funcdo, afinal encontra na oralidade a forma para expressar suas necessidades, e a fala ndo precisa

ser conscientemente orientada, pois,

Quando fala, a crianga tem uma consciéncia muito imperfeita dos sons que pronuncia e nao
tem qualquer consciéncia das operagdes mentais que executa. Quando escreve, tem que tomar
consciéncia da estrutura sonora de cada palavra, tem que disseca-la e reproduzi-la em simbolos
alfabéticos que tém que ser memorizados e estudados de antemao. (Vigotski, 1998, p. 99).

A agédo da escrita exige da crianga um trabalho consciente que contribui para que ela se eleve a
um nivel de desenvolvimento linguistico maior do que se encontra, quando utiliza somente a linguagem
oral. Por isso, cabe destacar que a linguagem escrita é uma fungdo linguistica distinta, diferente em
estrutura e funcdo da linguagem oral. A escrita ¢ uma linguagem feita de pensamento e imagem, sem a

entonagdo da oralidade.
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Ao aprender a escrever, a crianga tem de se libertar do aspecto sensorial da linguagem e substituir
as palavras por imagens de palavras (Vigotski, 1998). A escrita, para a crianga, torna-se um novo

instrumento do pensamento e exige o dominio de um sistema complexo de signos.

Porém, cabe destacar que o desenvolvimento da escrita pela crianga ndo inicia quando ela chega
na escola, muito antes de segurar um lapis na sala de aula e escrever no caderno, a crianca ja fez uso
da escrita. O problema é que a escola as vezes ndo considera esse contato da crianga com a escrita ndo
sistematizada como prética social inicial e logo tem pressa de ensinar o tracado e som das letras sem

considerar a funcao social da linguagem.

Luria (1979) desenvolveu uma pesquisa acerca da apropriagdo da escrita pela crianga e sinalizou
que para aprender a escrever a crianga passa por alguns estagios nao linear, ou seja, ndo universal. Define
ele que o primeiro estdgio do desenvolvimento da escrita, a fase pré-instrumental, fase em que a escrita
é imitativa e a conexdo entre o rabisco e a ideia que pretende apresentar é puramente externa. Nessa
fase, a crianca ndo tem consciéncia do significado funcional da escrita nem compreende que esse é um
sistema de signos auxiliares. Nessa primeira fase, a crianga rabisca de forma puramente imitativa. Com
o passar do tempo e a intensificacdo dos estimulos para escrever, a crianga avanga para a fase nomeada

como fase da escrita ndo-diferenciada.

Essa segunda fase, a escrita em sua aparéncia externa ndo é diferenciada, mas internamente
se transformou em um signo auxiliar da memoria. Isso ocorre porque a crianga comega a associar os
rabiscos com o que é solicitada a registrar, mas para isso, registra esses rabiscos em diferentes espagos
do papel, o que lhe ajuda a lembrar do que foi solicitada a escrever. No fragmento da pesquisa de Luria
(1979, p. 157) ele define que “a crianga estava passando por um processo de criagdo de um sistema de
auxilios técnicos da memoria, semelhante a escrita dos povos primitivo”. Nenhum rabisco significava

coisa alguma, mas a posigdo no papel conferia aos rabiscos a fungéo de auxiliar técnico da memoéria.

Diante dessa organizagdo, os rabiscos da crianga representam a primeira forma de escrita real,
ainda nao diferenciada, mas j4 evidencia uma relagdo funcional com a escrita. A relagdo funcional,
significa que as marcas registradas possuem algum sentido, mas ainda ndo determina qual significado.
Nessa fase, a crianga se encontra em um signo gréfico primério ndo diferenciado e que ainda ndo é um
signo simbdlico nem instrumental, pois ndo ajuda a crianga a voltar posteriormente ao que registrou e
lembrar, apenas auxilia no momento do registro. Para a crianga diferenciar o signo para que ele expresse

o contetdo especifico da palavra, ela acessa a terceira fase nomeada como escrita diferenciada.

Nessa fase, a crianca “revela uma tendéncia em anotar palavras ou frases curtas com linhas
curtas e palavras ou frases longas com um grande nimero de rabiscos” (Luria, 1979, p. 162). Ainda, os
fatores quantidade e forma sdo apropriados pelas criancas para seus registros. A crianga percebeu que a
escrita possui diferenciages, mas as diferencas que a crianga usa, ainda nio possibilita compreender o
contetdo que expressam, ou seja, o signo ainda ndo adquiriu significado. A quantidade e a forma levam

a crianga a pictografia “o desenho transforma-se, passando de simples representacdo para um meio, e 0
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intelecto adquire um instrumento novo e poderoso na forma da primeira escrita diferenciada” (Luria,

1979, p. 166).

A crianga compreende que pode se expressar com seus registros e comega a ceder lugar a escrita
simbdlica, aquela que a crianca aprende na fase da escolarizagio de forma sistematizada e padronizada.
A quarta fase marca o fim da pré-histéria do desenvolvimento da escrita na crianca. Agora, a escrita
exige um alto nivel de abstragdo das criangas. A escrita simbdlica exige da crianga abstragdo, memoria,
atencdo e outras fungdes psicolégicas superiores que lhe dardo suporte para apropriar-se do sistema de
escrita alfabética que é um produto cultural altamente sofisticado que se constitui em um sistema de

representagdo simbdlica da realidade (Vigotski, 1998).

Compreender a apropriagao da escrita alfabética como dinadmica da relacdo entre a apropriacdo e
a objetivagdo, “é um processo de insergao dos individuos na continuidade da histéria” (Gontijo; Goulart,

2018, p. 132). Por isso, a fungdo da escola é:

[...] organizar o ensino e a aprendizagem, buscando atingir seu objetivo matriarcal: o
desenvolvimento do ser humano em todos os seus aspectos e, em consequéncia, a disponibilidade
dos instrumentos fulcrais para a constituicdo da consciéncia na luta pela transformagdo da
realidade injusta que ora se apresenta. (Dangid; Martins, 2018, p. 61).

Essa luta pela transformacdo requer resisténcia frente a tantas fragilidades que estruturam o
processo de alfabetizacdo. A linguagem escrita sé humaniza quando possibilita que todos se apropriem
do sistema linguistico. Precisamos superar as fragilidades que deixam nossas criangas desapropriada do

bem mais precioso produzido pela humanidade, a escrita.

Nos apropriamos das escritas de Geraldi (2019, p. 134) quando cita que “do ponto de vista
bakhtiniano, no mundo da vida calculamos, a todo instante, com base na meméria do futuro desejado,
as possibilidades de acdo no presente”, para indagarmos sobre, com base no futuro desejado, que célculo

projetamos a alfabetizagdo brasileira atualmente?

Os tempos atuais da alfabetizagdo brasileira, projetando o futuro, fazem calculos alarmantes com
resultados minimos decorrentes dos baixos niveis de apropriagdo da leitura e da escrita, especialmente
das escolas ptblicas do paifs. O calculo que precisamos fazer é aquele que supera os baixos indices de

alfabetizagdo apresentados nos resultados das avaliagdes nacionais de alfabetizagdo.

No caso da realidade da intervengdo que o OLA se propde é no estado de Santa Catarina em
especifico no municipio de Chapecé que possui aproximadamente 32.190 estudantes da rede publica,
desses 26.000 estudantes da Educagdo Infantil ao Anos Finais do Ensino Fundamental de escolas
municipais. Desses, estdo matriculados no 2° e 3° ano, na rede municipal, aproximadamente 4.000
(Brasil, 2023). Os dados do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) da alfabetizacio em

Chapecé evidenciam a limitacdo da aprendizagem da leitura e da escrita a todos os estudantes.
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Gréfico 1 — Dados do IDEB em Chapecé
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Fonte: INEP (2021).

Observamos que o IDEB vem em uma continua crescente, porém no ano de2021 decai e néo
atinge a meta projeta para os Anos Iniciais do EE Os resultados sdo calculados a partir das avaliagoes
realizadas pelos estudantes, em especifico avaliagdes de Lingua Portuguesa e Matematica, componentes
curriculares esséncias no processo de alfabetizagdo. Na sequéncia dos dados, podemos observar o Gréfico
2 que apresenta os dados especifico sobre esses dois componentes curriculares por meio da escala do

Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacio Bésica (Saeb ?).

Gréfico 2 — Pontuagio de aprendizagem baseada em niveis da escala Saeb
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5 Acescala Saeb é: Insuficiente: 0 - 149 pts. Bésico nivel 2- 150 - 174 pts / nivel 3 175 - 199 pts. Proficiente: nivel 4 200 - 224
pts / nivel 5 225 - 249 pts. Avangado: nivel 6 250 - 274 pts / nivel 7-275 - 299 pts / nivel 8 300 - 324 pts / nivel 9 = 350 pts.
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Considerando o Gréfico 2, podemos destacar que a aprendizagem da lingua portuguesa e da
matem@tica evidenciam o nivel de proficiéncia nivel 4 e 5 quando o almejado é adentrara na escala de
avangado. Contudo, avangos significativos podemos observar nos dados do Inep. Avancos que com
o OLA podem ser potencializados, garantido que todos possam ascender ao nivel avangado. Diante
desse contexto, a implementagdo do Projeto OLA se baseia em uma justificativa sélida e crucial para o
aprimoramento da educagdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental e como fator potencializador da
formacao dos futuros pedagogos no campo da alfabetizacdo. Conhecimentos e experiéncias, gerando um
espago de troca e aprendizado matuo. Essa colaboracdo fortalece a eficacia das estratégias pedagdgicas

empregadas.

3 0 RELATO: FLUXO E ATIVIDADES DO OLA

Acerca do planejamento, para ingressar no OLA, os estudantes sdo encaminhados pelas escolas
que identificam criancas com desafios na leitura e escrita. Ao chegarem ao OLA, as criancas passam por
testes abertos que tém como objetivo identificar suas dificuldades de aprendizagem. Esses testes sdo
abertos porque podem ser aplicados pelos profissionais da educagdo. Eles permitem a identificagdo das
areas especificas de dificuldade na linguagem que estdo afetando o aprendizado e o desenvolvimento

das criangas.

Os estudantes do curso de Pedagogia, durante o componente de Alfabetizagdo e Letramento
II, receberam uma formagdo abrangente sobre como realizar a aplicagdo dos testes e categorizar os
estudantes em grupos de acordo com suas dificuldades de aprendizagem. Apds a triagem inicial,
que faz parte do processo de diagndstico, os estudantes sdo organizados em subgrupos especificos,
permitindo a criacdo de agbes direcionadas as suas necessidades individuais. A titulo de exemplo, esses
subgrupos podem incluir dificuldades na interpretacdo, escrita, leitura e compreensdo. Isso garante
que as intervengoes sejam adaptadas de forma precisa e eficaz para atender as diferentes demandas de

aprendizagem de cada estudante.

Apbs a organizacdo dos subgrupos os estudantes de Pedagogia iniciam a fase de organizagdo das
atividades de intervencoes, essas sdo fundamentadas pelo movimento teérico, no qual a professora do
componente supervisiona as leituras especificas que garantem a compreensio de como agir em cada caso,
em cada dificuldades. Depois da leitura ser concluida, promove-se um momento de compartilhamento
das compreensdes adquiridas. Nesse estdgio, a professora conduz intervengdes, introduzindo novos

insights e corrigindo eventuais equivocos identificados.

Diante desse percurso, a professora orienta os estudantes na organizagao de agoes de intervengao
voltadas para as criangas. Sdo elaboradas atividades relacionadas a alfabetizagdo que visam superar as
fragilidades individuais de cada estudante. Apds a organizagdo, a professora realiza uma nova etapa de

compartilhamento para ajustes. Uma vez aprovadas as atividades, os estudantes do curso dirigem-se
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a sala do OLA para aplicar o conhecimento adquirido, ou seja, colocar em pratica todo o processo de

intervencao.

Na sala, eles acolhem as criangas e conduzem as atividades planejadas com o objetivo de oferecer
reforgo escolar para superar as dificuldades de aprendizagem identificadas. Essas atividades com as
criangas ocorrem duas vezes por semana, as tergas-feiras e quintas-feiras, em trés horérios: das 17h30
as 18h30, das 18h30 as 19h30 e das 19h30 as 20h30. Vale destacar que as criangas sdo acompanhadas
por seus pais, o que tem instigado o curso a pensar em agoes pedagdgicas também para envolver os pais

enquanto aguardam seus filhos.

Para finalizar, destacamos algumas competéncias que os estudantes de Pedagogia
desenvolvem a partir do projeto OLA, dentre elas, destacamos a habilidade de identificar dificuldades
de aprendizagem, ja que o estudantes aprendem a aplicar testes abertos para identificar as dificuldades
especificas de cada crianga na leitura e escrita; Capacidade de categorizar estudantes em grupos, pois
os estudantes aprendem a organizar os estudantes em subgrupos de acordo com suas dificuldades de

aprendizagem, permitindo a criagdo de agbes direcionadas as suas necessidades individuais.

Além dessas, os estudantes desenvolvem a competéncia em adaptagdo de disciplinas, pois
estudantes aprendem a adaptar as disciplinas de forma precisas e eficazes para atender as diferentes
demandas de aprendizagem de cada estudante; A habilidade de compreender a teoria e agir na pratica:
Os estudantes realizam leituras especificas que garantem a compreensao tedrica de como agir em cada

caso, em cada dificuldade, e depois aplicar esse conhecimento na pratica.

Ademais, o OLA desenvolve nos estudantes a capacidade de planejar e organizar agdes de
intervengao, pois os estudantes aprendem a elaborar atividades relacionadas a alfabetizagdo que visam
superar as fragilidades individuais de cada estudante. Ainda, a competéncia em acolhimento e condugao
de atividades, pois os estudantes acolhem as criancas e conduzem as atividades planejadas com o

objetivo de oferecer reforco escolar para superar as dificuldades de aprendizagem indicadas.

Acerca da forma de avaliacao e resultado obtido, até o momento atual, é possivel observar
a evolugdo dos estudantes durante a aplicagdo dos testes abertos, da organizagdo dos subgrupos, da
elaboracio de atividades e da conducio das atividades com as criangas. E possivel avaliar os estudantes
a partir do planejamento das atividades de alfabetizagdo e identificar a relacdo que estabelecem com as

teorias e abordagens educativas.

Ademais, por meio dos Feedback dos Professores das escolas que sdo informados mensalmente
acerca das atividades realizadas comas acriangas, esses professores podem apontar o impacto das
intervengoes realizadas pelos académicos com as criangas atendidas. Também, podemos usar avaliagoes
de desempenho das criangas, como testes de leitura e escrita, para medir a eficicia das estratégias de

ensino aplicadas pelos estudantes.

No momento ja realizamos a autoavaliagdo, momento em que incentivamos aos préprios

académicos a reflexdo sobre seu desenvolvimento e competéncias adquiridas ao longo do projeto.
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Somando ao Feedback dos Pais e Criangas que nos ajudam a avaliar a capacidade dos estudantes de criar

um ambiente acolhedor e eficaz para a realizagdo das atividades.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O Projeto Observatério de Letramento e Alfabetizagdo (OLA) tem o potencial de gerar impactos
significativos nas criangas de Chapecé em relacdo a alfabetizagio e melhorias na formagdo dos estudantes
do curso de Pedagogia. Destacamos alguns dos impactos esperados; como a melhoria no Desenvolvimento
de Habilidades de Leitura e Escrita, pois 0 OLA proporcionard intervengdes educacionais personalizadas
para as criangas que apresentam dificuldades na alfabetizagdo. Com estratégias adaptadas as suas
necessidades, as criangas terdo a oportunidade de desenvolver habilidades de leitura e escrita de forma

mais eficaz, superando desafios iniciais e avangando em suas competéncias literarias.

Ainda, contribuir para o fortalecimento da Autoconfianga e Autoestima, pois & medida que
as criangas experimentam progresso em suas habilidades de leitura e escrita, sua autoconfianca e
autoestima tendem a crescer. O sucesso no OLA reforgard sua crenca em sua capacidade de aprender
e superar obstaculos educacionais, preparando-as para encarar futuros desafios académicos com mais

confianca.

Também, auxilia na promogdo do Gosto Pela Leitura, pois ndo apenas aborda as dificuldades de
alfabetizacdo, mas também promove um ambiente de aprendizado estimulante. Ao oferecer atividades
ltdicas, desafiadoras e envolventes, o projeto pode despertar o interesse das criangas pela leitura e pela

descoberta do mundo das palavras, contribuindo para a formagao de leitores mais entusiastas.

Ademais, auxilia na redugdo da Defasagem Educacional, pois direciona seus esforgos para corrigir
a defasagem educacional das criangas. Ao identificar e atender de forma eficaz os estudantes que estdo
aquém das expectativas de letramento e alfabetizagdo, o projeto contribuird diretamente para reduzir
essa defasagem e equipar as criangas com as habilidades necessérias para progredir em sua trajetéria

educacional.

Ainda, proporciona Impacto Duradouro na Educagdo, uma vez que os efeitos do OLA néao
se limitam ao momento da intervengdo. As melhorias nas habilidades de leitura e escrita terdo um
impacto duradouro nas trajetérias educacionais das criangas. Com bases mais sélidas em letramento,
elas estardo mais bem preparadas para lidar com as demandas crescentes de contetido académico nas

séries subsequentes.

Também, busca a formagdo de Cidadaos Criticos e Participativos, ja que o desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita ndo se restringe ao ambiente escolar, mas é essencial para o engajamento
civico e participagdo na sociedade. As criangas que se beneficiam do OLA estardo mais aptas a expressar

suas ideias, compreender informacdes complexas e tomar decisdes informadas ao longo de suas vidas.
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Portanto, o Projeto Observatério de Letramento e Alfabetizagdo (OLA) tem o potencial de
impactar positivamente as criangas de Chapecé, promovendo uma base sélida em letramento que nédo
apenas beneficia sua educagdo atual, mas também prepara o terreno para seu crescimento e sucesso
futuros. Ademias, possibilita que os estudantes do curso de Pedagogia vivenciem momentos praticos do

processo de ensino e aprendizagem e sintam seus desafios de ser e estar professor.
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OBSERVATORIO DA APRENDIZAGEM: ENSINO,
PESQUISA E EXTENSAO EM NEUROPSICOLOGIA
ESCOLAR

Cristine Garghetti !

Resumo: Os impactos negativos da pandemia e do afastamento escolar nos anos 2020 e 2021
seguirdo a médio e longo prazo e aponta-se da necessidade de seguir investigando desdobramentos
na alfabetizacdo e na aprendizagem das criancas. Ha evidéncias de que quanto mais precoces forem
identificados os atrasos e realizadas as intervengdes, menores serdo os impactos na vida futura das
criangas. Assim, é oportuno utilizar de instrumentos cientificos voltados para esta finalidade, bem
como pensar intervengdes para dificuldades identificadas. Diante disso foi criado o Observatério da
Aprendizagem (Oba), com objetivo de envolver ensino, pesquisa e extensdo na area de Neuropsicologia
Escolar, considerando a proposta pedagdgica da Unoesc baseada na teoria das competéncias. No Oba
sdo realizadas avaliagdes da aprendizagem de criangas de 1° ao 5° ano, possibilitando o ensino e a
pratica por meio de estdgios curriculares e atividades ndo-curriculares (extensoes) aos académicos, e a
pesquisa de campo a partir dos dados decorrentes dos atendimentos. A iniciativa atingiu até o momento
oito estagidrios do Gltimo ano de Psicologia e dez académicos extensionistas de Psicologia, Pedagogia e
Educacdo Especial de diferentes fases, que jé avaliaram ou acompanharam avaliagbes de onze criangas.
A experiéncia tanto no estagio supervisionado quanto na extensdo académica tem contribuido para
o desenvolvimento de habilidades e competéncias profissionais. A pesquisa no Oba tem se mostrado
como um importante desdobramento do programa, que apresenta um banco de dados com potencial
para utilizagdo em futuros trabalhos de conclusdo de curso, iniciagdes cientificas, mestrados e até
doutorados sobre as temdticas aprendizagem e alfabetizagao.

Palavras-chave: Neuropsicologia Escolar. Ensino por competéncias. Estdgio curricular. Pesquisa.

Extensdo académica.

1 INTRODUCAO

Sao visiveis os impactos negativos da pandemia da Covid-19 e do decorrente afastamento escolar
nos anos 2020 e 2021. Sabe-se também que os efeitos seguirdo a médio e longo prazo, e aponta-se a
necessidade de seguir investigando tais impactos na alfabetizagdo e na aprendizagem das criancas. A
situagdo de pandemia imp06s & infancia uma significativa limitagdo das experiéncias sociais, entre elas
as escolares. Apds o nascimento, os primeiros anos de vida de uma crianga sdo de extrema importancia

para o desenvolvimento subsequente e a maior parte das criangas apresenta um curso normal/tipico de

' Doutoranda em Psicolinguistica pela Universidade Federal da Fronteira Sul (UFES); Mestre em Psicologia pela Universidade

Federal de Santa Catarina (UFSC); francine.garghetti@gmail.com
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desenvolvimento, porém uma parcela poderd apresentar atrasos que, se negligenciados, irdo impactar

na qualidade e no ritmo das etapas posteriores.

Entre zero e seis anos, as criangas vivem um momento em que a aquisi¢do e o desenvolvimento
da linguagem oral estdo em franco desenvolvimento, assim como a interacdo social é fundamental.
E quando se coloca uma pandemia nessa equagdo, certamente se tem fatores de risco aumentados
para atrasos em diferentes aspectos do desenvolvimento, mas ha evidéncias robustas de que quanto
mais precoces forem identificados os atrasos e realizadas as intervengdes, menor serd o impacto no
desenvolvimento e na vida futura da crianga (FONSECA; SEABRA; MIRANDA, 2020).

Partindo entdo dos preceitos da Neuropsicologia, aponta-se a necessidade de seguir
acompanhando as consequéncias dessa limitagdo de experiéncias no processo de alfabetizagdo e nas
demais aprendizagens. Para isso, é oportuna a utilizacdo de instrumentos cientificos voltados para
esta finalidade, bem como o estudo e a elaboracio de formas de intervencio diante das dificuldades e

prejuizos identificados.

Dizer que alguém é alfabetizado significa dizer que é capaz de decodificar e codificar qualquer
palavra em sua lingua, no entanto, essa aprendizagem ndo é um fim em si, o objetivo é fazer que
esse alguém se torne capaz de ler e escrever palavras e textos com autonomia e compreensdo. Ler e
escrever palavras com precisdo e fluéncia, dentro e fora de textos, é apenas o comeco de um caminho
que deve ser consolidado por meio de atividades que estimulem a leitura e a escrita de textos cada vez
mais complexos, a fim de que a pessoa se torne capaz de usar essas habilidades com independéncia
e proficiéncia para aprender, transmitir e até produzir novos conhecimentos (BRASIL, 2019). Enfim,

saber ler e escrever sdo os primeiros passos em dire¢do a uma cidadania plena.

Diante deste cenério foi pensado o Observatério da Aprendizagem (Oba), um programa criado
em janeiro de 2023, com objetivo de envolver ensino, pesquisa e extensdo na area de Neuropsicologia
Escolar, considerando a atual proposta pedagégica da Unoesc e os movimentos de aprendizagem
baseados na teoria das competéncias, utilizando de metodologias ativas. A iniciativa atingiu até o
momento oito estagidrios de Psicologia do Gltimo ano e mais dez académicos extensionistas dos cursos

de graduagdo de Psicologia, Pedagogia e Educacdo Especial de diferentes fases.

A Neuropsicologia é uma area das neurociéncias que estuda as relagdes entre o sistema nervoso
central, o funcionamento cognitivo e o comportamento. A Neuropsicologia ndo é pratica exclusiva do
psicélogo, tendo seu cardter multidisciplinar e multiprofissional, envolvendo neurologia, psicologia,
pedagogia, fonoaudiologia, linguistica e outras especialidades. Seus conhecimentos tém sido aplicados

ndo apenas na area da satde, mas também na economia, no marketing e na educagdo (MIOTTO, 2019).

A Neuropsicologia Escolar é uma especialidade da Neuropsicologia que une conhecimentos da
Neuropsicologia cognitiva e do desenvolvimento, para embasar a¢oes de avaliagao, intervencdo precoce
preventiva e remediativa da atengdo, linguagem oral, memorias, fungbes executivas, praxias, entre
outras, em sua relacdo com leitura, escrita e matemadtica, bem como em sua relagdo com o conjunto

de comportamentos e habilidades necessarios para participar do aprender com o ambiente escolar,
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contribuindo para a promogado de um processo de aprendizagem bem sucedido e saudével (FONSECA;
SEABRA; MIRANDA, 2020).

Assim, o Oba funciona compartilhando a estrutura do Servigo de Atendimento Psicolégico — SAP
da UNOESC Campus Chapecd, realizando avaliagdes da aprendizagem, especialmente a alfabetizagao,
de criancas de 1° ao 5° ano no periodo pds-pandemia e propondo intervencdes para as dificuldades
encontradas. Além disso, possibilita pensar agbes em conjunto com a comunidade académica,

aproximando a universidade da comunidade. Dessa forma, sdo muitos os objetivos:

a) para a comunidade, em especial as criangas, suas familias e suas escolas, possibilitar o acesso
a avaliacdo da aprendizagem e identificagdo de necessidades e possiveis suportes para melhora do

aprendizado;

b) para académicos de Psicologia, complementar os conhecimentos sobre Neuropsicologia
Escolar, Avaliacdo Psicoldgica, Aprendizagem, Alfabetizagdo, bem como proporcionar a préatica com o

intuito de aprimorar as habilidades e competéncias;

c) para estudantes de Psicologia, Pedagogia, Educacdo Especial, Educacdo Fisica e Letras,
proporcionar a prética interdisciplinar de intervengdes, com o intuito de aprimorar as habilidades e
competéncias;

d) para todos os académicos, compreender os aspectos éticos envolvidos nos processos de

avaliacdo e intervencdo, na utilizacdo de testes e técnicas, bem como na forma da comunicacido dos

resultados de forma oral e escrita, e incentivar a pesquisa e produgao cientifica.

O programa Oba apresenta um servigo & comunidade — atendendo as criangas dos anos iniciais
do Ensino Fundamental — que permite o ensino e a pratica por meio de estagios curriculares e atividades
ndo-curriculares (extensdes) aos académicos — que sdo capacitados e exercitam a pratica da avaliagdo
da aprendizagem baseada em evidéncias —, além de possibilitar pesquisa de campo a partir dos dados os

quais os académicos tém acesso durante os atendimentos realizados.

2 0 OBSERVATORIO DE APRENDIZAGEM COMO POSSIBILIDADE DE
ESTAGIO CURRICULAR

Inicialmente o Oba foi organizado como uma possibilidade de Estagio Curricular Supervisionado
aos académicos do Gltimo ano do curso de Psicologia da Unoesc Chapecé. A professora supervisora
convidou oito académicos a participar da organizagdo do programa, considerando o potencial para o
desenvolvimento das competéncias de conhecer os instrumentos e procedimentos de coleta de dados
em psicologia em prol da realizacdo de pesquisa, diagndstico e/ou avaliagdo de processos psicolégicos.

Iniciou as atividades de estagio pelo diagndstico e socializagédo do conhecimento prévio dos académicos,
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seguido pelos estudos sobre a Neuropsicologia Escolar, seu arcabougo tedrico e prético, selecionando
técnicas e instrumentos de avaliagdo, que originaram um protocolo de triagem de avaliagdo da

aprendizagem.

A neuropsicologia é a ciéncia interdisciplinar que norteia as avaliagbes e as intervengdes, pois
parte do pressuposto de correlacio entre o cérebro e as fungdes cognitivas. £ a drea que se baseia nos
modelos neurais e nos modelos cognitivos, utilizando-se de diversas dreas do conhecimento, tais
como a biologia, a neurologia, a psicologia e a linguistica, inter-relacionadas, para avaliar e intervir nas
caracteristicas funcionais do cérebro da crianca (HAASE et al., 2012). A Avaliacdo Neuropsicolégica na
infancia é indicada no auxilio do diagnéstico, possibilitando acompanhar a evolucdo de quadros clinicos
de transtornos do desenvolvimento e também é indicada para orientar as familias e as escolas, bem
como para pensar em estratégias de intervengdo, estimulagdo e habilitagdo/reabilitagdo (MIOTTO,

2019).

Diante da identificagdo do alto nimero de familias que buscaram o Servigo de Atendimento
Psicolégico — SAP para atendimento de criancas em funcédo de dificuldades de aprendizagem, partiu-se
para a aplicabilidade do conhecimento construido sobre a Neuropsicologia Escolar e foram iniciados os

trabalhos de avaliacdo das criancas da lista de espera do SAP.

A partir da implantagao de fato do Oba em fevereiro de 2023, os estagiérios de Psicologia passaram
a realizar contatos com os pais/responsaveis pelas criangas para o convite e breve explicagdo da proposta,
cumprindo uma carga hordria de seis horas semanais. Com os interessados passaram a ser agendadas
entrevistas presenciais para explicar detalhadamente os procedimentos envolvendo a participacdo no
programa. Em fungdo da boa aceitagdo e procura pelo atendimento, foram firmadas parcerias com as
secretarias estadual e municipal de educagdo, para encaminhamentos das criangas da rede publica de
ensino, e da mesma forma com a secretaria municipal de satde, para encaminhamentos das criangas

atendidas nas unidades bésicas de satide e no Centro de Atengao Psicossocial Infantojuvenil (Capsi).

Desde entdo, para aquelas familias que aceitam participar do programa, os estagiarios agendam
e realizam entrevistas iniciais/anamneses para conhecer sobre a histéria de vida, desenvolvimento
e aprendizagem de cada crianga. Depois realizam encontros com cada crianga, para aplicagdo dos
instrumentos do protocolo de avaliagdo da aprendizagem. Os dados coletados nas entrevistas e nas
aplicagoes dos instrumentos sdo posteriormente analisados e integrados gerando laudos. Apéds, sdo
realizadas entrevistas devolutivas para os pais/responsaveis e criangas, com a entrega dos laudos de

avaliagdo da aprendizagem, realizacdo de orientagdes e sugestoes de encaminhamentos.

Os estagidrios participam de supervisdo semanal, onde acontecem as exposi¢des dos casos,
discussao dos dados dos testes e das observagoes, e a problematizagdo, aspecto extremamente relevante
para finalizar os movimentos da aprendizagem por competéncias preconizada pela Unoesc. Os
académicos recebem orientacgdes para constru¢do do laudo com os resultados da avaliacdo, bem como

forma como fazer a comunicacdo dos resultados e os encaminhamentos para cada familia.
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O estagio curricular supervisionado tem permitido aos académicos do Gltimo ano de Psicologia
a integracdo dos conhecimentos adquiridos durante a graduagéo e a ampliagdo de novos conhecimentos
na 4rea da Neuropsicologia Escolar, Avaliagao Psicolégica e Aprendizagem, especialmente Alfabetizagéo,
aprimorando suas habilidades e competéncias, vivenciando dos movimentos da aprendizagem com
o objetivo de saber e saber-fazer. Além disso, ampliam a compreensdo a respeito de aspectos éticos
envolvidos nos processos de avaliagdo, na utilizagdo de testes e técnicas, bem como na forma da
comunicagdo dos resultados (acessivel e mantendo a confidencialidade das informacdes), vivenciando

o saber-ser.

De acordo com Perrenoud (1999; 2001) competéncia é a capacidade de agir eficazmente em um
determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles. E a forma eficaz
de enfrentar situagbes analogas, de modo a articular a consciéncia e recursos cognitivos com saberes,
capacidades, atitudes, informacdes e valores, tudo isso de maneira rapida, criativa e conexa. No contexto
do ensino superior, um ambiente facilitador do desenvolvimento pessoal dos estudantes, que promove
crescimento académico, social e afetivo, o conceito de competéncias, entre outras coisas, estabelece
a ponte de aproximacdo entre o saber tedrico e o mundo profissional. O autor vé as competéncias
nido como um caminho, mas como um efeito adaptativo do homem as suas condigdes de existéncia.
Desse modo, cada pessoa, de maneira diferente, desenvolve competéncias voltadas para a resolugdo de
problemas e no contexto das universidades, o desenvolvimento dessas sdo cada vez mais requisitadas,

em um mundo que se transforma rapidamente.

A avaliacdo do desenvolvimento das competéncias dos estagidrios é realizada considerando
critérios estabelecidos pelo colegiado de professores supervisores dos estagios supervisionados, por meio
de duas avaliagdes de desempenho por semestre, considerando a postura ético-profissional, as relacoes
interpessoais e a comunicagdo com a supervisora, com os colegas de supervisdo, com as criangas atendidas
e com suas familias, a assiduidade e pontualidade, a responsabilidade e envolvimento, a criatividade, a
capacidade reflexiva, a realizagdo e registro das atividades, a atualizagdo e dominio do conhecimento.
Também séo considerados os produtos (laudos de aprendizagem) produzidos pelos estagiarios que séo

entregues nas entrevistas devolutivas, bem como os relatérios parcial e final do estdgio supervisionado.

Os estagidrios seguem no programa até dezembro de 2023, quando terminam o curso de
graduagdo. Assim, pretende-se ainda, ao final do estdgio fazer um momento de feedback com eles,
com o objetivo de levantar dados sobre a experiéncia e, a partir da anélise dos contetdos, aprimorar os
pontos apontados como passiveis de melhora. Além disso, até o presente momento, a partir de alguns
momentos de feedback que ja tivemos, considera-se que a experiéncia foi bem-sucedida, como pode ser

observado no relato de uma das estagiérias:

participar da construgio do protocolo de avaliagido da aprendizagem possibilitou a reflexdo mais
apurada no que tange a escolha dos melhores instrumentos aplicados aos diferentes contextos
e objetivos. Percebi que o campo de estdgio do OBA ia para além da aplicagdo da avaliagio da
aprendizagem, mas sim uma constante avaliagdo do préprio desenvolvimento do programa em
si, buscando o seu aperfeicoamento enquanto novo servico oferecido & comunidade. (informagéo
verbal).
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Para 2024, pretende-se manter o Oba como campo de estdgio supervisionado em

Neuropsicologia Escolar, com mais dez vagas de estagio curricular.

30 OBSERVATORIO DE APRENDIZAGEM COMO EXTENSAO ACADEMICA

Durante o andamento das atividades de estdgio supervisionado, outros académicos de fases/
semestres anteriores passaram a manifestar interesse em participar do Oba. E, considerando que os
estudantes precisam desenvolver habilidades e competéncias para além do conhecimento cientifico da
sua 4rea durante toda formagdo académica, pensou-se em oportunizar tais experiéncias também por

meio de atividades de extensio académica.

Foientdo que a professora apresentou o projeto de extensdo Oba Alfabetizagdo, possibilitando que
académicos de diferentes cursos (Pedagogia, Educagao Especial, Educagéo Fisica e Letras) vivenciassem a
pratica profissional interdisciplinar por meio da extensdo no Oba e também pudessem conhecer, saber
selecionar os instrumentos de investigagdo cientifica de forma adequada, utilizar os instrumentos e
estratégias de avaliagdo para realizar diagndsticos no contexto escolar, bem como elaborar registros

documentais decorrentes do processo de avaliagdo, de acordo com os preceitos éticos e legais.

A primeira edigdo da extensdo iniciou com encontros para diagndstico e socializagdo do
conhecimento prévio dos estudantes, seguido da capacitagdo sobre o programa, protocolo e instrumentos
interdisciplinares, conduzidos pela professora, totalizando uma carga horaria de oito horas/aula. Na
sequéncia, para a aplicabilidade do conhecimento sobre Neuropsicologia Escolar, os extensionistas
acompanharam, conforme suas disponibilidades de tempo, entrevistas iniciais com os pais/responsaveis
conduzidas pelos estagidrios do tltimo ano de Psicologia do Oba, e seguiram acompanhando as sessdes
de avaliacdo com as criangas, as anélises dos resultados dos instrumentos e observagoes, a integragao
dos dados, a construgdo dos laudos, e as entrevistas devolutivas as familias. Também puderam
participaram das supervisoes semanais realizadas com os estagiarios do Oba durante todo o periodo de
extensdo (primeiro semestre). A carga horaria final realizada por cada extensionista variou conforme a

disponibilidade de acompanhar as atividades.

Os dez académicos que ja participaram da extensdo no primeiro semestre de 2023, dos cursos
de DPsicologia, Pedagogia e Educagdo Especial, puderam complementar os conhecimentos sobre
aprendizagem, especialmente alfabetizagdo; vivenciar a pratica interdisciplinar para aprimorar os
conhecimentos sobre as neurociéncias; compreender os aspectos éticos envolvidos nos processos de
avaliagdo, na utilizagdo de testes e técnicas, e na forma da comunicagdo dos resultados. Considera-se

que a experiéncia de extensdo também foi bem-sucedida, conforme o relato de uma das extensionistas:

Participar da extensdo do OBA me proporcionou conhecer mais sobre neurociéncias e me fez
perceber que o processo de aprendizado néo é tao simples, envolve diversos fatores ambientais,
sociais e biolégicos que eu néo tinha conhecimento antes... Além disso, proporcionou contato
com materiais cientificos, testes e outros instrumentos que auxiliam no atendimento de
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criancas em processo de aprendizagem, ampliando minhas perspectivas e meu repertério de
conhecimento. (informacao verbal).

Ha previsao de novas edigbes de extensdo no Oba, uma a cada semestre, para seguir possibilitando

as vivéncias interdisciplinares de Neuropsicologia Escolar.

4 VISLUMBRANDO O POTENCIAL DO OBSERVATORIO DE
APRENDIZAGEM PARA PESQUISAS

Observando o potencial do banco de dados do Oba para utilizagdo em futuros estudos, de
trabalhos de conclusdo de curso, iniciagdes cientificas, mestrados e até doutorados sobre as temaéticas
aprendizagem e alfabetizacao, e considerando o delineamento dessa proposta envolvendo seres humanos
para sua execugao, se fez necessario considerar todas as implicagoes éticas e submeter o projeto ao Comité
de Etica em Pesquisa, j4 tendo sido aprovado pelo Parecer n. 6.108.830, CAAE 69525523.9.0000.5367.

A participacdo das criancas no Oba tem riscos minimos, podendo gerar algum tipo de desconforto,
ansiedade e cansago durante as avaliagdes, no entanto o beneficio da avaliagdo de seu desempenho
contribui no entendimento dos impactos do isolamento social e do afastamento escolar, bem como
possibilita intervengbes no sentido de mitigar possiveis impactos, tanto para a crianga avaliada
quanto para intervencoes para outras criangas em situagdo semelhante. Quando se identificam sinais
de ansiedade e cansago, sdo realizados intervalos para descanso, momentos guiados com técnicas de
respiragdo e em casos de sintomas mais acentuados, sdo encaminhados para o Servigo de Atendimento

Psicolégico — SAP.

Procedimentos para anélise longitudinal dos dados coletados ainda estdo sendo organizados, mas
preliminarmente pretende-se uma anaélise estatistica descritiva e inferencial dos dados, com testes de
correlacdo Pearson (valores brutos) e/ou Spearman (itens ordenados) para identificar a direcdo (positiva
ou negativa), a intensidade e a significancia das correlages investigadas, utilizando o Pacote Estatistico
para Ciéncias Sociais (Spss) versdo 17. Além disso, os dados também serdo analisados a partir da analise
de contetido proposta por Bardin (2009) para integragdo dos dados. Intenciona-se ainda que o banco

de dados em construgdo possa se tornar mais uma opgao de pesquisa aos académicos da universidade.

Considerando as onze primeiras criangas acompanhadas no Oba e valendo-se dos conhecimentos
da Neuropsicologia Escolar para a avaliagdo do perfil de cada crianga a partir do protocolo com
instrumentos e técnicas, identificou-se até o momento: predominancia de criangas do sexo masculino
(80%); faixa etédria de 6 anos e sete meses a 8 anos e dez meses; criangas cursando do 1° ao 3° ano do
Ensino Fundamental; apenas uma crianga apresentou resultado adequado para a idade no MEEM (28
pontos) e os demais variaram entre 9 e 15 pontos; trés criangas zeraram em subtestes de leitura e escrita
enquanto os outros tiveram um desempenho muito abaixo do esperado para a idade; duas criangas ndo

reconheceram as letras do alfabeto; identificou-se prejuizos nas fungoes executivas em nove criangas.
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A partir da andlise preliminar conclui-se que, mesmo nos casos em que a falta de estimulos
parece ser fator prioritdrio no atraso na aprendizagem, é importante avaliar os processos cognitivos
a partir de instrumentos validados e normatizados, que tornam o processo, seguro, fundamentado e

preciso para a realizagdo dos encaminhamentos mais adequados para cada caso/crianga.

5 A METODOLOGIA OBA EM DETALHES

Nos pardgrafos a seguir, uma descri¢do detalhada do caminho metodolégico desenvolvido no

Oba.

Inicialmente as familias das criancas sdo contatadas via telefone para o convite e a breve
explicagdo da proposta. Com os interessados (pais/responséveis pelas criangas) sdo agendadas
entrevistas presenciais para explicar detalhadamente os procedimentos, riscos, desconfortos, beneficios
e diretos envolvendo a participagdo no Oba. Para aquelas familias que aceitam participar, é solicitada
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE e do Termo de Assentimento — TA
e realizada a Entrevista inicial/anamnese guiada por um roteiro, para conhecer sobre a histéria de vida,
desenvolvimento e aprendizagem da crianga. Depois, sdo agendados os encontros seguintes com cada

crianga, para aplicagdo das técnicas e dos instrumentos.

Cinco instrumentos interdisciplinares de coleta de dados sdo utilizados nos encontros
com as criangas: Mini Exame do Estado Mental versdo pediatrica Ouvrier (OUVRIER et al., 1993),
composto por 11 questdes, divididas em duas sessdes, a primeira com respostas orais sobre orientagdo
espacial, memoria e atengdo e a segunda sobre habilidades de nomeagdo, seguir comandos verbais e
escritos, escrever uma sentenga espontaneamente, e realizar cépia de uma figura complexa; Teste de
Nomeagdo Automética — Tena (SILVA; MECCA; MACEDO, 2018) para avaliagdo da habilidade em
ver um simbolo visual e nomeé-lo de forma acurada e rdpida; Protocolo de Avaliagcdo das Habilidades
Cognitivo-Linguisticas — Phcl (SILVA; CAPELLINI, 2019); Teste de Desempenho Escolar 2?2 edi¢do —
TDE-II (STEIN; GIACOMONI; FONSECA, 2019), para avaliar habilidades basicas da leitura, escrita
e aritmética; Compreensdo da Leitura de Palavras e Frases — provas de avaliagdo para escolares em
inicio de alfabetizacdo — CLPF (OLIVEIRA; CAPELLINI, 2018) ou Provas de Avaliacido dos Processos de
Leitura — Prolec (CUETOS; RODRIGUES; RUANO 2017). Outros instrumentos podem ser incluidos no

protocolo, a partir da problematizagdo de cada caso durante as supervisdes semanais com a professora.

Os dados coletados na entrevista e na aplicacdo dos instrumentos sdo analisados e integrados
gerando um laudo, cujo modelo também foi construido durante as supervisdes semanais, seguindo
regulamentacdo profissional especifica para producdo de documentos dessa natureza, inclusive a
Resolucdo do Conselho Federal de Psicologia n. 6, de 29 de marco de 2019 (CONSELHO FEDERAL DE
PSICOLOGIA, 2019). Apés, é realizada uma entrevista devolutiva para os pais/responsaveis e a crianga,

com a entrega do laudo, realizagdo de orientagdes e sugestoes de encaminhamentos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O estégio curricular supervisionado no Observatério da Aprendizagem (Oba) tem permitido aos
académicos do tltimo ano de Psicologia a integracdo dos conhecimentos adquiridos durante a graduagao
e a ampliagdo de novos conhecimentos na &rea da Neuropsicologia Escolar, Avaliagdo Psicoldgica e
Aprendizagem, especialmente Alfabetizagdo, aprimorando suas habilidades e competéncias. Também
ampliam a compreenséo a respeito de aspectos éticos envolvidos nos processos de avaliagdo, na utilizagdo
de testes e técnicas, bem como na forma da comunicacgdo dos resultados. Desde o inicio das atividades
até o momento foram atendidas onze criangas, além da realizagdo de palestras sobre dificuldades e
transtornos de aprendizagem para professores e alunos de escolas publicas municipais e estaduais. O
Oba enquanto campo de estagio seguird sendo ofertado nos préximos anos, pois possibilita ensino,
pesquisa e extensdo, permitindo aperfeigoamento aos estagidrios pela atuagdo tedrica e pratica em uma
area promissora e proficua de atuagdo, além prestar um servigo especializado & comunidade escolar e a

sociedade.

A extensdo académica/universitaria possibilita as praticas, profissional e cientifica, aproximando
os académicos da comunidade e de suas demandas, sendo que no caso do Oba, possibilitou uma adequada
e diferenciada atuagdo na area da Neuropsicologia Escolar, a partir do desenvolvimento da competéncia
de avaliagdo da aprendizagem de criangas e refletir sobre os rumos da educagdo. Académicos dos
cursos de Psicologia, Pedagogia e Educagdo Especial puderam complementar os conhecimentos sobre
aprendizagem, especialmente alfabetizagdo, vivenciando prética interdisciplinar, aprimorando os
conhecimentos sobre as neurociéncias e compreendendo os aspectos éticos envolvidos nos processos
de avaliacdo, na utilizacdo de testes e técnicas, e na forma da comunicagio dos resultados. A extensdo
Oba seguird sendo oferecida nos préximos semestres, pois possibilita conhecimento tedrico, técnico,
aprendizados interdisciplinares e j& indica impactos na formagdo dos estudantes e nas praticas de
Neuropsicologia Escolar. Também permite uma contrapartida para a comunidade, que acessa um servigo
especializado de avaliagdo para indicagdo de suportes/encaminhamentos para melhora do aprendizado

das criangas com dificuldades e da educagdo em geral.

A pesquisa no Oba tem se mostrado como um importante desdobramento do trabalho ja
realizado no programa. A partir de uma anélise preliminar das criangas ja avaliadas, identificou-se que,
mesmo nos casos em que a falta de estimulos parece ser fator prioritdrio no atraso na aprendizagem.
E importante avaliar os processos cognitivos a partir de instrumentos validados e normatizados,
que tornam o processo, seguro, fundamentado e preciso para a realizacdo dos encaminhamentos.
Acredita-se que para além dos resultados transversais, para as familias participantes, criangas e seus
pais/responsaveis, que ao final do processo recebem as devolutivas e os laudos com os resultados, serd
importante e Gtil oportunizar momentos de acesso ao conjunto de resultados em apresentagdes em
eventos na universidade e nas secretarias municipal e estadual, envolvendo analises de amostras maiores

(resultados longitudinais).
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ANATOLIBRAS

Jucielly Carla Téo!

Marineiva Moro Campos de Oliveira?®

Resumo: A linguagem tem papel central nas situagbes de ensino e de aprendizagem. O relato em tela se
debruga sobre o tema do Ensino de Anatomia Humana para alunos surdos presentes nos cursos da area
da satde, especificamente com o objetivo de criar sinais para o processo de ensino e de aprendizagem
do sistema esquelético que até o momento ndo possuiam sinais especificos. A vivéncia foi organizada
no componente de Anatomia fundamentado pela perspectiva epistemetodolégica das competéncias. As
praticas de elaboragdo dos sinais iniciaram pelo movimento de diagndstico acerca dos sinais conhecidos
do campo, seguido do movimento tedrico para fundamentar a elaboragdo dos sinais, posterior fechando
a prética pelos movimentos de problematizagéo e aplicagdo do uso dos sinais para aprender o sistema
esquelético humano em Libras e a elaboragdo de apostila e produgédo de aplicativo para acesso aos sinais
a comunidade académica. Os resultados expressédo a superagdo das fragilidades do ensino do sistema
esquelético a partir do uso dos sinais especificos. Esse movimento, destaca que a acessibilidade no ensino
garante a aprendizagem ao estudante surdo e proporciona o uso dos sinais como uma ferramenta de
trabalho e estudo aos professores e a comunidade académica, esse é movimento de questdo ética e
primordial para o éxito do processo de ensino e da aprendizagem.

Palavras-chave: anatomia; libras; satde.

1 INTRODUCAO

Encontramos naliteratura educacional o enaltecimento da importancia do didlogo entre professor
e aluno. Partimos do pressuposto de que a linguagem é um fator determinante para que se produza
sentido aquilo que estéd sendo ensinado. No tocante ao didlogo entre o professor e o aluno surdo, em
uma aula de anatomia, ela requer um intermedidrio que é o significado do sinal. A impossibilidade de

comunicagdo é um entrave para o éxito da atividade docente.

Aliado aisso, a temética inclusdo ganha destaque nos debates sociais com a preocupagao centrada
no acesso das pessoas com deficiéncias nos espagos sociais, especialmente na Educacdo Especial. Porém,
destaca Stumpf (2007) que as pessoas com deficiéncia precisam que lhes sejam garantidas formas de
permanéncia nos diferentes espagos, que seja possibilitado o acesso e que esse acesso ndo esteja restrito
a Educacdo Especial, mas nos diversos espagos sociais, principalmente nos espacos formativos de ensino

regular, destacando a importancia de proporcionar um processo de ensino inclusivo.

! Mestre em Biociéncias e Satde pela Universidade do Oeste de Santa Catarina; Especialista em RPG RPM; jucielly.teo@

unoesc.edu.br
Mestre e Doutora em Educagédo pela Universidade Estadual de Ponta Grossa; Mestre em Educagdo pela Universidade
Estadual do Oeste do Paran4; marineiva.oliveira@unoesc.edu.br
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Para orientar a pesquisa, buscaram-se fundamentos na teoria histérico-cultural de Vigotski
(2000), a qual possibilita analisar a importancia do conceito de mediagdo didatica de sujeitos, de
instrumentos e ou signos no processo de apropriacdo e incorporagdo dos conceitos cientificos, pois é
somente a partir da socializagdo que o sujeito se torna capaz de se desenvolver cognitivamente. Essa
opgdo tedrica, possibilitou analisar as interagdes e as mediacdes durante a elaboragdo e a aplicagdo da
sequéncia didatica de uma maneira que possibilitava a participagdo ativa de todos os sujeitos envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem. Pois, de acordo com Vigotski (2000), é por meio da mediagéo, do

convivio social e da linguagem que o sujeito se constitui, apropria-se e elabora o conhecimento.

Nesse sentido, para os surdos, a Libras forma um conjunto de signos utilizados para mediar
as interagbes com os ouvintes e com os proprios surdos. Contudo, para acontecerem as relagoes e as
interagbes é necessario que os sujeitos dominem a Libras, assim como suas regras de estruturagoes e
que saibam que existem sinais parecidos com gestos utilizados pelos ouvintes para a comunicagdo no
cotidiano, mas que estes ndo podem ser confundidos com os sinais da Libras, pois podem significar
algo diferente do conceito proposto e potencializar os obstaculos para a aprendizagem de conceitos

cientificos para os surdos.

Para o desenvolvimento da pesquisa, amparou-se nos estudos de Vargas (2011) e de Vargas e
Gobara (2013), nos quais constataram, ao analisar o processo de ensino e aprendizagem de surdos,
que estes contam com o apoio para acompanhar as aulas apenas de intérpretes, pois a maioria dos
professores que dao aula em escolas em que ha alunos surdos ndo sabem a Lingua Brasileira de Sinais

(Libras), a primeira lingua dos surdos.

Além disso, indicam que muitos intérpretes de Libras possuem dificuldades para interpretar
alguns conceitos de Anatomia Humana, em particular do sistema esquelético, o que, e muitas vezes,
reduz o significado/sentido daquilo que se pretende que o aluno venha a compreender, isto é, os

conceitos basicos e técnico cientificos do componente curricular (Vargas; Gobara, 2013).

Quando uma palavra nao faz parte do nosso repertério, de modo geral, langa- se mao do uso do
diciondrio e aos poucos vai-se incorporando a palavra em nossos discursos. Quando a palavra néo se
encontra no diciondrio, criamos neologismos ou outras formas de expressar nossas intengoes. No caso
dos alunos surdos, acontece da mesma forma, por meio de sua lingua. Somente a partir da linguagem é

possivel produzir sentidos e significados.

Diante do exposto, dada a necessidade de traduzir conceitos técnico cientificos importantes para
o ensino da anatomia humana, o objetivo deste estudo foi criar sinais com o intuito de produzir sentidos
e significados ao processo de ensino e de aprendizagem do sistema esquelético (esqueleto apendicular e
axial) para os cursos da area da satide e oportunizar e oferecer uma ferramenta de trabalho e estudo aos
professores e a comunidade académica e, assim, contribuir para a efetivagido do didlogo entre professor,

intérprete e aluno surdo nas aulas de anatomia.
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2 CONCEITUANDO O SISTEMA ESQUELETICO NA ANATOMIA

Para pensar a elaboracdo de sinais que conceituem o sistema esquelético é necessario, em uma
primeira instdncia, compreender o que é anatomia humana; por isso, buscaram-se, nos estudos de
Dangelo e Fattini (2007), Moore, Dalley e Agur (2022), Netter (2006), Graaff (2003), Schiinke; Schulte;
Schumacher (2006), Welsch (2007), elementos que possibilitassem a compreensdo. Para os autores,
anatomia humana é a area da Biologia responsavel por estudar a forma e a estrutura do organismo
humano, bem como as suas partes, funcionamento, localizagio e disposigdo. O nome anatomia origina-
se do prefixo grego “ana”, que significa em partes, e do sufixo “tomia”; que significa cortar, ou seja, é a
parte da Biologia que se preocupa com isolamento de estruturas, anatomizar, dissecar, estudar o corpo

humano em partes.

Para Dangelo e Fattini (2007), a anatomia é a ciéncia da estrutura do corpo, e seu estudo exerce e
exerceu, ao logo dos tempos, um verdadeiro fascinio sobre o ser humano, pois se conhecer, desvendando

a intimidade de suas estruturas, foi, e serd sempre, algo que excita a curiosidade humana.

Do processo complexo e dindmico da anatomia, focou-se no sistema esquelético para este estudo.
Conforme Dangelo e Fattini (2007), o sistema esquelético é composto por ossos e cartilagens que estao
arranjados na formacao do esqueleto. O esqueleto humano é formado por 206 ossos. Esses ossos, entre
outras, possuem a fungdo de sustentar o corpo e proteger os 6rgaos vitais, garantindo movimentagao,

produgéo de células sanguineas e armazenamento de alguns sais minerais, como calcio e fésforo.

O esqueleto humano pode ser dividido em esqueleto axial e esqueleto apendicular. No esqueleto
axial hé os seguintes ossos: cranio, hidide, caixa torécica, coluna vertebral e ossiculos da audigdo. O
crénio é formado pelos ossos do neurocranio e viscerocranio, totalizando por 22 ossos; as vértebras, que
formam a coluna vertebral, sdo compostas por 33 ossos. Ja no esqueleto apendicular, encontram-se os
ossos dos membros superiores e inferiores, os quais se ligam ao esqueleto axial por meio das cinturas
escapulares (ombros) e pélvicas (quadris), também denominadas ossos do cingulo do membro superior
e cingulo do membro inferior. De acordo com os autores, “podemos definir o esqueleto como o conjunto
de ossos e cartilagens que se interligam para formar o arcabougo do corpo e desempenhar vérias fungoes.”
(Netter, 2006, p. 86). Por sua vez os ossos sdo definidos como pegas rijas, de ndmero, coloragio e forma
varidveis, com origem, estrutura e funcdo semelhantes e que, em conjunto, constituem o esqueleto.
(Dangelo; Fattini, 2007; Moore; Dalley; Agur, 2022, Graaff, 2002).

A dificuldade do estudante com deficiéncia auditiva e surdez em entender a sequéncia das letras
dos nomes técnico cientificos das estruturas anatomicas, associada a dificuldade das professoras, tanto
a professora componente de anatomia quanto a professora intérprete, que precisavam repetir algumas
vezes as explicagoes e a interpretagdo dos termos, prejudicavam o processo de ensino, o que nos levou

a uma questao central.
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Muitas inquietagdes e a necessidade de realizar a formagao dos nossos estudantes nos levaram
a uma questdo central: como proporcionar ao estudante com deficiéncia auditiva e com surdez um

processo de ensino aprendizagem eficiente e eficaz em anatomia humana¢

3 CONCEITUANDO SINAIS NA LIBRAS

Reconhecida como a segunda lingua brasileira, a Libras é formada por um conjunto de palavras,
sinais e expressOes organizada a partir de regras, sendo utilizada por um povo para sua interagdo. A
Libras também designa um especifico sistema de signos que é utilizado pela comunidade surda para a

comunicagdo (Brasil, 20058).

Para Quadros e Karnopp (2004, p. 35), a Libras “é uma lingua espacial visual, pois utiliza a visdo
para captar as mensagens e os movimentos, principalmente das maos, para transmiti-la.” Distingue-se
das linguas orais pela utilizagdo do canal comunicativo, enquanto as linguas orais utilizam canal oral-

auditivo, as linguas de sinais utilizam canal gestual-visual.

A Federagdo Nacional de Educagdo e Integragdo de Surdos (Feneis) define Libras como a lingua
materna dos surdos, uma lingua composta de todos os componentes pertinentes as linguas orais,
como gramadtica, semdntica, pragmadtica, sintaxe e outros elementos cientificos que potencializam
seu reconhecimento como instrumento linguistico (Federacdo Nacional de Educagdo e Integragdo dos
Surdos, 1999).

Em consonéncia com as escritas de Cavalcanti (1999), define-se que a Libras é composta por uma
estrutura de sinais que correspondem as palavras e as ideias num determinado contexto. Essa estrutura
envolve o sinal composto, formado por dois ou mais sinais, que representam duas ou mais palavras,
mas com uma Unica ideia, a datilologia, ou o alfabeto manual, que é usada para expressar nomes de
pessoas, de localidades e outras palavras que ndo possuem um sinal. Também, pode-se definir que o
sinal soletrado, ou seja, uma palavra da lingua portuguesa que por empréstimo passou a pertencer a

Libras, é aquele expressado pelo alfabeto manual, com a incorporagdo de movimento préprio da Libras.

Nesse sentido, é incorreto pensar que para cada palavra da Lingua Portuguesa existe um sinal na
Libras; o que existe sdo sinalizagbes em contextos que seguem a estrutura de uma lingua (Rodrigues,
2013). Por isso, no caso de termos especificos de determinada area, como, por exemplo, a anatomia, ha
necessidade da utilizagdo do alfabeto manual, porém isso atrapalha a sinalizagdo quando a interpretagdo
é simultanea. Por isso, pensar na elaboragdo/criacdo de sinais para os termos especificos é necessario,

pois facilita a comunicagéo, a interpretacdo e a compreensao.

4 METODOLOGIA

Orelatode experiéncia teve abordagem qualitativa, caracterizado como exploratéria. Participaram

do estudo: dois alunos surdos, um intérprete e uma professora de anatomia. Obtiveram-se os dados por
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meio de filmagens, fotografias e gravagbes de dudio, os quais foram transcritos e analisados por meio da

anélise microgenética, fundamentada na perspectiva histérico-cultural de Vigotski.

O relato de experiéncia foi realizado em cinco momentos: no primeiro, ocorreu o didlogo entre
intérprete, professor e académicos surdos, no qual foram abordadas as dificuldades dos alunos surdos
em aprender o sistema esquelético, eis 0 movimento de diagnéstico compartilhado pela metodologia
das competéncias; no segundo momento, reuniram-se no laboratério de anatomia, estudaram osso
por osso, suas fungdes e importancia para o corpo humano, pois era preciso que eles compreendessem
0s conceitos e seus significados para que os sinais fossem criados, eis 0 movimento tedrico; o terceiro
momento foi o da criagdo dos sinais, das fotografias e das filmagens, movimento problematizador; e,
por fim, o quarto momento foi reservado para a validagdo dos conceitos criados com os alunos surdos
movimento de aplicacdo. Para tanto, realizou-se uma avaliacdo prética de anatomia, utilizando os novos
sinais, em que participaram os académicos surdos, um intérprete e a professora de anatomia; momento
atual: produgéo de aplicativo junto com curso de engenharia da computagdo para oportunizar e oferecer

uma ferramenta de trabalho e estudo aos professores e & comunidade académica.

Pararealizar o estudo e potencializar a aprendizagem, deparou-se com a necessidade de elaboragado
de uma sequéncia didética de ensino, a qual foi fundamentada pela perspectiva histérico-cultural de
Vigotski; para anélise usou-se a microgenética. Gées (2000, p. 9) explica que a andlise microgenética,
além de um método de pesquisa, “[...] trata-se de uma forma de construgao de dados que requer a atengao

a detalhes e o recorte de episédios interativos resultando num relato minucioso dos acontecimentos.”

Ao propor esse método de pesquisa, Vigostki (2000) vislumbra uma maneira alternativa de se
estudar a formagdo da consciéncia em processos dialéticos e histéricos, dadas as condi¢des materiais
das e nas interacOes sociais de producdo. Para isso, baseia-se na investigagdo dos sujeitos, sempre
considerando as relagdes que se estabelecem em processos culturais vivenciados pelo individuo ao longo

do seu processo histérico, em determinado contexto social e cultural.

O pesquisador, ao se apropriar desse método, apés decidir pelo grupo de participantes pertinentes
a sua investigacdo, neste estudo, os alunos surdos, a professora e a intérprete, necessitaram conviver
e observar seus aspectos sociais e culturais, ou seja, as dificuldades apontadas pelos participantes no

processo de ensino e de aprendizagem.

Posteriormente, foram inseridas atividades que estimularam os envolvidos a utilizarem os
recursos semidticos e os amplificadores culturais de que disponham, provocando a mediagdo entre os
elementos participantes, nesse caso, a criacdo dos sinais. A forma como os sujeitos interagiram no
decorrer da mediagdo semidtica, entre os pares e os amplificadores culturais, revelou o movimento ou o

processo de mudanga nos processos psicolégicos superiores (Vigostki, 2000).

Por processos psicolégicos superiores pode-se entender aqueles que ocorrem pela mediagdo
semidtica, ou seja, pela presenca de simbolos e signos construidos nas relagdes sociais e culturais dos
sujeitos. Esses processos se diferenciam dos bioldgicos, que sdo marcados pelo imediatismo, determinados

pela estimulacdo ambiental, por meio da percepgado (Vigostki, 2000).
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Nesse sentido, o estudo potencializou o desenvolvimento de processos superiores, agoes
tipicamente humanas, como percepgdo, atengdo, memoria, capacidade para solucionar problemas, as
quais influenciaram na apropriagéo e incorporacdo do conhecimento e da elevagdo da consciéncia de
si e do mundo, culminando com a criacdo de signos que possibilitaram processos e mediagdo com os

alunos surdos.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Fundamentados na perspectiva teérica e metodoldgica apresentada, o primeiro momento foi de
didlogo com os alunos surdos sobre suas principais dificuldades no contetdo. Eles expressaram que as

dificuldades de aprendizagem ocorriam em razdo de ndo haver sinais especificos para cada osso.

Nao ter sinal especifico para cada osso, usar o alfabeto manual faz com que a interpretagio
demore, a intérprete precisa interpretar o nome do osso e mostrar onde fica, porque néo fazemos
ideia do que est4 falando. E dificil, e quando ela volta para a intepretagio da fala da professora, j4
foi, perdemos o contexto das explicagbes. (Académico I). (informagéo verbal).

O que percebo é que a intérprete sempre pede para que eu espere, que eu explique novamente, isso
é bem tranquilo, mas percebo que por mais que desprendemos esforcos para explicar novamente,
os nomes dos ossos sdo complexos, diferentes e complicados, percebo que mesmo com diversas
explicagbes ndo ter um sinal para cada osso dificulta a aprendizagem deles, pois eles precisam
associar e lembrar a sequéncia das letras das palavras. (Professora de Anatomia). (informagio
verbal).

Os dois enunciados apontam que a dificuldade na aprendizagem, no ponto de vista dos
participantes do estudo, esta atrelada a falta de sinais/signos especificos, revelando que enfrentar essa
dificuldade seria necessério. Para isso, reservou-se o segundo momento para os encontros no laboratério

de anatomia, onde estudou-se cada osso e sua fungéo e localizagdo no corpo humano.

Por exemplo, o cingulo do membro superior, ligado ao esqueleto axial, é composto pelos ossos
clavicula e escapula. Sua principal fungéo estd relacionada & movimentagdo da mdo, permitindo a

elaboracdo de movimentos altamente complexos e delicados (Dangelo; Fattini, 2007).

A cada osso visualizado nas pecas anatomicas era realizada a explicagdo de sua funcio e
localizagdo, para que o sinal em Libras (Anatolibras) criado fosse de fato, eficiente e cumprisse a sua
funcdo. Apds o estudo de cada osso, os alunos surdos acompanhados da intérprete e da professora de
anatomia estruturaram um sinal na Libras, reconhecendo a importéancia desse sinal estar articulado aos
pardmetros da Libras, a saber, a configuragdo de méaos, ponto de articulagdo, movimento, orientagao e

expressoes.
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E importante que a elaboragdo desses sinais siga os pardmetros, pois estruturar sinais na Libras
ndo é tarefa facil e pode comprometer negativamente a aprendizagem e a desvalorizagdo da
lingua, por isso, pensar em cada detalhe com respeito e legitimidade & Libras é importante nesse
momento (Intérprete de Libras). (informagao verbal).

Néao podemos criar sinais do nada, nds precisamos pensar, organizar sinais significativos que
se articulem com a palavra, o nome do osso, por isso, é um processo que demanda respeitar
a estrutura da Libras e criar sinais que possibilitem a nossa aprendizagem. (Académico I).
(informacio verbal).

Na sequéncia do estudo, no terceiro momento, iniciou-se um processo de registro fotografico.
Nesse momento um aluno do Curso de Sistemas de Informagdo auxiliou. Cada sinal foi fotografado
e editado com a imagem anatomica ao lado. Apresentam-se neste texto algumas figuras para a

compreensao do leitor.

Figura 1 — AnatoLibras Esqueleto Axial
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Fonte: os autores.
Nota: imagem do esqueleto retirada de Graaff (2003).
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Figura 2 — AnatoLibras Esfendide
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Fonte: os autores.
Nota: imagem do esqueleto retirada de Graaff (2003).

Figura 3 — AnatoLibras Concha Nasal Inferior
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Fonte: os autores.
Nota: imagem do esqueleto retirada de Graaff (2003).

Docéncia g Inovacao
Universitaria i Pedagoégica




Relatos de praticas pedagoégicas inovadoras

Joacaba

Figura 4 — AnatoLibras Atlas
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Fonte: os autores.
Nota: imagem do esqueleto retirada de Graaff (2003).

Figura 5 — AnatoLibras Temporal
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Fonte: os autores.

Nota: imagem do esqueleto retirada de Graaff (2003).
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Figura 6 — AnatoLibras Zigomatico

Fonte: os autores.
Nota: imagem do esqueleto retirada de Graaff (2003).

Figura 7 — AnatoLibras Mandibula

Mandibula
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Fonte: os autores.
Nota: imagem do esqueleto retirada de Graaff (2003).
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Figura 8 — AnatoLibras Hioide

Fonte: os autores.
Nota: imagem do esqueleto retirada de Graaff (2003).

Figura 9 — AnatoLibras Sacro
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Fonte: os autores.

Nota: imagem do esqueleto retirada de Graaff (2003).
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Figura 10 — AnatoLibras Fibula

Fonte: os autores.
Nota: imagem do esqueleto retirada de Graaff (2003).

Os sinais elaborados foram organizados em uma apostila impressa para estudos e foram usados
durante as aulas subsequentes de anatomia humana. Ainda, reservou-se o quarto momento para a
testagem oficial dos sinais. Para isso, elaborou- se uma avaliagdo pratica de anatomia, na qual a professora

mostrava o 0sso, e 0 académico sinalizava e explicava a sua fungdo e a sua localizagéo.

Essa foi uma avaliagdo muito tranquila, como a professora participou da elaboragdo dos sinais
foi muito legal, porque ela sabia se eu tinha acertado ou errado o osso, apenas precisava que a
intérprete realizasse a interpretacdo enquanto eu explicava a fungéo e a localizagdo do osso no
corpo humano. (Académico II). (informagéo verbal).

O discurso do aluno revela a satisfacdo de ser “ouvido”, ou seja, a professora “sabia” se eu tinha
acertado ou errado. O processo de escuta da professora é muito importante no estabelecimento de

sentido e significado da aprendizagem por parte do aluno.

Ao concluir a avaliagdo os dois académicos surpreenderam com a apropriagdo de conhecimento
demonstrada na avaliagdo. A sinalizacdo especifica de cada osso possibilitou que ambos pudessem
identificar corretamente os ossos do sistema esquelético. A experiéncia de elaborar/criar sinais para
o processo de ensino e aprendizagem do sistema esquelético a partir de uma sequéncia didética,
fundamentada na perspectiva histérico-cultural do desenvolvimento humano concebeu o ensino
como elemento potencializador das aprendizagens. Os sinais criados possibilitaram a superagdo das
dificuldades apontadas pelos alunos surdos. Todavia, é necessario que ocorra a articulacdo entre a

pratica do professor e a do intérprete em sala de aula para que o processo de ensino gere aprendizagem.

Os resultados indicam que os novos sinais criados, articulados com aulas mediadas pelo professor
e interpretadas, auxiliaram na aprendizagem dos alunos surdos que participaram voluntariamente

desta pesquisa. Entretanto, ndo basta produzir os sinais, as aulas devem ser dialégicas e devem ser
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desenvolvidas utilizando-se ferramentas visuais, como figuras, videos e simulagées, j& que eles sdo
visuais. Além dessas providéncias, o intérprete tem que também se apropriar desses sinais para mediar

a aprendizagem desses alunos.

Esse trabalho é o inicio de uma longa e necessdria caminhada para o processo formativo dos
surdos, por isso, apds a elaboracdo dos sinais, almeja-se a criagdo de um aplicativo que possibilite a
disseminagdo desses sinais com o objetivo de auxiliar outros surdos e profissionais que atuam com a
Libras e com sujeitos surdos. Enquanto o aplicativo é desenhado, organizou-se um site que apresenta a

estruturagdo do aplicativo (Sseh, 2023).

6 CONCLUSAO

Este estudo revelou que é possivel criar novos sinais para o ensino de anatomia, desde que
esses sinais sejam integrados de forma eficaz as aulas, com a mediacdo do professor e do intérprete
de libras. Esses sinais desempenharam um papel crucial na facilitagdo da aprendizagem dos alunos
surdos que generosamente participaram desta pesquisa. No entanto, é essencial que as aulas promovam
um ambiente de didlogo e compreensdo mutua entre todas as partes envolvidas, sem negligenciar a
presenca e a importancia do intérprete. Isso se torna ainda mais relevante porque muitos dos recursos
didéticos utilizados no ensino de anatomia humana sdo predominantemente visuais, como figuras,

videos e simulagoes.

Neste contexto, o estudo enfatiza a necessidade de manter uma postura dialégica por parte
dos alunos, intérpretes e professores. O debate sobre a educagdo inclusiva no ensino de anatomia
estd intrinsicamente ligado ao sucesso do professor em sua missdo de ensinar, o que requer uma
comunicacio efetiva com os alunos. Entendemos que é uma obrigacdo ética do docente estar aberto a
ouvir as preocupagoes e as necessidades dos estudantes. O didlogo pressupde a habilidade de escutar
verdadeiramente o outro, e no caso dos estudantes surdos, a escuta é viabilizada através de uma

linguagem que seja significativa e compreensivel.

E importante ressaltar que, no contexto do ensino de anatomia para estudantes surdos, quando
o professor oferece a oportunidade para que o aluno se expresse através de sinais, ele estd possibilitando
ao estudante expressar ddvidas e questionamentos, abrindo assim um espago valioso para o didlogo e
a compreensado mutua. Dessa forma, tanto o professor quanto o estudante compartilham um universo

discursivo comum, onde as palavras e os sinais possuem significado e relevancia.

Além disso, esse estudo levou em consideragdo as normas cientificas, utilizou metodologias
ativas e adotou os movimentos mobilizadores de competéncia, promovendo a inovagdo no ensino de
anatomia. Ele descreveu claramente as competéncias envolvidas, a forma de avaliacdo e o engajamento
dos estudantes, garantindo coeréncia textual e uma abordagem completa e eficaz no ensino inclusivo

de anatomia para alunos surdos.
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O ensino de anatomia humana é fundamental para formagdo de profissionais da drea da satde
deve proporcionar uma compreensao profunda as estruturas e do funcionamento do corpo humano. No
entanto, quando se trata de alunos com deficiéncia auditiva e surdez, é importante que os professores

utilizem abordagens inclusivas, que garantam acesso ao conhecimento de forma eficiente.

O uso dos sinais criados para o sistema esquelético — AnatoLibras — representa um passo
importante no processo de inclusdo e na garantia do acesso ao conhecimento de anatomia de forma
eficaz, eficiente e significativa aos estudantes com deficiéncia auditiva e surdez, promovendo igualdade

de oportunidades educacionais.

A produgdo de aplicativo para acesso aos sinais para a comunidade académica (professores e
estudantes) transmitird informagdes mais complexas sobre o sistema esquelético de maneira visual
e tatil, levando a uma compreensdo profunda e duradoura sobre o assunto e serd uma ferramenta

importante: de trabalho para os professores e de estudo para os estudantes.

Além disso, podemos destacar a valorizagdo da cultura surda, ao incorporar a Libras em suas
praticas de ensino, demonstrando respeito dos professores pela cultura surda e pela identidade dos

estudantes construindo um ambiente universitério acolhedor e mais inclusivo.

E necessario observar que a implementagao eficaz do ensino de AnatoLibras requer treinamento
adequado para professores e a produgdo do aplicativo como ferramenta tem o objetivo de facilitar e
promover amplamente uso dos sinais, facilitando a compreensao profunda do assunto, por professores

e estudantes.
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CONSTRUCAO DE FERRAMENTA FACILITADORA
PARA O ATENDIMENTO AO PACIENTE SURDO:
EXPERIENCIAS DO CURSO DE ENFERMAGEM

Luana Turra!

Resumo: E privativo ao enfermeiro o acolhimento com classificagio de risco nos servicos de urgéncia
e emergéncia. Observa-se que os profissionais de satde geralmente, possuem pouco ou nenhum
conhecimento de Libras e quando ocorre o atendimento ao paciente surdo, a barreira na comunicagdo
pode prejudicar a avaliagdo do enfermeiro, pois a comunicagdo é fundamental para a assisténcia de
enfermagem. O objetivo deste trabalho é relatar a experiéncia no componente de Gestdo dos Servigos de
Assisténcia em Enfermagem, no desenvolvimento de uma ferramenta facilitadora para o atendimento ao
paciente surdo, dentro do que se propde a Atividade Pratica de Extensdo (APEx) no curso de Graduagao
em Enfermagem da Unoesc, Campus de Joagaba, SC. Além da atividade de Educagdo Permanente em
Satde desenvolvida para capacitar enfermeiros de uma Unidade de Pronto Atendimento para seu uso
no cotidiano. Nesse artigo serdo relatadas as metodologias de ensino utilizadas para a execugdo da
atividade no segundo semestre de 2023, baseado em metodologias ativas. O envolvimento de académicos
nesse tipo de atividade fornece o estimulo a uma formacéo integral e reforga o papel da universidade
comunitéria, com a melhoria dos servigos de satide ao seu entorno. Espera-se que, cada vez mais, que
uso de metodologias ativas nos cursos de graduagdo em enfermagem sejam explorados pelos docentes.
Com esse relato de experiéncia é almejado inspirar os docentes da 4rea da sadde a inovar em suas
préticas e fomentar inovagbes na enfermagem.

Palavras-chave: educagdo baseada em competéncias; aprendizagem significativa; educagdo permanente

em sadde; enfermagem.

1 INTRODUCAO

2

E considerado surdo, todo individuo que tem total auséncia da audigdo. Parcialmente surdo
aqueles que a capacidade de ouvir, embora deficiente, é funcional com ou sem prétese auditiva (Sanches
et al,, 2019). O enfermeiro é o profissional responsével pelo acolhimento com classificacdo de risco nos
servicos de urgéncia e emergéncia, sendo a comunicagdo com o paciente/usudrio uma ferramenta de
suma importancia para a assisténcia de qualidade. Se ndo houver maneiras efetivas de comunicagao

a surdez pode gerar prejuizos para a comunicagdo entre os profissionais de satde e pacientes surdos
(Rezende; Guerra; Carvalho, 2021).

! Enfermeira; Docente do curso de Enfermagem; Mestre em Enfermagem pelo Programa de Pés-Graduagio em Enfermagem
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Observa-se que os profissionais de satde geralmente, possuem pouco ou nenhum conhecimento
de Libras, ainda que atendam a esse publico (Nascimento; Oliveira; Oliveira, 2020). A inclusdo social
especialmente no atendimento aos portadores de necessidades especiais dentro das institui¢oes de satide
é um fator essencial na qualidade dos servigos prestados, a auséncia da inclusdo impossibilita inclusive

um atendimento humanizado (Chaveiro; Barbosa, 20095).

A comunicacdo em satide tem importancia estratégica, porque auxilia na qualidade dos servigos
em satide e promove mudangas comportamentais que colaboram para a adesdo e resposta aos tratamentos
propostos pelos profissionais aos pacientes/usuérios. Para isso, o profissional de satide precisa adequar o
processo de comunicagdo destinado ao aconselhamento (orientagdes), tendo em vista a perspectiva e a
expectativa do individuo no tratamento. As informagoes passadas aos pacientes/usuarios, antes de uma

intervengdo, podem impactar um efeito Nocebo e dificultar o vinculo (Rodrigues et al., 2022).

Essas dificuldades de comunicagdo podem ser ainda maiores, quando se treta de pessoas com
deficiéncia. No ano de 2002 no Brasil, através da Portaria n. 1.060 de 5 de junho de 2002, instituiu-se
a Politica Nacional de Satide da Pessoa com Deficiéncia. Entre outras deliberagoes, prevé a melhoria do
acesso aos portadores de deficiéncia. Eis que ainda é desafio ao paciente surdo buscar atendimento as

suas demandas individuais, conforme Sanches et al. (2019):

Encontra-se como bloqueio, pelo individuo surdo, ao buscar atendimento na Unidade de Satde,
a sua comunicagdo com a equipe, pois a mesma nao estd capacitada para interpretar a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e, dessa forma, ndo receberd a integracdo por parte da equipe
profissional, gerando uma caréncia na assisténcia a sadde individualizada e integral.

E sabido o valor fundamental da linguagem nas relagoes, deste modo construir ferramentas para
auxiliar neste processo é de grande valia. Além de estimular e fomentar o ensino de Libras nos cursos
de graduacdo e nas rotinas de Educagdo Permanente em Satde. A partir da comunicagdo o profissional

consegue compreender o paciente de forma holistica, ofertando cuidado de modo efetivo (Costa et al.,

2023).

A comunicacdo se constitui como uma das bases da assisténcia de enfermagem, por envolver os
relacionamentos interpessoais, a fala, as expressoes faciais e os meios de sensopercepgao, que expressam
o cuidado humano. Em vista disso, é uma habilidade a ser desenvolvida por graduandos para que a
sistematizagdo de enfermagem seja realizada de forma eficaz e humanizada. Para tal, os mecanismos
facilitadores para o ensino-aprendizagem da comunicagdo durante a formagado dos enfermeiros e sua
avaliagdo e acompanhamento, devem ser presentes no curriculo e desenvolvidas pelos docentes. O

professor pode contribuir para o desenvolvimento dessa habilidade nos discentes (Oliveira et al., 2018;
Soares et al., 2022a).

O objetivo deste trabalho é relatar a experiéncia no componente de Gestdo dos Servigos de

Assisténcia em Enfermagem, no desenvolvimento de uma ferramenta facilitadora para o atendimento ao
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paciente surdo, dentro do que se propde a Atividade Préatica de Extensdo (APEx) no curso de Graduagdo

em Enfermagem da Unoesc, Campus de Joagaba, SC.

2 CONTEXTUALIZACAO DA ATIVIDADE PRATICA DE EXTENSAO

A Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc) é uma universidade comunitdria.
A identidade comunitdria se reflete nas agdes desenvolvidas nas dreas da Educacédo, Satde, Assisténcia
Social, Tecnolégica, Ambiental, Cultural e de Lazer. As universidades comunitérias sdo institui¢bes que
oferecem cursos de ensino superior, mas possuem fins lucrativos. Ou seja, reinvestem todo o resultado

lucrativo em melhorias na atividade educacional.

Corroborando, o fomento a atividades préticas de extensdo a serem implementadas nos
componentes curriculares presenciais dos cursos de graduagdo da Unoesc através da Atividade Prética
de Extensdo (APEx) reforca, mais uma vez, o cardter comunitdrio da instituicdo. Essas atividades sdo

encorajadas pelos coordenadores de curso.

A atividade objetivo deste relato de experiéncia envolveu um grupo de alunos da graduagdo
em enfermagem que cursava o componente de Gestdo dos Servigos de Assisténcia em Enfermagem,
na Unoesc Campus de Joagaba, SC. O planejamento da agdo se deu no d&mbito da universidade, com

execugdo em uma Unidade de Pronto Atendimento 24h.

3 RELATO DE EXPERIENCIA

Os resultados desse artigo serdo apresentados de tal maneira que seja possivel compreender a
construgdo da ferramenta e sua aplicacdo prética (Quadro 1). A atividade foi planejada e desenvolvida
fundamentada nas competéncias e habilidades previstas no componente, propiciando uma formagao

integral aos futuros enfermeiros.

Quadro 1 - Cronologia do desenvolvimento da atividade

Fase Execucao
Fase 1 Levantamento da problemadtica e contato com a instituigdo parceira (Unidade de Pronto Atendimento)
Fase 2 Construgdo da ferramenta facilitadora para o atendimento ao paciente surdo
Fase 3 Revisdo da ferramenta por profissional intérprete de Libras
Fase 4 Apresentagdo do material e capacitagdo para o uso da ferramenta aos enfermeiros classificadores da unidade

Fonte: os autores (2023).

Os académicos foram estimulados a pensar criticamente, baseado no problema exposto: como
auxiliar o enfermeiro no atendimento ao paciente surdo durante o acolhimento com classificagdo de
risco¢ A partir da problemaética, as ideias para a confec¢do da ferramenta foram ganhando forma e

estd passou por diversas revisdes, com o objetivo de torna-la Gtil, mas também acessivel, tendo em
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vista a dindmica dos servigos de urgéncia e emergéncia, pois o anseio era facilitar a assisténcia e ndo

burocratizar.

Pensou-se também no material que melhor se adequaria as exigéncias do servigo de satde, para
que fosse possivel a sua higienizagdo e que ainda assim fosse um objeto duravel. Outra preocupagao era

que o material fosse intuitivo, visual e dindmico, facilitado a interagdo entre o paciente e o enfermeiro.

Participaram do grupo 7 académicos de enfermagem, a atividade foi desenvolvida no segundo

semestre de 2023.

3.1 FERRAMENTA FACILITADORA PARA O ATENDIMENTO AO PACIENTE
SURDO

Pensando na sistematizagdo que envolve o acolhimento com classificacdo de risco e nas
perguntas mais frequentes feitas pelos enfermeiros aos pacientes/usudrios, abrangeu-se pontos chave
para a coleta de dados e anamnese. Para isso, foi levando em consideragdo informagbes relacionadas a
histéria pregressa do paciente surdo, comorbidades, medicagbes em uso continuo, possiveis alergias
medicamentosas e as queixas principais que podem ter ocasionado seu ingresso no servigo de satide em

busca de atendimento.

No que diz respeito as queixas, estas foram ilustradas, pensando em abranger o maior nimero
de especificidades, pois cada individuo é singular e experimenta a enfermidade a sua maneira, podendo

inclusive, para a mesma patologia apresentarem sinais e sintomas distintos.

No instrumento ainda consta instrugdes para que o paciente entenda o fluxo do servigo, e saiba
para onde se direcionar e quando aguarda, tais como: "aguarde ser chamado”, “qual seu nivel de dor¢”,
“obrigado”. Com o intuito de além do profissional enfermeiro de compreendé-lo melhor, que o paciente

também compreenda o que deve fazer e como funciona a unidade e sinta-se acolhido.

Ha a silhueta de corpos feminino e masculino, pensando que a localizagdo da enfermidade pode
vérias entres os sexos e a identificagdo possa ocorres para todos os individuos que adentrarem o servigo

(Fotografia 1).
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Fotografia 1 — Ferramenta facilitadora para o atendimento ao paciente surdo

Fonte: os autores (2023).

Um aspecto importante é que os pacientes estrangeiros frequentam a unidade de pronto
atendimento onde o trabalho foi aplicado, pensando na acessibilidade dos pacientes surdos estrangeiros

todas as imagens contam com tradugdo para o portugués e inglés.

As imagens tém sido o veiculo de expressao e comunicagdo humana desde a pré-histéria. E como
forma de comunicagdo adquiriu grandes dimensoes, permeia a vida cotidiana de tal maneira que com
mensagens visuais norteamos a organizagdo da atividade humana em sociedade. Para o sujeito surdo
é necessario aprimorar o olhar para que seja desenvolvida a percepgdo visual e o uso de ferramentas

ilustrativas (Correia; Neves, 2019).

3.2 CAPACITACAO DOS ENFERMEIROS PARA O USO FERRAMENTA
FACILITADORA PARA O ATENDIMENTO AO PACIENTE SURDO

A EPS tem como marco conceitual uma concepgéo de trabalho no Sistema Unico de Satde (SUS)
como aprendizagem cotidiana, comprometida com os coletivos. E importante entender a EPS tanto
como uma “prética de ensino-aprendizagem” e como uma “politica de educagdo na satide”. Um ponto

fundamenta a ser considerado na EPS é que ela seja baseada nas demandas dos envolvidos.

Sabe-se que a enfermagem é uma das profissdes da drea da satde na qual esséncia é o cuidado
ao ser humano, as familias e na comunidade, através de atividades de promocao, prevengdo de doengas,

recuperagdo e reabilitagdo da satde. Esse cuidado ocorre diretamente ou ainda como coordenando
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setores para a prestagdo da assisténcia e promovendo a autonomia dos pacientes através da educagao

em sadde, muitas vezes desenvolvendo ferramentas para a melhoria do cuidado (Soares et al., 2022b).

As Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC) sdo dispositivos que podem promover

mudangas importantes. De acordo com Felizardo et al. (2014):

As TIC em enfermagem sdo consideradas uma forma cientifica de contribuicio para a qualidade
da assisténcia prestada ao cliente e a realizagdo de pesquisas. om base nisso, atemadtica sadde tem
sido um dos grandes focos das solu¢des TIC que visam melhorar a qualidade de vida das
pessoas e a eficiéncia de operacionalizacdo dos processos, reduzindo os custos e minimizando
o ntmero de eventuais erros clinicos.

Nesse sentido, ao criarmos a ferramenta facilitadora para o atendimento ao paciente surdo,
consequentemente, pensou-se em como capacitar os profissionais que iriam utilizd-la para melhor
adesdo. Entendendo que o engajamento por parte dos enfermeiros também partiria do reconhecimento

da importdncia.

Com o intuito de abranger todos os turnos de trabalho, os académicos que desenvolveram
uma escala de EPS, para apresentar a ferramenta e poder atingir o maior nimero de profissionais de
enfermagem em seus turnos de trabalho. A capacitagdo ocorreu no préprio ambiente de trabalho, com

duragdo de aproximadamente 10 minutos por grupo de trabalhadores.

Pensando na equipe de enfermagem como trabalhadores que se interrelacionam, optou-se por
incluir os técnicos em enfermagem também nas capacitagdes. Apesar da atividade de acolhimento
com classificagdo de risco nas urgéncias e emergéncias ser privativo ao enfermeiro. Pois inclui-los pode

inspirar o uso da ferramenta em outros espagos da instituigdo.

Dada a importdncia da pratica, possui regulamentagdes especificar no Conselho Federal de
Enfermagem. A Resolugdo Cofen 661/2021 estabelece a classificagdo de risco como atividade privativa
do enfermeiro, capacitado especificamente para o protocolo adotado pela institui¢do. Para que seja
garantida a seguranga do paciente e do profissional, haverd como limite 15 classificagdes por hora e ndo
deve exercer outras atividades ao mesmo tempo. Além disso, o procedimento deve ser executado no
contexto do processo de Enfermagem, atendendo-se as determinacdes da Resolugdo Cofen 358/2009 e

seguindo os preceitos da Politica Nacional de Humanizagao do SUS.

Optou-se por realizar uma EPS no formato de roda de conversa, onde foram colocadas pelos
profissionais as principais dificuldades relacionadas ao atendimento do paciente surdo, para que além
do caréter educativo fosse ainda um espago de escuta. Na sequéncia os alunos abordaram a tematica,
reforgado pontos chave da Politica Nacional de Humanizagdo do SUS e Politica Nacional de Satde da

Pessoa com Deficiéncia.

As rodas de conversa priorizam discussdes em torno do tema através do dialdgico, no qual
as pessoas podem apresentar suas elaboracoes, sendo que cada pessoa instiga a outra a falar sobre o

assunto, sendo possivel se posicionar e ouvir o posicionamento do outro de forma aberta.
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Afonso e Abade (2008) destacam que:

as rodas de conversa sdo utilizadas nas metodologias participativas, seu referencial tedrico parte
da articulagdo de autores da psicologia social, da psicandlise, da educacdo e seu fundamento
metodoldgico se alicerga nas oficinas de intervengao psicossocial, tendo por objetivo a constituigdo
de um espago onde seus participantes reflitam acerca do cotidiano, ou seja, de sua relagdo com o
mundo, com o trabalho, com o projeto de vida.

Como parte da ESP foi demonstrado como utilizar a ferramenta desenvolvida, sendo acordado
com os participantes e o coordenador da unidade de pronto atendimento que o material ficaria disponivel
na sala destinada ao acolhimento com classificagido de risco, em fécil acesso estimulando o manuseio

por todos os enfermeiros.

A maneira como a atividade foi conduzida gerou interesse nos académicos de enfermagem e o
interesse em desenvolver novas atividades na comunidade e nos servigos de sadde. Silva et al. (2020)
constataram que esse tipo de atividade se consolida uma aprendizagem significativa, baseada na
experiéncia e conhecimentos prévios dos alunos. Novas informacoes adquiridas lhe ddo sentido e ndo

significam somente simples memorizagéo.

A ferramenta facilitadora para o atendimento ao paciente surdo, desenvolvida pelos académicos
de enfermagem no componente de Gestdo dos Servicos de Assisténcia em Enfermagem, foi apresentada
para todos os grupos de profissionais de enfermagem quem compdem a unidade de satde (Fotografia
2), com o objetivo que houvesse familiaridade com a ferramenta. Reforcando, mais uma vez, um dos

anseios primordiais da proposta: inclui-la para facilitar a assisténcia de enfermagem.

Fotografia 2 — Apresentagdo da ferramenta facilitadora para o atendimento ao paciente
em da unidade de pronto atendimento

surdo para uma das equipes de enferma

Fonte: os autores (2023).
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Ademais, as metodologias ativas contribuem para criar espagos que potencializem a sensibilidade

moral dos alunos, em situagdes que permitam a vivéncia reais, estimulando o didlogo (Marques, 2018).

Entende-se que apesar da construgdo do pensamento critico-reflexivo ser resultado de uma busca
individual por conhecimento, as instituigdes de ensino superior dispdem de um papel imprescindivel na

construgdo da autonomia do aluno como protagonista da sua formagéo (Palheta et al., 2020).

4 CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia desta atividade pedagdgica possibilitou desenvolver um processo de ensino-
aprendizagem critico-reflexivo, onde o aluno foi exposto a uma problemaética real e através da
orientagdo do professor e da troca com discentes pode fazer a transformagdo da realidade durante o
desenvolvimento das atividades. Os académicos puderam vivenciar desde a discussdo do problema,
perpassando pela confecgdo de uma inovagdo para solucioné-lo, e aplicagdo no campo prético. Tiveram

a oportunidade de sair da academia e irem ao campo prético, enriquecendo ainda mais a experiéncia.

Durante a execugdo da atividade, foi possivel observar nos alunos o comprometimento, a
curiosidade e a manutengdo do interesse em buscar solugdo para a problemética através do processo
de ensino-aprendizagem. Refor¢cando, mais uma vez, a importancia do uso de metodologias ativas na

graduagao, a fim de estimular novas habilidades nos graduandos e sua participagao.

Foi possibilitado aos alunos também, entenderam as agdes de educagdo em satide como papel
fundamental do enfermeiro e que a inovagdo pode e deve fazer parte da prética profissional. Ademais,

puderam aprimorar a oratéria e a lideranga durante os encontros com a equipe de enfermagem

Cabe nota, que ao perceber o engajamento dos alunos houve também a reflexdo quanto docente:
Qual a forma de ensino que vém se utilizando¢ E a mais adequada¢ O ensinar é dindmico e devemos

acompanhar essa dinamicidade.

Espera-se que, cada vez mais, que uso de metodologias ativas nos cursos de graduagdo em

enfermagem sejam explorados pelos docentes.
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ENSINO POR COMPETENCIAS E
INTERDISCIPLINARIEDADE: APLICACAO PRATICA EM
PROCESSOS BIOTECNOLOGICOS

Adriana Biasi Vanin!

Resumo: As constantes mudangas de mercado tém exigido profissionais com habilidades para adaptar-
se as necessidades de cada situagdo e com competéncias necessdrias para resolver problemas. Os
profissionais de engenharia quimica, por sua formagdo multidisciplinar, ao mesmo tempo que podem
atuar em diferentes segmentos, sdo constantemente desafiados a aplicar seus conhecimentos na tomada
de decisoes. Neste contexto, a interdisciplinaridade aliada ao ensino baseado no desenvolvimento de
competéncias contribui de forma significativa na formacéao destes profissionais tao exigidos. O objetivo
do presente trabalho é relatar as experiéncias de uma atividade interdisciplinar de desenvolvimento de
projeto, construcao e operagao de um biodigestor, realizada no componente de Processos Biotecnolégicos,
do curso de graduagdo em Engenharia Quimica, pela aplicagdo do ensino por competéncias. As
atividades permitiram que os alunos aplicassem conhecimentos de diferentes componentes e fases do
curso, colaboraram com o desenvolvimento de competéncias inerentes a formagdo em engenharia e
promoveram a autoconfianga no desenvolvimento de projetos e resolugdo de problemas, capacidades
estas, calcadas em conhecimentos especificos.

Palavras-chave: processos biotecnoldgicos; ensino por competéncias; interdisciplinaridade.

1 INTRODUCAO

Nesse trabalho apresentaremos o relato de experiéncia desenvolvida no componente de Processos
Biotecnolégicos do curso de Engenharia Quimica da Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc),

campus Joagaba.

A Engenharia Quimica, por abranger diversas areas, também é, muitas vezes, chamada
de Engenharia Universal. Oferece ao académico e futuro profissional, uma formagao
multidisciplinar, que permite atuar em diversos segmentos industriais, entre estes, a biotecnologia.
Segundo a Convencdo sobre Diversidade Biolégica da ONU, biotecnologia é definida como “qualquer
aplicacdo tecnolégica que use sistemas biolégicos, organismos vivos ou derivados destes, para fabricar

ou modificar produtos ou processos” (Organizagdo das Nagdes Unidas, 2001).

Segundo Videira e Scherer (2021), o Brasil possui grandes empresas nacionais que atuam em

Biotecnologia, como as de cosméticos Natura e Boticério, as biofarmacéuticas Cristalia, Bionovis e Libbs;

a Raizen no setor sucroenergético, a multinacional brasileira Braskem que vem atuando com

! Doutora em Engenharia de Alimentos pela Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes; Mestrado em

Engenharia de Alimentos pela Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes; adriana.vanin@unoesc.edu.br

Docéncia g Inovacao
Universitaria i Pedagoégica



https://www.natura.com.br/
https://www.boticario.com.br/
https://www.cristalia.com.br/
https://bionovis.com.br/
https://www.libbs.com.br/
https://www.raizen.com.br/
https://www.braskem.com.br/perfil

Relatos de praticas pedagoégicas inovadoras

Joacaba

biorrenovéveis. Além das multinacionais do setor agro como Bayer/Monsant e Syngenta, de insumos

e equipamentos de laboratério como Thermo e [llumina, que possuem unidades no Brasil. A variedade

e a quantidade de empresas deste setor ampliam ainda mais as possibilidades relativas ao mercado de

trabalho para atuagdo do egresso de engenharia quimica.

Dentre as grandes areas de estudo da biotecnologia, a de energias renovéveis, mais precisamente,
de producdo de biogés tem recebido grande estimulo & expansdo no Brasil. Este veio com a implementagao
do Programa de Incentivo as Fontes Alternativas de Energia Elétrica (Proinfa) — Lei 10.438, de 26 de abril
de 2002, e Lei 10.762, de 11 de novembro de 2003 — que objetivou ampliar a geracdo de energia elétrica
por meio de pequenas centrais hidrelétricas (PCH) e das fontes eélica e biomassa, em conformidade com
a redugdo nas emissdes de CO, previstas no Protocolo de Kyoto (Banco Nacional de Desenvolvimento

Econdémico e Social, 2021).

Sabidamente, o Brasil é um dos maiores produtores e exportadores de proteina animal no mundo,
com merecido destaque para a regido Sul do pais e como consequéncia, apresenta grande potencial de
geracdo de biogas utilizando dejetos oriundos da cadeia agroindustrial Zanini et al. (2015). Os autores
estimaram a producdo de biogds com base nesses dejetos em um conjunto de municipios no noroeste
do Rio Grande do Sul e calcularam que seria possivel produzir cerca de 55 milhées de m® de biogés com
as aves de corte e 9,9 milhoes de m® de biogds com as aves de postura, o que equivale a 59,7 KWh em

energia elétrica, suficiente para abastecer 24,9 mil residéncias com consumo médio de 200 KW.

Neste contexto, o profissional de Engenharia Quimica desempenha um importante papel no
desenvolvimento de novas tecnologias, e no aprimoramento e controle de processos. Com base nos
preceitos do desenvolvimento sustentavel, o profissional desta drea estd se concentrando cada vez mais
em solugbes baseadas nos conhecimentos da biotecnologia de modo a contribuir com o desenvolvimento

social e economico aliado & preservagdo ambiental.

Diante do exposto, o objetivo do presente trabalho é relatar as experiéncias de uma atividade
de desenvolvimento de projeto, construgdo e operagdo de um biodigestor, realizada no componente
de Processos Biotecnoldgicos, do curso de graduagdo em Engenharia Quimica da Unoesc, campus de

Joagaba, SC, pela aplicagdo do ensino por competéncias.

2 REFERENCIAL TEORICO

Esta drea é dedicada ao estado da arte acerca do ensino por competéncias e interdisciplinaridade

em biotecnologia.

Dentre as grandes areas de desenvolvimento tecnoldgico, a de processos biotecnolégicos merece
destaque pela amplitude de aplicagbes. Engloba diversos setores da sociedade, como satde, meio
ambiente e industria, variando em cada pais, em virtude dos recursos naturais, econdémicos, politicos e

as empresas publicas e privadas envolvidas nestas atividades (Malajovich, 2007).
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O desenvolvimento do componente curricular de processos biotecnolégicos requer a integragdo
de conhecimentos das areas de biologia, quimica e engenharia para a alteracdo controlada e a otimizagado

de organismos vivos para a geragdo de produtos, processos e servicos (Malajovich, 2007).

Segundo Favardo e Aratjo (2004):

a educacdo deve ser entendida e trabalhada de forma interdisciplinar, na qual o aluno é agente
ativo, comprometido, responsavel, capaz de planejar suas agbes, assumir responsabilidades,
tomar atitudes diante dos fatos e interagir no meio em que vive contribuindo, desta forma, para
a melhoria do processo ensino aprendizagem.

Demo (2001) explica que o trabalho de forma interdisciplinar, busca responder a necessidade de
superacdo da visdo fragmentada nos processos de produgéo e socializacdo do conhecimento, provoca
o estimulo dos alunos para que percebam a interligagdo dos conhecimentos de cada uma das éreas
permitindo, que haja a compreensdo de alguns fenémenos com o todo e também nos ajuda a pensar
sobre a importancia da interdisciplinaridade no processo de ensino e aprendizagem quando propbe que

a pesquisa seja um principio educativo e cientifico.

Santos e Rossi (2020) explicam que é importante que o professor possua conhecimentos das dreas
relacionadas ao estudo exposto, no entanto, o mais importante é fornecer informagées que despertem
a curiosidade e a busca de conhecimento relacionado com o problema, aliada a utilizagdo metodologias
ativas apropriadas ao desenvolvimento de competéncias e habilidades que atendam, em termos de
formacédo profissional, as necessidades do mercado atualmente imprevisivel e complexo, preparando

profissionais que aliem a capacidade analitica a s6lidos conhecimentos.

Favardo e Aratdjo (2004) explicam que é papel do professor fazer com que o aluno seja sujeito
de sua aprendizagem, ciente do que ird realizar, para que e como, ou seja, levar o aluno a aprender a
planejar, a trabalhar com hipéteses e a encontrar solugbes por meio da utilizagdo de préticas pedagdgicas
voltadas para a formagdo do aluno, para o exercicio da cidadania plena, respeitando a individualidade

de cada um.

Lucena et al. (2008) destacam que

as organizagdes que defendem a educagdo em Engenharia estdo motivadas e se preocupam com a
necessidade de as institui¢ées terem um programa de formagao condizente com a realidade atual,
sobretudo com os niveis de mobilidade e competitividade vigentes no setor.

Neste viés, a equipe de apoio pedagdgico da Unoesc vem capacitando seus professores para que
eles desenvolvam os componentes curriculares com base nos preceitos do ensino por competéncias onde

os estudantes sdo colocados no centro no processo de ensino e aprendizagem (Furlin, 2021). Contudo,
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se a organizagdo se dedicar ao ensino baseado nas competéncias, toda a organizagdo tem de mudar
(Ltck, 2009).

Diante do exposto, o ensino por competéncia surge como uma alternativa de qualificago,
buscando construir um curriculo integrado, onde o docente precisa conduzir o discente por meio dos
movimentos de mobilizagdo da competéncia, de tal maneira, que o estudante participe de maneira ativa

no processo (Belchior et al., 2020).

3 RELATOS DE EXPERIENCIA

Os resultados desse artigo serd a apresentacdo das ferramentas utilizadas ao longo do semestre,
com uma descri¢do da atividade e imagens das atividades desenvolvidas pelos alunos. Todas as atividades
foram planejadas e desenvolvidas baseada nas competéncias e habilidades que o componente busca
contribuir na formacdo do engenheiro quimico, por isso seguiu-se os movimentos para a mobilizagdo

da competéncia de acordo com o proposto por.

Para a realizagdo das atividades relativas a construgdo e operagdo de um biodigestor, os
académicos aplicaram conhecimentos obtidos durante a graduagdo nos componentes: Quimica geral
(1% fase); Ciéncias do ambiente (2% fase); Quimica organica (2% fase); Bioquimica geral (3% fase);
Microbiologia (4% fase); Cinética e calculo de Reatores I (6% fase); Engenharia ambiental (72 fase) e
Processos biotecnolégicos (9% fase) de forma interdisciplinar como preconiza o Projeto Pedagégico do
Curso de Engenharia Quimica “trabalhar com projetos interdisciplinares perpassando os curriculos,
de duragdo anual e/ou semestral, com complexidade adequada a cada fase” (Universidade do Oeste de
Santa Catarina, 2022).

O componente apresenta quatro unidades de ensino: fermentagdo, biorreatores, modelagem
e biocombustiveis. Como além dos conhecimentos adquiridos previamente em outros componentes
curriculares do curso a atividade demandava dos conhecimentos e competéncias do componente atual,
o projeto foi desenvolvido durante todo o semestre, iniciou na primeira e finalizou na quarta unidade
de ensino com a apresentagdo dos resultados. O Quadro 1 apresenta um resumo das metodologias
vinculadas aos movimentos da competéncia aplicadas em cada unidade de ensino com foco na

construgdo e operagao de um biodigestor para a produgao de biogas.

Quadro 1 - Resumo das metodologias aplicadas em cada unidade com foco na construgéo e operagdo do biodigestor vinculadas

aos movimentos do ensino por competéncias

A A A Unidade 3 .
Movimentos Unidade 1 Unidade 2 Unidade 4
. _ . (Modelagem de . L.
metodolégicos (Fermentacao) (Biorreatores) ) (Biocombustiveis)
processos fermentativos)
Tempestade de ideias
Conhecimento P ] Quiz utilizando a Quiz utilizando a Tempestade de ideias
. por meio da ferramenta ) )
prévio ferramenta Socrative ferramenta Socrative em quadro branco
poll everywhere
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Unidade 3
Movimentos Unidade 1 Unidade 2 Unidade 4
. B ) (Modelagem de ] L.
metodolégicos (Fermentacao) (Biorreatores) . (Biocombustiveis)
processos fermentativos)
. Leitura e construgdo de |Leitura e construcdo de |Leitura e construcdo de Leitura e construgdo
Dominio teérico )
fluxograma mapa conceitual resumo de resumo
Aula pratica de Atividade préatica
Aplicabilidade imobilizagdo de células |Resolucdo de exercicios |Resolugdo de exercicios de operagéo do
e fermentagéo alcodlica biodigestor
Estudo de caso selecdo Estudo de caso
L Estudo de caso sobre ] & Estudo de caso sobre B
Problematizagio ] de biorreator para ] referente a produgao
processo fermentativo ) o processo fermentativo o
produgéo de biogds do biogas

Fonte: a autora (2023).

3.1 ATIVIDADES DA PRIMEIRA UNIDADE DE ENSINO VINCULADAS A
CONSTRUCAO DO BIODIGESTOR

As atividades iniciaram com o diagnéstico prévio do conhecimento dos alunos acerca de
produtos obtidos a partir de processos biotecnolégicos e solugoes sustentaveis aplicadas a minimizagao
de impactos ambientais vinculados a geracdo de residuos, com énfase na agroindistria da regido. Para

isso, resgataram conhecimentos dos componentes Ciéncias do Ambiente e Engenharia Ambiental.

E preciso esclarecer que “a interdisciplinaridade ndo é uma técnica didatica, nem um método de
investigacdo, também ndo pode ser vista como elemento de redugdo a um denominador comum, mas

como elemento tedrico-metodolégico da diversidade e da criatividade” (Favarao; Aratjo, 2004).

Por meio de aula expositiva e dialogada nivelou-se os conhecimentos e explanou-se sobre os
processos fermentativos, suas fases e principais produtos, incluindo os oriundos da biodigestao

(fermentagdo) da matéria orgnica, o biogés.

Sequencialmente, os académicos realizaram leituras sobre as reagbes bioquimicas envolvidas
nos processos fermentativos estudados no componente de bioquimica geral. Aplicaram conhecimentos
do componente de quimica geral, quimica orgénica, bioquimica e microbiologia para compreender as
reagoes de transformacéo e reconhecimento das moléculas. Apés as leituras construiram fluxogramas

sobre as rotas bioquimicas em processos fermentativos.

Aplicaram o conhecimento em aula préitica de imobilizacdo de células (Fotografia 1) e de
fermentagao alcdolica (Fotografia 2) com base nos estudos da primeira unidade de ensino (Fermentagao)

do componente de Processos Biotecnolégicos.
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Fotografia 1 — Aula prética de imobilizacdo de células

Fonte: a autora (2023).

Fotografia 2 — Aula pratica de fermentagéo alcodlica

Fonte: a autora (2023).

Nasdisciplinas da area de ciéncias exatas, as aulas praticas em laboratérios tornam-se importantes
instrumentos de pesquisa, permitindo ao aluno experimentar situagdes problematizadas e vivenciar a

teoria trabalhada em sala de aula.

A experimentagao, possibilita ao estudante pensar sobre o mundo de forma cientifica, ampliando

seu aprendizado e estimulando habilidades, como a observacao, a obtengdo e a organizagdo de dados,
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bem como a reflexdo e a discusséo tornando o aprendizado e compreenséo dos contetidos programaticos

mais fécil (Viviani; Costa, 2010).

Apds a aula prética os alunos analisaram os resultados e como estudo de caso apontaram
erros e acertos na condugdo do processo fermentativo e com base na situagdo prética vivenciada, nas

competéncias e habilidades desenvolvidas iniciaram os projetos teéricos para a construgdo do biodigestor.

As atividades propostas na primeira unidade de ensino, colaboraram com o desenvolvimento
da seguinte competéncia: “generalista, com capacidade de identificar e resolver problemas de balango
de massa e energia e fendmenos de transporte, avaliando as propriedades fisico-quimicas, bioldgicas e

termodindmicas” (Universidade do Oeste de Santa Catarina, 2022, p. 35).

3.2 ATIVIDADES DA SEGUNDA UNIDADE DE ENSINO VINCULADAS A
CONSTRUCAO DO BIODIGESTOR

Na terceira unidade de ensino iniciou-se o diagnéstico dos conhecimentos dos alunos relativos
aos tipos e aplicagdo dos biorreatores em processos biotecnolégicos. Realizou-se um quiz utilizando a
ferramenta Socrative, com questdes sobre a classificacdo, aplicagéo e formas de condugéo dos processos
em diferentes equipamentos. Para isso, resgataram conhecimentos dos componentes Cinética e Célculo

de Reatores I.

Por meio de aula expositiva e dialogada nivelou-se os conhecimentos e explanou-se sobre os
critérios de selegdo de um biorreator com base na natureza do biocatalisador, nas propriedades do meio

de fermentacdo e dos pardmetros bioquimicos do processo.

Sequencialmente, com foco no desenvolvimento do projeto, os académicos realizaram leituras
sobre os microrganismos (biocatalisadores) aplicados na producdo de biogéds e suas necessidades
fisiolégicas. Apds o término das leituras, construiram um mapa conceitual contendo os critérios a serem
considerados na construgdo e operagdo do biodigestor considerando as necessidades do processo e do
biocatalisador. As necessidades fisiolégicas foram, em grande parte, trabalhas no componente curricular

de microbiologia.

Aplicaram os conhecimentos na realizacdo de exercicios com questdes dissertativas e de
multiplas escolhas envolvendo situagées de aplicagdo pratica. Como problematizagdo, finalizaram o
desenvolvimento do projeto escrito com a definicdo do modelo de biorreator adequado & producéo de
biogés e iniciaram a construgdo dos sistemas fermentativos. As Fotografias 3 e 4 ilustram dois conjuntos

construidos pelos académicos.
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Fotografia 3 — Biorreator em construgdo (Equipe 1)

Fonte: a autora (2023).

Fotografia 4 — Biorreator em construgio (Equipe 2)
L = L T I-.|'-|-._‘u- =

L

Fonte: a autora (2023).

As atividades propostas na segunda unidade de ensino, colaboraram com o desenvolvimento
da seguinte competéncia: “criativo, critico e reflexivo, apto a dimensionar, projetar, analisar, simular
e otimizar produtos e processos quimicos e bioquimicos, com transversalidade em sua pratica,
considerando os aspectos técnicos, instrumentais e ambientais” (Universidade do Oeste de Santa
Catarina, 2022).
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3.3 ATIVIDADES DA TERCEIRA UNIDADE DE ENSINO VINCULADAS A
CONSTRUCAO DO BIODIGESTOR

Na terceira unidade de ensino iniciou-se o diagnéstico dos conhecimentos dos alunos relativos
a importancia da realizagdo da modelagem como ferramenta de controle de processo fermentativo.
Sequencialmente, os conceitos foram nivelados e apresentou-se modelos cinéticos de variados processos
vinculados as curvas de crescimento microbiano. Para isso, foram conhecimentos do componente de

microbiologia e Cinética e Calculo de Reatores I.

Sequencialmente, com foco no desenvolvimento do projeto, os académicos realizaram
pesquisas e leituras sobre possiveis matérias primas empregadas como substrato na producdo de
biogas com direcionamento aos residuos oriundos do agronegécio regional (avicultura, bovinocultura e

suinocultura). Apds o término das leituras, elaboraram resumos.

A aplicaram os conhecimentos por meio da realizagdo de exercicios tedricos e a problematizagao
foi realizada por meio de estudo de caso de obtencdo de modelos cinéticos a partir de dados da aula

pratica de fermentagéo alcodlica desenvolvida na primeira unidade de ensino.

As atividades propostas na terceira unidade de ensino colaboraram com o desenvolvimento da

seguinte competéncia:

apto a utilizar métodos cientificos e as linguagens das ciéncias matematica, fisica, quimica e
de expressdo gréfica, de forma critica e criativa, com aplicagdo de modelos l6gicos, tecnoldgicos
e computacionais a fim de desenvolver atividades em laboratérios. (Universidade do Oeste de
Santa Catarina, 2022, p. 35).

3.4 ATIVIDADES DA QUARTA UNIDADE DE ENSINO: BIOCOMBUSTIVEIS

Na quarta e Gltima unidade de ensino iniciou-se o diagndstico dos conhecimentos dos alunos
relativos a importancia do desenvolvimento e aprimoramento de tecnologias para obtencdo de
combustiveis a partir de fontes renovaveis. Os conhecimentos foram nivelados e na oportunidade,
apresentou-se de forma detalhada, as etapas de produgao dos biocombustiveis biogas, etanol de primeira
e segunda geragao, biodiesel e biogas.

Sequencialmente, com foco no desenvolvimento do projeto, os académicos realizaram pesquisas

e leituras sobre as formas de condugdo e alimentagdo do biodigestor.

Aplicaram os conhecimentos de forma pratica durante a operacdo do biodigestor para a produgdo
de biogés. A Fotografia 5 apresenta o biorreator de uma das equipes pronto para a operagéo e a Fotografia

6 apresenta a queima do biogds na mesma equipe.
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Fotografia 5 — Biorreator construido

Fonte: a autora (2023).

Fotografia 6 — Queima de biogds produzido

Fonte: a autora (2023).

Durante o processo, os académicos vivenciaram vérias situagbes problema que contribuiram
com o desenvolvimento de algumas competéncias e habilidades previstas como perfil do egresso de

Engenharia Quimica como

habilidades desenvolvidas de planejar e conduzir experimentos; identificar, formular e resolver
problemas fenomenoldgicos de Engenharia Quimica, aplicando conhecimentos cientificos,
tecnolégicos, computacionais e instrumentais; conhecer os principais processos inorgénicos,
orgdnicos e bioquimicos da indistria para avaliar criticamente a operacdo e manutengio
de sistemas; dominar metodologia de projetos para conceber, projetar e analisar produtos
e processos; desenvolver tecnologias limpas ou novos materiais, processos de reciclagem e de
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aproveitamento de energia e dos residuos da inddstria quimica. (Universidade do Oeste de Santa
Catarina, 2022, p. 36-37).

Segundo Bordenave e Pereira (1995) a aprendizagem ocorre como resultado do desafio de uma
situagdo-problema onde estrutura-se uma pesquisa em que o aluno evolui de uma visdo global do
problema para uma visdo analitica por meio de sua teorizagdo para elaborar uma sintese proviséria, que

equivale & compreensdo.

Os resultados do desenvolvimento do projeto foram apresentados por meio de semindrios e

videos contendo as etapas, a explicagdo e o biogas sendo queimado (Fotografia 7).

Fotografia 7 — Apresentagdo de semindrios
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Fonte: a autora (2023).

Como docente, evidencio que o conjunto de atividades realizadas corroboraram com o que prevé

o Projeto Pedagégico do Curso de Engenharia Quimica no diz respeito ao perfil do egresso:

Generalista, humanista, critico e reflexiva, capacitado a absorver e desenvolver novas tecnologias,
estimulando a sua atuagdo critica e criativa na identificacdo e resolugdo de problemas,
considerando seus aspectos politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais, com visdo ética
e humanistica, em atendimento s demandas da sociedade. (Universidade do Oeste de Santa
Catarina, 2022, p. 34).
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3.5 AVALIACAO

A avaliagdo da atividade constituiu uma das notas dentre outras do componente de Processos
biotecnolégicos. Partindo do principio de que a avaliagdo formativa propde o acompanhamento do
desenvolvimento das aprendizagens do aluno, a formacado da nota levou em consideracado todas as fases:

projeto, construcao e operagao do biodigestor.

Ao final do trabalho, os alunos compartilharam a gravagdo de videos onde apresentaram as
etapas, explicaram os processos, reagdes bioquimicas ocorridas durante a fermentagdo, sobre os
materiais empregados, frustagdes, erros e acertos no projeto. Os videos foram compartilhados durante

a apresentagao de semindrios ao final do componente curricular.

A nota final da atividade formada pelo somatério das notas individual e em grupos. A nota
individual foi atribuida com base na apresentagdo dos semindrios, por meio questionamentos

direcionados e a em grupo, com base nas atividades praticas.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

No inicio, os académicos mostram-se receosos, com medo de ndo conseguirem, mas com o tempo
eles foram motivados pelo éxito no cumprimento das tarefas. Verificou-se também que o engajamento

dos estudantes aumentou proporcionalmente aos desafios propostos.

Durante a construgdo e operacdo do equipamento os académicos encontraram muitas
dificuldades que os levaram a busca de solugbes criativas. Estas situagbes, ao mesmo tempo que
contribufram com a melhora da autoconfianca dos académicos, permitiram que estes desenvolvessem
habilidades e competéncias elencadas para o perfil esperado do egresso como a de trabalhar em grupos,
de lideranca e de resolver problemas, indo ao encontro do que explica Zabala e Arnau (2014), que o
ensino precisa direcionar o aluno a formagéo integral e que para isso deve-se acrescentar outros dois

pilares &s competéncias, o saber ser e o saber conviver.

5 CONCLUSAO

Dentre as varias possibilidades de estudo no campo da biotecnologia, o tema escolhido foi
condizente com a realidade regional. A atividade permitiu aplicar todos os movimentos do ensino por
competéncias e conhecimentos de varios componentes cursados durante a graduagdo em Engenharia

Quimica de forma interdisciplinar.

As metodologias ativas colocaram o aluno no centro do processo de ensino aprendizagem e

tornou as atividades atraentes e motivadoras.
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ESTRATEGIAS DE SENSIBILIZACAO DISCENTE
POR SIMULACAO EM DEFICIENCIAS FISICAS E
SENSORIAIS: VIVENCIAS QUE ENSINAM

Chrystianne Barros Saretto!

Resumo: As deficiéncias fisicas e sensoriais sdo condi¢oes que demandam da atuagdo de profissionais
de satde sensiveis ao acolhimento e empatia como norteadores para o desenvolvimento de uma relagdo
profissional-paciente capaz de impactar positivamente na progresséo terapéutica destes individuos. O
objetivo deste trabalho foi abordar estratégias para contribuir no desenvolvimento de competéncias e
habilidades necessarias para intervir no tratamento de satide destas pessoas de forma ética e humanistica.
Foi utilizada metodologia ativa por meio da simulagdo de situagdes cotidianas da vida dos deficientes
fisicos e sensoriais com académicos da satde. A técnica de simulagdo foi desenvolvida segundo a
divisdo de fase inicial, desenvolvimento e sintese e foram abordados os movimentos metodoldgicos
mobilizadores de conhecimento prévio, dominio tedrico, aplicabilidade e problematizagdo. Os
resultados observados demonstram que o uso das metodologias ativas é uma estratégia promissora
para influenciar positivamente na aprendizagem significativa e na construgdo de profissionais com
habilidades a conhecer ndo s6 a doenga, mas também a compreender o ser humano que est4 doente.

Palavras-chave: pessoas com deficiéncia simulacdo; praticas interdisciplinares; humaniza¢do da

assisténcia.

1 INTRODUCAO

A temadtica deficiéncia sempre esteve envolvida com questdes muito abrangentes, que
ultrapassam o entendimento puramente organico e perpassa por muitos outros aspectos. A concepgao
de deficiéncia oriunda do século XVIII que se consolidou alojada nas préprias estruturas culturais,
sociais e econdmicas em que se assentam as sociedades modernas sucumbiu até o final da década de
60 do século XX, em que pela primeira vez foi seriamente denunciada a cumplicidade entre a nogéo de
deficiéncia hegemonicamente estabelecida, as formas vigentes de organizagdo social e as experiéncias

de marginalizacdo entdo vividas pelas pessoas deficientes (Franga, 2015; Moisés; Stockmann, 2020).

Amiralian (2000), destaca a imprecisdo dos conceitos referentes a deficiéncia e cita em seu estudo
a definig¢do proposta pela World Health Organization (WHO), por meio do documento Internacional
Classification of Impairments, Disabilities and Handicaps (Icidh), o qual propde uma conceituagao que
pode ser aplicada a vérios aspectos da satde e da doenga como um referencial unificado para a érea,

segundo o qual:

' Doutora em Ciéncias da Satde pela Universidade Comunitéria da Regido de Chapecé (Unochapecd); Mestra em Sadde

Coletiva pela Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc); chrystianne.saretto@unoesc.edu.br
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Deficiéncia: perda ou anormalidade de estrutura ou fungdo psicolégica, fisiolégica ou anatémica,
temporaria ou permanente. Incluem-se nessas a ocorréncia de uma anomalia, defeito ou perda de
um membro, 6rgao, tecido ou qualquer outra estrutura do corpo, inclusive das fungdes mentais.
Representa a exteriorizagdo de um estado patolégico, refletindo um disttrbio organico, uma
perturbacao no érgao. (World Health Organization,1980).

U

Parainiciara problemaética, é importante destacar que os termos “satde”, “doenca”, “normalidade”,
“anormalidade”, “eficiéncia”, “deficiéncia”, entre outras, sdo construgdes histérico-sociais que parecem

ter sido associados as pessoas com deficiéncia com o passar do tempo (Siqueira, 2016)

Miranda (2019) destaca que o percurso histérico desta populagdo transcorreu por diferentes
posturas ao longo do tempo, as quais podem ser citadas como a marginalizagdo, assistencialismo,
educacdo, reabilitagdo, integracdo e recentemente de inclusdo social. Desta forma, a idéia de integracdo
social surgiu como uma alternativa frente & pratica de exclusdo social e foi, reconhecidamente, uma
pratica que inseria a pessoa com deficiéncia na sociedade. No entanto, isto sé ocorria nos casos em
que o deficiente estivesse de alguma forma capacitado a superar as barreiras fisicas, programéticas e

atitudinais nela existentes (Sassaki, 2010).

Isto corresponde a um esforgo unilateral da pessoa com deficiéncia, sem nenhuma modificagdo
por parte da sociedade, ndo satisfazendo, assim, os direitos de todas as pessoas com deficiéncia a
equiparagéo de oportunidades. Pacheco e Alves (2016), defendem ainda que o respeito a diversidade e
a diferenca, ndo é a negacdo das necessidades especiais da pessoa com deficiéncia, mas sim a inclusdo
destas. Assim, de acordo com Sassaki (2010), para que haja verdadeiramente o respeito & pessoa com
deficiéncia, é necessério que a sociedade oferega possibilidades de desenvolvimento, sendo a participagdo
da sociedade um processo que deve ocorrer simultaneamente aos programas de reabilitacdo e esforgos
da pessoa deficiente. Este movimento bilateral, em que individuo e sociedade mobilizam-se para

mudangas, é o que foi chamado de inclusédo social.

Considerando o processo histérico de exclusdo educacional sofrido pelas Pessoas com Deficiéncia
(PcD), as politicas publicas brasileiras referentes a educagdo especial buscam reverter este quadro e
criar condigbes para melhorar a qualidade do ensino ofertado. No entanto, apesar da educagdo especial
ter alcangado o status de direito inquestionavel, ainda hd um longo caminho para que se consiga

materializar uma politica de educacdo democratica, plural e, de fato, inclusiva (Giordani et al., 2020).

E importante ressaltar que os programas de apoio voltados a assisténcia estudantil e agoes
afirmativas, bem como os recursos para estes destinados, sdo insuficientes para dar conta das necessidades
do grande nimero de estudantes que agora ingressa no Ensino Superior. Embora fortemente presentes
no discurso oficial, as agbes de apoio ao estudante universitdrio em suas necessidades educativas e

sociais ndo acompanharam ainda o ritmo da democratizagdo do acesso (Carneiro; Bridi, 2020).

De acordo com Giordani et al. (2020), apesar das condi¢bes nem sempre favoraveis, o incremento

do ntimero de PcDs que ingressam no ensino superior é uma condigio ja sedimentada. Dados do censo
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da educagdo superior de 2017 apontam um crescimento de cerca de 86% no nimero de matriculas
de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades em cursos
superiores de instituigbes brasileiras ptblicas e privadas, também em virtude da implementagdo da
politica de cotas para acesso ao ensino superior. Este ptblico totalizou 38.272 matriculas, das quais 38%
foram ocupadas por pessoas com deficiéncia fisica, 28% por pessoas com baixa visdo, 14% por pessoas
com deficiéncia auditiva, 6% por pessoas cegas, 6% por pessoas surdas e 8% pelas demais deficiéncias,
sindromes e transtornos. A universalizagdo do acesso a educacéo e a trajetdria histérica das interagdes
humanas referentes as pessoas portadoras de deficiéncias se aproxima agora do ensino superior, tendo

em vista o maior acesso deste publico as universidades.

Em contrapartida, historicamente, a formagao dos profissionais de satde tem sido pautada no
uso de metodologias conservadoras (ou tradicionais), sob forte influéncia do mecanicismo de inspiragdo
cartesiana newtoniana, fragmentado e reducionista (Capra, 2006). Separou-se o corpo da mente, a
razdo do sentimento, a ciéncia da ética, compartimentalizando-se, consequentemente, o conhecimento
em campos altamente especializados, em busca da eficiéncia técnica. Nesse sentido, o processo
ensino-aprendizagem, igualmente contaminado, tem se restringido, muitas vezes, a reproducdo do
conhecimento, no qual o docente assume um papel de transmissor de contetdos, ao passo que, ao
discente, cabe a retengéo e repeticdo dos mesmos, em uma atitude passiva e receptiva (ou reprodutora),

tornando-se mero expectador, sem a necessaria critica e reflexdo (Behrens, 2005; Freire, 2006).

No atual contexto social, no qual os meios de comunicagéo estdo potencializados pelo avango das
novas tecnologias e pela percepcdo do mundo vivo como uma rede de relagbes dindmicas em constante
transformacéo, tem-se discutido a necessidade de urgentes mudangas metodoldgicas nas institui¢oes de
ensino superior (IES) visando, entre outros aspectos, a reconstrucdo de seu papel social. E urgente que
este papel social das IES esteja intrinsicamente relacionado com a inclusdo de PcDs, assim como com
a formagéo de profissionais de satide e cidaddos que sejam aptos a relacionar-se com estas pessoas de

forma empaética, acolhedora e principalmente contributiva para o processo de inclusdo social.

Segundo Berbel (2011), é necessario a elaboragdo de novas propostas pedagdgicas dos cursos de
graduagdo e com destaque para os da drea da satde, os quais tém sido estimulados a incluirem, em suas
reorganizacoes, metodologias de ensino que permitam dar conta dos novos perfis delineados para os

seus profissionais.

Os conhecimentos e competéncias necessarios a prética profissional vao se transformando
velozmente e torna-se essencial metodologias para uma pratica de educagdo libertadora, na formacao
de um profissional ativo e apto a aprender a aprender. Segundo Fernandes et al., (2003), o aprender a
aprender na formagao dos profissionais de satide deve compreender o aprender a conhecer, o aprender
a fazer, o aprender a conviver e o aprender a ser, garantindo a integralidade da atencdo a satde com
qualidade, eficiéncia e resolutividade. Quando se enfatiza as competéncias e habilidades para a atuagdo
profissional, a pretensdo ¢ de formar profissionais como sujeitos sociais com competéncias éticas,

politicas e técnicas e dotados de conhecimento, raciocinio, critica, responsabilidade e sensibilidade
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para as questdes da vida e da sociedade, capacitando-os para intervirem em contextos de incertezas e

complexidades.

Desta forma, o objetivo primordial da presente atividade foi utilizar metodologias ativas para
simular situagdes cotidianas da vida dos deficientes fisicos e sensoriais com académicos de fisioterapia,
no intuito de desenvolver competéncias e habilidades necessarias para intervir quanto as limitagdes e
potencialidades existentes, incentivando a relacdo empatica a partir da vivéncia de situagdes que possam

contribuir para a sensibilizagao e o entendimento da bilateralidade necesséria para a real incluséo social.

2 METODOLOGIA

O processo ensino-aprendizagem é complexo, apresenta um cardter dindmico e ndo acontece
de forma linear como uma somatéria de contetidos acrescidos aos anteriormente estabelecidos. O ato
de aprender deve ser um processo reconstrutivo, que permita o estabelecimento de diferentes tipos de
relagbes entre fatos e objetos, desencadeando ressignificagdes/reconstrugbes e contribuindo para a sua
utilizagdo em diferentes situagbes da pratica profissional, assim como na participacdo cidada. (Cyrino;
Toralles-Pereira, 2004; Demo, 2004).

A atuagdo enquanto profissionais de satide demanda cada vez mais de estratégias e agbes
direcionadas para que o discente aprofunde e amplie os significados elaborados mediante sua participagdo
num contexto organico e fisiolégico, porém atrelado ao contexto social, emocional, de crengas, valores e

preceitos profundamente interdependentes e transdisciplinares para o incremento da satde fisica.

Visando atender ao objetivo pretendido na atividade, optou-se em adotar a metodologia
de simulagdo, a qual segundo Zabala e Arnau (2020) é uma das estratégias formativas mais antigas
utilizadas pela humanidade. O jogo simbdlico, seja para treinar tarefas do campo ou artesanais, para a
vida doméstica, para a caga ou a guerra, tem sido um dos meios usados por todas as civilizagdes. Hoje,
apresenta-se de duas maneiras como método de ensino: situacional (muito préxima do role-playing) e

tecnologica.

No presente estudo, optou-se em utilizar a perspectiva situacional, que consiste em colocar os
estudantes diante de uma condigdo ou contexto que imite aspectos relevantes da realidade e desenvolva,
nesse ambiente, situagbes-problema ou exigéncias préprias da disciplina e que requerem que o aluno
desenvolva a competéncia que estd sendo objeto de desenvolvimento e avaliacdo (Salas Perea; Ardanza
Zulueta, 1995; Mitre et al., 2008).

A competéncia alvo do projeto pedagdgico do curso que se buscou atingir nesta atividade foi:
compreender os conceitos biopsicossociais e espirituais para subsidiar a humanizacdo das intervencoes

nos diversos contextos de satde-doenga, cuidados paliativos e tanatologia.

A atividade proposta envolveu dois encontros do componente curricular “Vivéncia Profissional”

e as fases da metodologia de simulagdo de acordo com Zabala, Arnau (2020, p. 145) com os movimentos
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mobilizadores das competéncias de acordo com Berchior et al. (2020) e Berchior et al. (2022) estdo

sintetizadas no Quadro 1 e descritas a seguir.

Fase inicial: no primeiro encontro, foi explanado quais eram objetivos e descri¢ao dos elementos
envolvidos na metodologia que iria ser trabalhada. O movimento metodolégico neste momento buscou
a realizagdo do resgate do conhecimento prévio por meio da pesquisa entre pares em que os estudantes
deveriam responder a uma questdo norteadora: “Com base na sua experiéncia de vida, discuta sobre
como é a maneira que vocé se relaciona com uma pessoa com deficiéncia fisica ou sensorial¢ Como se
comunica, como ajuda, como reduz riscos, quais sdo as limitagoes e quais as potencialidades de uma
pessoa portadora de uma deficiéncia fisica ou sensorial¢”. Estas respostas foram transcritas, apresentadas

verbalmente pelas duplas que entregaram o manuscrito para a professora.

Quadro 1 — Fases da metodologia e movimento metodoldgicos para mobilizagido das competéncias

Movimentos
Fases da simulac¢io Acoes da simulacio metodolégicos
utilizados
Fase Inicial Estabelecimento dos objetivos e apresentagdo da situagdo sobre a | Conhecimento prévio
qual se deve agir Dominio tedrico

Descricao dos elementos envolvidos na situagdo sobre a qual se
deseja agir
Revisdo dos conhecimentos prévios

Fase de desenvolvimento | Identificagdo das varidveis que seguem ou podem seguir cada um | Aplicabilidade
dos elementos envolvidos.

Desenvolvimento de tomada de deciséo e auxilio informativo/
formativo para cada um dos passos a seguir.

Execugdo das decisoes tomadas e experimentagao.

Fase de sintese Andlise e autoavaliagdo do processo seguido e de cada um dos Problematizagdo
passos dados.

Realizagao de novas simulagdes aumentando o grau de
dificuldade (maior complexidade das varidveis e menos ajuda).

Generalizacdo, conclusdes e encerramento.

Fonte: a autora (2023).

A seguir, para o movimento de aprofundamento de saberes e dominio tedrico, houve a leitura
em sala de tépicos indicados do texto “Diferentes Deficiéncias e seus Conceitos” do Ministério Pablico
de Goids [200¢], o qual subsidiou a discussdo em sala e norteou o processo de exposi¢do da professora
abordando os conceitos, diferenciagdo, limitagdes, potencialidades e mecanismos adaptativos dos tipos
de deficiéncias fisicas e sensoriais. Os estudantes também foram orientados para que durante a semana
de intervalo entre os encontros, assistissem ao filme “Os Intocéveis”, de 2011, escrito e dirigido por Eric
Toledano e Olivier Nakache, que trata da relacdo com as pessoas portadoras de deficiéncias com intuito

de prepara-los para a préxima fase da metodologia de simulagao.

As fases de desenvolvimento e sintese e os respectivos movimentos mobilizadores das

competéncias ocorreram no segundo encontro. A fase de desenvolvimento, com a finalidade de
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aplicabilidade do conhecimento por meio de um mecanismo ativo que propiciasse o dominio tedrico
foi realizada por meio de uma atividade capaz de simular diferentes cendrios e situagbes cotidianas
dos deficientes fisicos e sensoriais. A simulagdo é descrita como uma técnica que busca a recriagdo de
situagdes de vida real, permitindo aos académicos o desempenho prético e a aquisi¢do de habilidades em

um ambiente seguro (Barreto, 2014; Cooper; Taqueti, 2008; Zabala, Arnau, 2020).

Para realizacdo desta atividade, foram sorteados aleatoriamente os grupos e as tarefas a serem
cumpridas pelos académicos. Ap6s o sorteio, os estudantes foram alocados em quatro grupos e expostos
as condigbes de cadeirantes (uso exclusivo da cadeira de rodas para locomogdo), amputados de membros
inferiores ou superiores (uso de atadura para fixar a posicdo de flexdo de joelho ou flexdo de cotovelo),
deficientes visuais (uso de vendas que impediram a visdo) e deficientes auditivos (uso de tampdes

auditivos profissionais que vedam a passagem do som).

Em seguida foi realizado um novo sorteio referente as tarefas que deveriam ser cumpridas, as
quais eram atividades cotidianas que eles executariam na condigao de deficientes, como: uso do banheiro,
lavagem de maos, impressdo de arquivos, encaminhar um e-mail para a professora, acesso ao portal de
ensino, buscar materiais em outros setores, encher uma garrafa de dgua e se deslocarem até a praga ou
ponto de 6nibus. Cada aluno recebeu uma diferente tarefa pratica a ser realizada individualmente e que

poderia ser acrescida de outra desde que tivesse concluida a primeira.

Fase de sintese: o movimento metodoldgico realizado ao término da execugido das tarefas
foi a problematizagdo, no intuito de consolidar os movimentos da aprendizagem que propiciam o
desenvolvimento de competéncias envolvendo o saber, o saber-fazer e o saber-ser, na tomada de decisao
(Berchior et al., 2022).

Para a problematizacao, os estudantes foram orientados a retornarem para a sala e permanecerem
na condigdo de “deficientes”, onde foram discutidas as dificuldades que tiveram para realizar as tarefas,
o tempo dispendido, o nimero de tarefas extras que conseguiram realizar e se precisaram de ajuda
externa ou nao. Foi solicitado a seguir para que os que alunos saissem da condigdo de “deficientes”
e agora respondessem novamente a mesma questdo norteadora respondida antes da simulacdo, no

primeiro encontro. A resposta foi apresentada verbalmente e entrega do manuscrito para a professora.

Para finalizar, foi realizado uma abordagem tedrica reflexiva pela professora envolvendo as
formas adequadas de interagdo com pessoas deficientes fisicas e sensoriais, visando sedimentar a
experiéncia e os contetidos que foram vivenciados na aula com base na cartilha da prefeitura de Sao
Paulo: Dicas para se relacionar com as pessoas com deficiéncias [Prefeitura de Sdo Paulo, 200¢]. Na
sequéncia houve a exposicdo do curta metragem “Cordas” de autoria de Pedro Sélis, com duragdo de
4’13”. Apos a encerramento das atividades, foi solicitado que os académicos fizessem uma sucinta

descrigdo avaliativa da experiéncia que tiveram por meio da metodologia proposta.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Posteriormente a conclusdo de todas as etapas, os manuscritos respondendo & questdo norteadora
foram analisados para verificar a percep¢do dos estudantes frente ao objeto de estudo antes e depois
da prética. Para anélise das respostas obtidas optou-se em utilizar a anélise de contetddo proposta por
Bardin (1977) e descrita por Mendes, Miskulin (2017) e Santos (2012).

Neste contexto, foram elencadas duas categorias para discorrer sobre a questdo norteadora.
Categoria 1: como vocé se relaciona com uma pessoa com deficiéncia¢ e categoria 2: como se comunica,
como ajuda, como reduz riscos, quais séo as limitagdes e quais as potencialidades¢ As categorias estdo

apresentadas nos quadros 2 e 3.

Quadro 2 — Categoria 1: como vocé se relaciona com uma pessoa com deficiéncia¢

Antes das atividades Depois das atividades
“devemos ajudar sempre”, “tratar com “néo é sempre que eles precisam ser ajudados, sé se realmente quiserem”, “é
solidariedade”, “auxiliar nas tarefas necessdrio sempre nos dirigirmos diretamente para a pessoa e ndo para o seu
cotidianas”, “buscar sempre conversar acompanhante”, “a acessibilidade envolve muito mais que rampas, precisamos
com alguém da familia para saber como | saber como nos comunicar”, “nunca pensei que seria educado me sentar para
agir”, “necessitam de ajuda em todo conversar com uma cadeirante, apesar de ser 6bvio”, “primeiro precisamos
momento” perguntar se ele quer ou precisa mesmo da nossa ajuda”

Fonte: a autora (2023).

Quadro 3 — Categoria 2: como se comunica, como ajuda, como reduz riscos, quais sdo as limitagdes e quais as potencialidades¢

Antes das atividades Depois das atividades

“o risco de pegar uma doenca é grande, nunca imaginei que o cego precisasse

“sempre precisam de ajuda de outras pegar em tudo para poder ir ao banheiro, e se estiver sujo/contaminado¢”,

pessoas”, “tem vontade de fazer coisas “eles conseguem se deslocar muito bem pelo nimero de dificuldades que

e ndo conseguem”, “deve ser dificil para encontram”, “ndo sdo tdo dependentes como pensava”, “saimos com as

sair de casa”, “as pessoas na rua nao cadeiras de rodas pela rua e as pessoas cochichavam e olharam com cara de

respeitam”, “ ja vi gente falando alto pena”; “eles correm muitos riscos simplesmente nas atividades cotidianas,

com um cego, apesar de ele escutar bem | podem se queimar, cortar, serem atropelados”, “devemos conversar

e apenas ndo enxergar”, “eles sempre diretamente com eles, agora que percebi que sempre falava com a mae do

precisam ter alguém junto, cuidando” meu vizinho que é surdo e ndo com ele”, “eles tem limitagoes, mas todos nés
temos”.

Fonte: a autora (2023).

Para Franco (2008, p. 12), a mensagem pode ser “verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa,
figurativa, documental ou diretamente provocada”. Na atividade proposta, foi possivel observar varias
mensagens que foram sendo geradas durante o processo: aquelas dos registros escritos e orais, mas
também das falas realizadas durante os encontros presenciais e as mensagens silenciosas nas dificuldades
que os alunos tiveram em desempenhar as tarefas que tinham que realizar enquanto na condigdo de

deficientes.
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Houve uma preocupagdo para nio fazer, conforme aponta Bardin (1977), uma “compreensdo
espontanea” dos dados que estavam em maos. A preocupagdo era ter uma atitude de “vigilancia critica”
diante dos dados e, por essa razao, foi buscado por meio das inferéncias, atribuir-lhes significados. Desta
forma, foi passado pelas fases de representatividade, exaustividade, homogeneidade e pertinéncia,
apontadas por Bardin (1977) e Franco (2008).

Diante das expressoes apresentadas pelos estudantes, foi possivel observarmos alguns estigmas
presentes, porém hé também mudancas nas concepgoes a partir da realizagdo da atividade prética. No
primeiro encontro, pode-se destacar uma concepgao protecionista e de certa forma subjugadora de que
os deficientes precisariam de ajuda “sempre”, destacando neste caso apenas as fragilidades. Ao término
do segundo encontro, foi possivel observar uma concepgdo mais ampliada no sentido de que existem
também potencialidades, numa visdo mais igualitaria, onde a preocupagdo neste caso seria mais voltada

a acessibilidade e necessidades de comunicagao e de adequagdes apenas.

Moisés e Stockmann (2020) destacam que o processo social que perpassa as deficiéncias fisicas
é abrangente e envolve aspectos histéricos de marginalizagdo e discriminagdo presentes ainda dentro
do contexto atual. Neste sentido tentar desenvolver uma relagdo empética entre académicos da satde,

parece ser primordial na perspectiva de alteracdo deste processo e mudanga de paradigma.

Mesmo diante desta realidade atual, em que posturas contraditérias coexistem e influem na
qualidade de vida da pessoa com deficiéncia, pensa-se que vivemos em uma época marcada pela luta
contra o preconceito e pela maior aceitacdo da deficiéncia como um estado da pessoa que nada diz sobre

seu carater, suas possibilidades e suas potencialidades (Pacheco; Alves, 2007)

Profissionais de satide atuam rotineiramente com pessoas portadoras de inimeras disfungbes que
demandam da capacitagdo técnica, também denominada “hard skills”, mas conjuntamente necessitam
7 7
das “soft skills”, definido como habilidades comportamentais pessoais e ndo académicas desenvolvidas
7
por um individuo, relacionadas a forma de como ele lida com o outro, concomitante com suas préprias
emocOes (Machado et al., 2022).

Green-weir, Anderson e Carpenter (2021); Wood et al. (2023) abordam a lacuna existente
na formagdo de profissionais de satde com relacdo as soft skills, com falhas em relagdo a empatia,
capacidade de comunicagdo e humanizagdo. Desta forma torna-se um tema premente para cotidiano
da drea, pois contribui para a formagao de um profissional com postura ética e humanistica e fortalece
o vinculo que impacta na evolugdo do paciente quanto a adesdo do tratamento, contribuindo para sua
progressao terapéutica. Além disso, pode impactar no mercado de trabalho, pois alguns autores como
Lyu e Liu (2021) ja discutem o que seriam mais importantes para a empregabilidade na atualidade, as

“hard skills” ou as “soft skills”¢

O profissional de satde, ao acolher o paciente em meio a sua fragilidade de forma empatica,
responsavel e compromissada se transforma num importante impulsionador do progresso terapéutico
e neste sentido, a experimentacdo dos académicos da drea da satde para o desenvolvimento das “soft

skills” é fundamental. A instituigdo de ensino superior se transforma no grande laboratério capaz
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de, por meio de metodologias ativas, proporcionar aos estudantes a simulagdo de relagdes humanas,

interdisciplinares e interpessoais que permitem maior eficcia na prestagdo do atendimento.

No presente estudo a pretensdo foi de desenvolver competéncias comportamentais por meio
de cenérios clinicos que replicaram experiéncias da vida real e favoreceram um ambiente participativo
e de interatividade, permitindo um pensamento reflexivo combinado com interagdes sociais, em um
ambiente livre de julgamentos e assim possibilitar o uso desta estratégia para aplicar na resolugdo de

problemas da vida real.

Dentre as competéncias comportamentais mais enfatizada na proposta, a sensibilizacdo para a
empatia foi o maior foco. A empatia é conhecida como a capacidade de compartilhar os sentimentos ou
experiéncias de outra pessoa imaginando como seria estar na situagdo dessa pessoa. Ela tem um papel
muito importante na satde, pois se representa como facilitadora do processo do cuidado e da progressao
terapéutica. No entanto, sua pratica por parte dos profissionais de satde infelizmente ainda tem sido
alvo de muitos questionamentos que precisam de uma atengdo mais qualificada (Moreto; Blasco, 2012;
Ferreira, 2019; Silva, Dantas, 2023).

“O uso da metodologia da simulagao foi a estratégia did4tica eleita para compreender esta situagao
especifica e praticar um conjunto de procedimentos relativos as competéncias comportamentais.”
(Zabala; Arnau, 2020). Por meio da aplicacdo do conhecimento sobre a aprendizagem, reformulamos as
fases de tal forma que o processo metacognitivo é reforcado, acrescentando a explicagdo dos propédsitos
e do processo a ser seguido, a énfase na participagdo da busca de alternativas, a avaliagdo continua e a

aplicacdo em outras situagdes que possibilitem a capacidade de transferir o que foi aprendido, conforme
destacam Zabala, Arnau (2020, p. 144).

Para avaliagdo desta estratégia, ao término de todas as atividades, foi solicitado que os académicos
fizessem uma sucinta descrigao avaliativa da experiéncia que tiveram por meio da metodologia proposta.
As respostas encontradas também foram analisadas por meio da técnica de andlise de contetdo,
conforme Bardin (1977) e Franco (2008) descritas anteriormente. Neste caso, as respostas encontradas

pelos estudantes foram:

Tive a vivéncia de ser cadeirante e foi fisicamente e emocionalmente dificil, minha tarefa era s6
para ir até a esquina e vi algumas pessoas olhando com cara de pena para mim, foi realmente
complicado me sentir assim. (E1)

Essa vivéncia mudou completamente minha forma de ver os deficientes, principalmente no
sentido de que depende de nés mudarmos a nossa viséo, foi incrivel! (E2)

Entendemos a necessidade de saber como é estar no lugar do outro, todos os cursos deveriam ter
uma aula assim, tive uma mistura de raiva com as dificuldades na rua e vergonha por nunca ter
pensado em como me comportar com estas pessoas. (E3)
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E muito diferente ser cego, eu tive dificuldade até de conseguir achar uma coisa dentro da minha
bolsa, mas também valeu para vermos que eles ndo precisam da nossa pena, nem de ajuda muitas
vezes. (E4)

Achei essa aula muito legal, aprendi na pele como um deficiente sente as dificuldades”. (E5)

Antes eu achava que sé as escadas e calgadas eram dificuldades, mas vi que tem coisas muito
simples que podem ser feitas por nés na comunicacdo e que facilita a vida destas pessoas, para
viverem com dignidade. (E6)

Fui cadeirante na primeira atividade e me senti muito mal em ter que olhar para cima para poder
falar com as pessoas, parece que eu era menor e menos importante que os outros, fiquei até meio
triste. Foi tdo diferente ver como eles se sentem. (E7) (relato produzidos pelos estudantes).

A partir das falas dos estudantes apresentados aqui como E1 a E7, é possivel verificar a percepgao
que tiveram frente ao processo de experimentagao da condigio de deficiéncia por meio da simulagao. Fica
evidente a aprendizagem significativa a partir da experiéncia, facilitando a compreenséo e a integragao
de sistemas complexos. A aprendizagem significativa se caracteriza pela interacdo entre conhecimentos
prévios e conhecimentos novos, e que essa interagdo é nao literal e ndo arbitrdria. Nesse processo, os
novos conhecimentos adquirem significado para o sujeito e os conhecimentos prévios adquirem novos

significados ou maior estabilidade cognitiva (Tavares, 2004).

Moreira (2012), ressalta que aprendizagem significativa ndo quer dizer aprendizagem condizente
com o conhecimento formal, validado. Quando alguém atribui significados a um conhecimento
a partir da interagdo com seus conhecimentos prévios, estabelece a aprendizagem significativa,

independentemente de esses significados serem aceitos no contexto do sujeito.

As competéncias interpessoais podem ser consideradas uma lacuna na formacdo que ainda
prioriza essencialmente as caracteristicas técnicas e cientificas, as “hard skills”. Neste sentido, o uso das
metodologias ativas e em especial a simulagdo, parece ser uma estratégia promissora para influenciar
positivamente na aprendizagem significativa e construgdo de profissionais capazes de serem empaticos,

acolhedores e de agir seguindo principios éticos e humanisticos na atuagdo dentro da drea da satde.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Durante o processo de formagéo, o académico é exposto a uma quantidade enorme de informacao
cientifica que monopoliza o tempo educacional e, raramente, deixa espago para abordar questoes
relativas ao acolhimento, empatia, assim como a compreensao das expectativas do paciente e a relagdo
profissional-paciente que essa realidade deveria implicar. E facil perceber que para oferecer um cuidado
resolutivo e de qualidade é necessario desenvolver habilidades que ajudem o profissional a conhecer ndo

s6 a doenga, mas também a compreender o ser humano que esta doente.
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Dentre as habilidades inerentes aos profissionais de satide, a empatia tem se mostrado elemento
notoriamente fundamental e as metodologias ativas, em especial a simulagdo, podem contribuir para
uma aprendizagem significativa no desenvolvimento desta habilidade. Neste contexto, é primordial que
além do conhecimento técnico cientifico, o entendimento destas condigbes esteja presente de forma
continuada na formagdo dos profissionais de satide, fundamentando uma base sélida para uma relagdo

resolutiva e empdtica entre profissionais/cidadaos e pacientes.
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METODOLOGIAS ATIVAS: ATIVIDADES LUDICAS
COMO UMA PROPOSTA PARA O ENSINO DA ANATOMIA
HUMANA

Janaina Ferreira dos Santos’

Resumo: O componente curricular “Anatomia humana” desempenha um papel importante na formagao
do educador fisico. Esta disciplina proporciona aos profissionais uma compreensdo profunda das
estruturas e func¢oes do corpo humano, abrangendo diversos sistemas, principalmente o locomotor. Esse
entendimento é fundamental para o desenvolvimento de programas de exercicios seguros e eficazes,
bem como a prevencao de lesdes relacionadas a atividade fisica, contribuindo para a promogao da satde
e bem-estar dos individuos. No entanto, o estudo da anatomia humana é muitas vezes um desafio
para alguns académicos, devido ao volume de informacdes, dificuldades de terminologia, memorizagao,
complexidades das estruturas, e ainda devem superar os desafios emocionais durante as aulas préticas
cadavéricas. Por isso, as metodologias ativas e lddicas proporcionam aos académicos oportunidades
de adquirir competéncias relacionadas a prética profissional de maneira ltdica, aproximando-os dos
conhecimentos fundamentais por meio de um processo de aprendizagem mais envolvente, interativo
e pratico. Logo, o presente relato de experiéncia tem como objetivo apresentar as metodologias
ativas e ltdicas desenvolvidas no componente curricular de anatomia humana, ministradas no curso
de Educagdo Fisica (Bacharelado), da primeira fase do ano 2023, na Unoesc campus de Joagaba. As
atividades propostas ndo apenas promoveram a criatividade dos académicos, mas também estimularam
o desenvolvimento de suas habilidades sociais, tornando o processo de aprendizado mais envolvente,
divertido e despertando, assim o interesse, a motivagdo e a superagdo dos receios quanto as pegas
anatomicas cadavéricas.

Palavras-chave: metodologias ativas; atividades lGdicas; préaticas pedagdgicas; anatomia humana.

1 INTRODUCAO

A anatomia humana desempenha um papel fundamental em vérias 4reas académicas, sendo
uma disciplina base, no que se refere na organizagdo dos tecidos, érgaos e sistemas do corpo, bem
como das suas conexdes mutuas, uma vez que o conhecimento anatémico precisa ser associado aos
aspectos clinicos, proporcionando a base teérico-pratica essencial para o sucesso na carreira profissional
(Almeida; Santos; Ferraz, 2020). Sendo assim, é a base para a compreensdo de outras matérias dentro do

campo comum, a exemplo de fisiologia, embriologia, histologia, biomecénica e cinesiologia (Mourthé

Filho et al., 2016).

! Mestre em Biociéncias e Satde pela Universidade do Oeste de Santa Catarina; Graduada em Ciéncias Biolégicas (Bacharelado)

pela Universidade do Oeste de Santa Catarina; janaina.santos@unoesc.edu.br
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Nesse contexto, o presente artigo tem como objetivo divulgar a experiéncia desenvolvida no
componente de anatomia humana do curso de Educagdo Fisica (Bacharelado) da Universidade do Oeste
de Santa Catarina (Unoesc), campus Joagaba, primeira fase do ano 2023. Nela foram abordadas estratégias
pedagbgicas e metodologias ativas, agregando recursos no processo de aprendizado, como as atividades

ladicas, nas quais foi possivel explorar a criatividade para o entendimento da anatomia humana.

As metodologias ativas tém ganhado ampla aceitagdo em sala de aula, pois promovem a
participagdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem, tendo como foco principal a promogao
do protagonismo do aluno. Isso ocorre ao permitir que os estudantes interajam com o ambiente em
que estdo inseridos, fazendo descobertas e construindo conhecimento de forma ativa. Esse enfoque
é alcangado por meio de uma abordagem prética de aprendizagem que se desenrola ao longo de um
caminho reflexivo e colaborativo, fazendo uso de estratégias como debates, aulas dialogadas e praticas,
construcdo de mapas mentais, painéis, aprendizagem em grupo, simulagdo de juris, resolucdo de

problemas, jogos, elaboracdo de projetos, entre outras (Althaus; Bagio, 2017).

Diante disso, o ensino orientado pela perspectiva das habilidades requer que o aluno desenvolva
a capacidade de “aprender a aprender”, auxiliando o aluno no gerenciamento das informagbes e

permitindo que ele organize e construa sua prépria perspectiva (Morin, 2014).

E possivel constatar que as metodologias ativas tém o potencial de estimular interagdes,
fomentar, avaliar, disseminar, inspirar didlogos e debates, o que pode propiciar um ambiente no qual
tanto o processo de aprendizagem, quanto o de ensino se desenvolvam de maneira dindmica, desde que
sejam fundamentadas em objetivos pedagdgicos claros, fazendo com que os educadores e os aprendizes

adquiram uma perspectiva inovadora e Gnica desse processo (Miranda, 2017).

Assim sendo, no decorrer do processo de ensino e aprendizagem, é imperativo adotar estratégias e
elaborar atividades que despertem o interesse dos estudantes. Alguns aspectos relevantes sdo fundamentais

para que a aprendizagem ocorra de maneira proveitosa, como ressalta Moran (2015, p. 18):

A criagdo de desafios, atividades, jogos que realmente trazem as competéncias necessarias para
cada etapa que solicitam informagbes competentes, que oferecem recompensas estimulantes,
que combinam percursos pessoais com participacdo significativa em grupos, que se inserem
em plataformas adaptativas, que reconhecem cada aluno e a0 mesmo tempo aprendem com a
interacdo, tudo isso utilizando as tecnologias adequadas.

Nessa perspectiva, as metodologias lGdicas podem ser entendidas como uma abordagem ativa
que possui o potencial de aprimorar o processo de ensino e aprendizagem, ao posicionar o aluno no
centro do processo educativo (Kishimoto, 1994). Esse instrumento funciona como uma metodologia
que transmite o contetido de forma mais descontraida, empregando jogos como meio de facilitar a
interagdo, didlogo e convivéncia, tanto entre os estudantes quanto com o professor. Conforme Marques
(2017) destaca, através das atividades lddicas o educando consegue explorar de forma mais eficaz a sua

criatividade, além de fortalecer o seu lado emocional e o auxilia no processo de ensino-aprendizagem.
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Freitas e Salvi (2000) abordam questdes relacionadas as situagdes lddicas de forma ampla,
relacionando-se com uma demanda inerente ao ser humano, abarcando tanto aspectos fisicos quanto

mentais:

O lddico faz parte das atividades essenciais da dindmica humana, caracterizando-se por ser
espontdneo, funcional e satisfatério. Sendo funcional: ele ndo deve ser confundido com o mero
repetitivo, com a monotonia do comportamento ciclico, aparentemente sem alvo ou objetivo.
Nem desperdica movimento: ele visa produzir o maximo com o minimo de dispéndio de energia.
(Freitas; Salvi, 2000, p. 4-5).

Ao abordar os elementos da aula lddica, no contexto pedagdgico, o aluno ocupa uma posigao
central. O foco ndo recai exclusivamente sobre a produtividade do aluno, mas sim sobre a estimulacdo de
sua curiosidade. Com isso, podemos ponderar sobre essas abordagens de ensino e concluir que, quando
desenvolvidas com um objetivo pedagdgico claro, podem conduzir a resultados positivos no processo

de aprendizagem (Kishimoto, 1992).

Os jogos educativos consistem em atividades lddicas planejadas com objetivos pedagdgicos
especificos, destinados a promover o desenvolvimento do raciocinio e a aprendizagem dos alunos (Rieder;
Zanelatto; Brancher, 2005). O jogo demanda uma estratégia real, uma experiéncia vivenciada, ou seja,
um plano lddico significa que, ao jogar, é necessario integrar diversas habilidades e conhecimentos
para refletir sobre eles, desenvolvendo um plano de agdo que aumentard as chances de sucesso de
aprendizagem na realizagdo do jogo (Vial, 2015). Isto ¢, qualquer forma de jogo se revela como uma
oportunidade para a participagdo lddica dentro de uma abordagem pedagdgica fundamentada na

metodologia ativa de ensino.

Asatividadesladicas proporcionam um ambiente onde os alunos podem experimentar, consolidar
conhecimento e desenvolver competéncia. Integrar jogos na educagdo estimula o desenvolvimento de
competéncias de forma envolvente, abrangem nio apenas conhecimentos e habilidades, mas também,

atitudes e valores para enfrentar desafios em diferentes contextos (Couto; Couto; Beunhero, 2019).

Destaca-se o envolvimento dos estudantes de forma colaborativa e responsavel, incentivando-os
a participar ativamente no seu préprio processo de aprendizagem. Isso visa proporcionar aos estudantes
aoportunidade de construir sua compreensao clinica de forma mais eficaz (Sobral; Campos, 2012). Entéo,
torna-se fundamental que os educadores possuam habilidades pedagdgicas sélidas e recursos adicionais
para aprimorar o processo de ensino e a entrega do contetido da forma mais eficaz, assegurando uma

aprendizagem mais efetiva por parte dos estudantes (Salbego et al., 2015).

Assim sendo, o principal objetivo desse projeto é relatar as experiéncias do componente de
Anatomia Humana, utilizando metodologias ativas e atividades lGdicas, no curso de graduagdo de

Educagdo Fisica (Bacharelado).
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2 RELATO DE EXPERIENCIA

As atividades foram realizadas na Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc), campus
Joagaba com a primeira fase do curso de graduacdo Educagdo Fisica (bacharelado) da area das Ciéncias da
Vida e da Satde. Aplicagdo das metodologias de ensino ocorreu durante o primeiro semestre de 2023, no
periodo noturno, no componente curricular de Anatomia Humana, que contava com 48 alunos, foram
utilizadas além das salas de aula, mais 6 laboratérios de anatomia humana, sendo um com modelos
de diversos sistemas, e os demais com pecas cadavéricas. Trata-se de um estudo descritivo de natureza

qualitativa, na modalidade de relato de experiéncia de atividades desenvolvidas ao longo do semestre.

O componente curricular de anatomia humana contribui com a formagédo do perfil do egresso
que visa ser capaz de desempenhar fungdes nos dmbitos da prevengdo e promogao da satde, bem como

na esfera educacional, em iniciativas sociais, esportivas e recreativas (Nunes; Votre; Santos, 2012).

Esta disciplina é dividida em trés unidades de ensino, na unidade 1 é estudado a organizacdo
anatomica e o sistema locomotor (osteologia, artrologia e miologia), na unidade 2 e 3 estuda-se
a anatomia dos sistemas orgdnicos, as quais foram separadas em parte I e parte II, para facilitar a
aprendizagem. Ao longo do semestre foram aplicados metodologias ativas e atividades ladicas, para que
os alunos pudessem participar de forma auténoma e protagonista do préprio processo de aprendizagem,
atividades como, mapa metal, mapa conceitual e jogos (conjunto de atividades do portfélio), como

descritos no Quadro 1.

Quadro 1 - Movimentos metodoldgicos desenvolvidas no semestre 2023/1 - Joagaba, SC

Unidade 1 Unidade 2 Unidade 3
Conhecimento prévio Tempestade de ideias Quiz Enquete
Aula expositiva e dialogada, Aula expositiva e Aula expositiva e dialogada
Dominio Tedrico demonstragido em maquetes. dialogada, videos e - discusséo das respostas do
Leitura. Resolugdes de questdes | resolucdo de questdes questiondrio
) Confeccao e socializacio
Resumo; Mapa Conceitual; Mapa Mental; Resumos; B s . g ,
o L L dos “jogos educacionais”.
Aplicabilidade Mapa Mental; Identificagdo em | Identificagdo em o
. . Identificagdo em exemplares
exemplares cadavéricos exemplares cadavéricos .
cadavéricos
Simulado pratico. Aplicacdo de estudo ) "
L > ) ) . Simulado pratico;
Problematizacéo Tabelas de Anélises dos sistemas | de caso; Discusséo das L
} o ] Aplicagdo de PBL
da unidade atividades desenvolvidas

Fonte: a autora (2023).

No inicio de cada unidade de ensino uma atividade de avaliagdo do conhecimento prévio era
conduzida, envolvendo técnicas como quiz, tempestades de ideias e enquetes. Na sequéncia, os alunos
participavam de uma aula expositiva e pratica sobre o tema, com pegas cadavéricas e modelos, para facilitar
o aprendizado era sempre disponibilizado roteiros das aulas praticas (Figura 1). A etapa final consistia no
desenvolvimento de habilidades intelectuais e a aquisi¢do de conhecimentos, na elaboragdo de materiais

pedagdgicos, interpretagdo de exercicios e simulados praticos, conforme descrito no Quadro 1.
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Figura 1 — Roteiros de Aula Praticas

ROTEIRO DE AULA PRATICA — SISTEMA URINARIO

o Morfologia externa:
= I faces: anterior e posterior
= I margens: latersl @ medisl
= I polos: superior e mferor
- Envoltério: capsula renal
= Hilo renal
= Pediculo renal: artéria renal; veis renal; palve rensl
o Morfologia interns:
- Paréncuims renal ou tecido renal:
« Cortex renal: columas renais
» Nleduls remal
Calices renais menores, maiores
Pelve renal

URETERES:
o Abdomins]
o Pélvica

o Morfologia externa:
- Faces:

* Superior

= Misculo detrusor

TRETEA:
= Esfincterss:
- Esfincter uretral intemo: miscule liso
-  Esfincter uretral extemo: nmascule esquelétice
o Comportamentos:
- Manmilher: curta e retilinea
= Mobomem: longa e auvilinea

Cursa Educagio Fisica-Bacharalado Prof* Tanains dos Sanros

Fonte: a autora (2023).

Joacaba

ROTEIRO DE AULA PRATICA - OSTEOLOGIA

Ossos do crimio: desempenham um papel crucial na protegde dos drgdos Infracranianes & oo supons
das fungdes sensoriais, coma a visda, audicdo = olfacis.

= | Frontal

= | Occipital

= | Esfenaide

= | Emmoide

» 2 Pariemis

= 2 Temporais — alojam o5 essiculos da orelha media; Marzlo, Bizoma = Estibe

Osses da Face: tém papéis impertantss na formagdo da cavidade nasal. das arbims eculares e da
estrutmra geral da face, além de desempenhar fingdes relacionadas 3 respiragio, olfacio, fonacio e
mastigacio.

= 2 Masais

= 2 Lacmimaiz

= 2 Zigomaricos

= 2 Conchas Nasais mferiores

« 1 Palatinos

« 2 Maxilas

= 1 Mandibula

« 1 Vamer

Oss0 Hiode: um 0sso em forma de "U” localizade na base da lingua, na parte anferior do pescogo,

130 se conecta diretaments a nenhum outro 0550, Mas estd suspenso por igamentos = mmisculos.

Oiss0 Estermo: serve como ponto de ancoragem pam as cestelas e @ uma parte essencial da caixa
tordcica, protegends o5 orgdos vitis no peito, como o corag3o e os pulmdes. Também desempenha
um pape] impartante ma articulagdo com as claviculas e, assim, na sustentagdo dos ombros

= Manthrio, Corpo & Processo Xifoids
Costelas on Arcos Costais- é mma estrufura fs5ea que protegs os 6rg3os viis no peite, come o
coragio & os pulmdes. Existem 12 pares de costelas, sendo divididas em wés caregorias:

= 7 pares de costelas verdadeinas

= 5 pares de costelas falsas

= 2 pares de costelas flumantes

Curso Educagdo Fisica-Bacharelado Prof* Janaina des Santos

Desse modo, a metodologia ativa foi utilizada em cada unidade de ensino, ainda foram elaboradas

e desenvolvidas atividades ladicas baseadas nas competéncias e habilidades que o componente busca

contribuir na formacdo do Educador Fisico.

2.1 UNIDADE 1

Na primeira unidade iniciou-se com a metodologia tempestade de ideias, sobre a introdugdo a

anatomia, abordando a posicdo anatémica, dire¢es, planos e eixos. Posteriormente, promoveu-se uma
aula expositiva e participativa com o intuito de nivelar o entendimento dos estudantes, incluindo a
demonstracdo em maquete sobre as diferengas entre planos e eixos (Fotografia 1 (A)). Nela também, os
alunos foram desafiados a identificar e classificar os ossos, de acordo com a sua forma, utilizando outra
maquete, chamada de “Caixa Misteriosa da Anatomia Humana” (Fotografia 1 (B)), onde cada grupo
deveria identificar qual a classificagdo do osso pego na caixa, fortalecendo assim o conhecimento prévio

e corrigindo conceitos incorretos.
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Fotografia 1 — Maquetes

Fonte: a autora (2023).

Logo ap6s, foi orientado fazer a leitura do capitulo 1 “Organizagdo do corpo humano” e o
capitulo 6 “O sistema esquelético”, do livro Corpo Humano: Fundamentos de Anatomia e Fisiologia de
Tortora e Grabowski. Para aplicacdo do conhecimento desta leitura foi elaborado em sala de aula, um
mapa conceitual, mapa mental e esquema (Fotografia 2) sobre a introdugdo anatémica e a classificagdo

dos 0ss0s.

Fotografia 2 — Criagdo das atividades realizadas em sala de aula

Fonte: a autora (2023).
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No final desta unidade foi realizado um simulado pratico cadavérico, no laboratério de Anatomia
Humana, além de instigados a preencher uma tabela de anélise dos sistemas locomotores (Fotografia
3). Na qual, deveriam identificar o tipo de osso, citar algum acidente dsseo, regido que se encontram e
adicionar alguma caracteristica sobre ele. Para os musculos, precisavam identificar a origem, a insergao,

a agdo e exemplos de movimentos ou curiosidades. E foram aplicadas avaliagdes tedricas e praticas.

Fotografia 3 — Tabelas de analise preenchidas

Fonte: a autora (2023).

2.2 UNIDADE 2

A segunda unidade se iniciou com um Quiz, sobre a anatomia dos sistemas organicos: parte
I, abordado o sistema nervoso, cardiorrespiratério entre outros. Para melhor compreensdo foram
orientados a ler o contetdo tedrico, responder as questdes ao assistir os videos interativos (Interactive
Video — HSP, disponibilizado na trilha de ensino, dentro do componente aula on-line) sobre o sistema
nervoso. E elaborar um mapa mental ou resumos (Fotografia 4) sobre sistema nervoso e suas divisoes e

caracteristicas.
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Fotografia 4 — Mapa mental dos académicos sobre sistema nervoso

Fonte: a autora (2023).

No final da unidade 2 foi aplicado um estudo de caso sobre o sistema cardiovascular, em seguida
ocorreu uma discussdo construtiva sobre o estudo de caso (Figura 2). E foram estimulados a iniciar a

construgdo de jogos educativos (Fotografia 5), sendo finalizado na préxima unidade.

Figura 2 — Estudo de caso
Curso Educagio FisicaBacharelado Proff Janaina dos Santos

Estudo de Caso:
Nome do paciente: Jodo Silva; [dade: 45 anos; Género: Masculino,

Apresentagio do caso: Jodo Silva ¢ um paciente do sexo masculmo, com 45 anos de
idade. Ele tem um historico médico de hipertensio arterial, diagnosticada hi
aproximadamente cinco anos. Jodo trabalha como contador & passa a maior parte do
tempo sentado em frente 2 um computador, Ele relata que tem uma dista pobre & consome
alimentos processados com frequéncia. Além disso, ele nio pratica exercicios fisicos
regularments.

Jodo procura aconselhamento médico e crientagio sobre como melhorar sua saude. Ele
23td intereszado em iniciaf wm programa de exercicios fisicos para melhorar sua condigdo
¢ diminuir os riscos a patologias.

Exames médicos: Os exames médicos de Jodo mostram os seguintes resultados:

Pressio arterial: 150/95 mmHg (elevada)

Colesterol total: 240 mg/d], (elevadao)

Glicemia de jejum: 120 mg/dL, (pré-diabetes)

indice de massa corperal (IMC): 29 kg/m® (sobrepeso)
Frequéncia cardiaca em repouso: 80 bpm

Plano de interven¢io: Com base nos resultados dos exames ¢ no histérico médico de
Jodo, & importante desenvelver um plano de intervencdo que inclua atividades fisicas
adequadas para melhorar sua saide. O plano pode ser dividido em trés componentes
principais: exercicios fisicos, alimentagio saudivel & controle do estresse.

b L

Reflita e discute com seu grupo sobre:

. Qual sistema se refere. Quais 05 nomes de suas regides anatdmicas?
Como ocorre o ciclo do sistema referida?

. Qual patologia esta se referindo? Quais sistemas afetam?

. Quais seriam as recomendagdes de um educador fisico?

Fonte: a autora (2023).
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2.3 UNIDADE 3

Na terceira unidade, o enfoque foi na metodologia de enquete, que abordou a anatomia dos

sistemas orgdnicos, especificamente a parte II, com énfase nos sistemas digestério e urogenitais.

Para aprimorar a compreensao, os alunos receberam orientagdes para estudar o contetdo tedrico
e responder a um questiondrio (Figura 3). Foram finalizadas a construgdo dos jogos educativos dos
sistemas referentes as unidades 2 e 3 (Fotografia 5), sendo solicitado aos académicos a participagdo nos
jogos ludicos propostos pelos colegas, onde deram um feedback sobre as atividades realizadas. Apés a

corregao dos trabalhos, ocorreu uma discussdo construtiva para consolidar o aprendizado.

No encerramento desta unidade, os alunos foram encorajados a trabalhar em grupos novamente
para analisar e abordar o problema proposto, aplicando os conhecimentos adquiridos até o momento,
pelo método de Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL), conforme ilustrado na Figura 4. Apds
a fase de resolugdo de problemas, realizamos uma discussdo construtiva em sala de aula, tiveram a

oportunidade de fazer perguntas e analisar as diferentes estratégias adotadas pelos colegas.

Figura 3 — Estudo dirigido

Sigramar Mpsrtdrio; Urinirio ¢ Reprodurasen

1. Quiis 3 dferacten foseden do iuteses diguaséeisT Bxpligos cads e el

1. Chuas as camadas dio tubo pastromisstmal = s mespactivas Songden”

Faga memy evbaly o 3 difarentes sbeterien ghitreens e Siferassss poreded da
TG & veus pracpus srimuladore

Evnligne o raflens d defegls

Chaain e o dopios prmcipan & saboma uropmstal™
Chuall 2 fengho dau ring?

Qimal 3 Srfferem;y entrs weter & uratra”

Coats 84 erinirs & peprodutrrs sths ral

¥ Qruaw aSs as prescipan patolopias do vivtema uregenrtal?
18 Como mamter 3 uds do ikitems eropenical”

11 Qual o papal do sducador GEco referants 30 wivisma wogematal?

1Y Qrunis s drghon @ ragidies dos . masenles o feminma?

=l O A e

o=
13. Jdaptfique 2 Siferestes sitnsduria doy ot qos 3o mdicadas i hakas,
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Fonte: a autora (2023).
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Fotografia 5 — Jogos educacionais
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Fonte: a autora (2023).
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Figura 4 — Aprendizagem Baseada em Problemas

NDLZAGEM ADA EM FROBLEMAS

Orientacio: Separar em grupes de 2 a 7 aluncs.

EO'."’!T.F.E?&TU.{LIZ.’.{E.;LO INICIAL: Eduardo de 4% amos, ¢ um mdnidec atnvo «
sandine]l que sempre manteve wma roting de exercicios fisicos regulares. Mo entanto, ha
cerca de seis meses, comepou a sentir mais fadiga fraqueza muscular, dor lombar, insénia,
perda de apetite, problemas de concemtragio. Porém, achou que fosse decorente a0
estresse da rotina de trabalho e estodos, negligenciando uma conyulta médica.

Maste momsenic paaso em cada grupo para tirar algumas dovidas & questiond-loa:
I. O gua Eduardo podaria ter?
2. Quai o papel do sducador fisico meste caze?

CONTINUACAQ DA CONTEXTUALIZACAQ: Dot meits apon o apasscamentc dos
pinfomuay imiciniy, ROVON AERSDEALY cOMSCITIE X 1 Buanifvty, Gy como; peessdo arerial
abevada, nivssa & vimito. Op familiares mais proximos acreditam que ele pode sstar
enfrentande hiperiesds arterial ou apesia 4o som0,

Ieste momsenio passo em cada grapo para questions-los:
3. Realwmence ele e20d com hipernemzdo?
4. Agorajd rabe o que o Eduardo tem? Como chagou g erza concluzdo?
5, Quals siremar até o momenro eid glerande”

CONTINUACAD DA CONTEXTUALIZACAD: Passcu algumas semanas Eduardo
fed 30 madies, & Purgis novos untemas coms inchase nas pernas ¢ coceira 5a pele

Meste momento passo em cada grapo para questiona-loa:
& O gus Edwardo tém?

CONTINUACAD DA CONTEXTUALIZACAO: Apis wm paricds  da
acompazharmento mwidice e tatumeste comservades, a fingdo remal de Eduxrdo
detariorou-sa 3 poato de er Becenairts inieinr 3 terapda de pobatisuselo remal, Bo a0, 3
hasnodidlise,

Meste moments passs em cada propo para questiond-los:

1. Neste contexte qual o popel do educador flzice mezse case?

Fonte: a autora (2023).

3 AVALIACOES PROPOSTAS

As avaliagbes do componente curricular de Anatomia Humana foram baseadas nas competéncias
relacionadas a pratica profissional do educador fisico, utilizando metodologias ativas e lddicas, como
por exemplo, as avaliacdes préticas, tedricas, Apex (Atividade Pratica de Ensino e Extenséo) e o portfélio
(mapa mentais, mapa conceituais, tabelas de analises e 0s jogos), o qual teve como critério a participacao
efetiva do académico, a pontualidade na entrega das tarefas, a consisténcia e coeréncia dos contetdos,
a criatividade e organizacdo dele. A implementagdo de diferentes abordagens durante a aula ofereceu
aos estudantes uma oportunidade mais eficaz de assimilar o contetdo, resultando em um desempenho

satisfatério nas avaliagdes.
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4 DISCUSSAO

A anatomia humana concentra-se no estudo das estruturas e fung¢des do corpo humano, sendo
uma disciplina de nicleo comum na formagao de profissionais da satide. O estudo da anatomia humana
implica na compreensdo da organizagao das estruturas do corpo humano através de cortes que permitem

a observacédo detalhada, seja em nivel macroscépico ou microscépico (Dangelo; Fattini, 2007).

O ensino tradicional de anatomia humana envolve principalmente aulas tedricas, as vezes
monodtonas, seguidas de sessdes praticas cadavéricas, especialmente no ensino superior. Para os
estudantes, essa disciplina é notéria devido a complexidade de suas estruturas e nomenclaturas, que

podem gerar desafios ao longo de suas trajetérias académicas (Fontelles et al., 2006).

Os professores que lecionam anatomia humana enfrentam um desafio de grande relevancia. Ele
consiste em selecionar, dentro do amplo campo da anatomia, as estruturas que tém maior importancia
para a formagdo profissional dos alunos. A tarefa envolve a manipulacao e identificagdo das estruturas
anatomicas em modelos de pegas cadavéricas, cujo conhecimento é fundamental para capacitar os
estudantes a adquirirem as habilidades necessarias para suas carreiras na area da satdde (Colares et
al., 2019). Estas préticas os académicos aprimoram suas habilidades de aprendizado voltadas para o
cuidado humano. O contato direto com o corpo em estudo na anatomia proporciona ao estudante uma
experiéncia genuina de como é cuidar, ja que assume a responsabilidade de preservar a vida e o respeito

pelo semelhante com suas préprias maos.

Os estudantes frequentemente encaram a anatomia como uma das disciplinas mais desafiadoras
durante do primeiro semestre, o que, por vezes, resulta em uma diminuicdo de sua motivagdo devido
a complexidade dos contetdos. Além disso, muitos deles ainda ndo compreenderam completamente
a importancia de adquirir um conhecimento sélido e aprofundado nesse campo. Isso se reflete no
grande numero de estudantes que tém um desempenho académico abaixo da média estabelecida pela

institui¢do de ensino (Salbego et al., 2015; Regis et al., 2019).

A proposta de inovagdo no ensino da anatomia em cursos de Ciéncias da Satde e Vida é
fundamental, pois capacita os estudantes para desempenhar com exceléncia seus futuros
papéis na area da satde. Como resultado, o professor é motivado a reavaliar e inovar suas estratégias
de ensino, buscando abordagens que sejam mais eficazes para ajudar os estudantes a superarem as
dificuldades associadas ao aprendizado da anatomia humana, e assim, contribuir para uma melhoria no

desempenho académico.

Assim a disciplina de anatomia humana apresenta grande relevancia no curso de Educagéo Fisica
— Bacharelado, uma vez que, estes profissionais necessitam de seu conhecimento, rico e aprofundado,
para a sua pratica didria. A medida que compreendemos a Educacio Fisica como uma pratica
social, torna-se essencial que os conhecimentos que guiam a profissao estejam enraizados

nas questoes que surgem na realidade pratica.
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E imperativo destacar o relevante papel desempenhado pelo educador fisico, pois, sua atuacio se
concentra no estudo do movimento humano, da satde e da aptidao fisica, buscando prevenir doencas
e aprimorar a qualidade de vida. Além disso, a disciplina de Anatomia Humana desempenha um papel
essencial no desenvolvimento dos alunos, pois abrange ndo apenas conhecimentos anatdémicos, mas
também estimula habilidades criticas e reflexivas. Portanto, o educador fisico desempenha um papel
multifacetado, contribuindo para a promogao da satde e a formacéao integral dos estudantes (Medeiros
Filho; Roseira; Pontes Junior, 2020).

Surgindo assim, a necessidade de tratar a questdo usando préticas pedagogicas inovadoras, desse
modo, a metodologia ativa é uma forma de ensinar e incentivar os alunos nos processos construtivos de
acao-reflexdo-acao (Freire, 2006). Isso acontece porque os alunos interagem com o ambiente, fazendo

descobertas e construindo conhecimento ativamente na pratica.

Dewey (1976) realca a relevancia da aprendizagem através da experiéncia e do envolvimento
ativo dos estudantes em seu préprio processo de aprendizado. Enquanto isso, Perrenoud (1999)
preconiza o foco no desenvolvimento das competéncias dos alunos, abrangendo habilidades praticas e
conhecimentos relevantes para a vida cotidiana e profissional. Deste modo, a literatura destaca que as
metodologias ativas representam uma opgdo de ensino na 4rea de satide. Integrar essas metodologias
inovadoras no contexto do ensino-aprendizagem apresentam beneficios significativos. Além de tornar

a aprendizagem mais envolvente, elas suscitam questdes de relevancia no &mbito educacional.

Visto que, o emprego de abordagens pedagdgicas envolventes e atraentes desempenham um
papel significativo no aprimoramento do ensino, tornando essencial a incorporagdo dessas ferramentas
educacionais como estratégias no processo de ensino e aprendizado em anatomia humana. Elas
promovem a autonomia dos alunos, incentivam interagdes sociais, simplificam a compreensdo de
contetdos e favorecem a inclusdo de estudantes com desafios de aprendizado no ambiente educacional,
estimulam intera¢Oes sociais, promovem a inclusdo de alunos com deficiéncia e/ou dificuldades de

aprendizagem no processo educacional (Silva et al., 2018).

E relevante promover o uso de metodologias ativas, como atividades ltdicas, que envolvam os
alunos, permitindo que eles aprendam de maneira prazerosa e eficaz em sala de aula. Os jogos lddicos
ndo apenas tornam o ensino mais divertido, mas também tém um impacto positivo na aprendizagem,
na interagdo social e na inclusdo, tornando-se assim uma metodologia educacional significativa (Silva;
Melo, 2019).

A utilizagdo de jogos educativos proporciona uma aprendizagem ativa, ndo apenas decorrente do
jogo em si, mas também do envolvimento em desafios e intervencdes propostos durante o processo. Essas
atividades educativas por meio de jogos incentivam os individuos a enfrentarem situag¢des-problema,
promovendo a investigacdo do pensamento e a busca por respostas, resultando em uma aquisicdo de
conhecimento. Além disso, os jogos educativos direcionados ao ensino contribuem para a construgdo

e o aprimoramento do aprendizado, promovendo atividades ludicas e impactando positivamente na
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afeigdo, socializagdo, motivacdo e na capacidade criativa dos participantes (Aradjo; Gontijo; Rodrigues,

2016).

Vale ressaltar que muitos alunos observaram que o processo de criagdo e utilizagdo dos jogos
ltdicos teve um impacto significativo na melhoria de sua compreensdo da disciplina de Anatomia
Humana. Isso ndo apenas os ajudou a reforcar os conceitos que ja haviam adquirido previamente, mas
também a resolver as duvidas que surgiram ao longo do curso. Esses resultados estdo em consondncia
com pesquisas anteriores que destacam a eficacia das metodologias ativas, incluindo jogos educativos,
na promog¢do da capacidade de assimilagido e retencdo de conhecimento, quando comparadas aos

métodos de ensino convencionais (Silva; Melo, 2019).

A confecgdo das atividades ltdicas anatomicas pelos alunos é uma abordagem que aprimora
habilidades detalhadas na descricdo das estruturas anatémicas (Carvalho et al., 2020). O ensino de
anatomia enfrenta desafios, incluindo a diversidade de métodos pedagdgicos. Destacando a necessidade
de um planejamento educacional inovador, com énfase na inser¢do social dos estudantes em uma
abordagem multiprofissional, valorizando a importancia do educador fisico (Santos et al., 2018). O
objetivo principal é permitir que os alunos construam conhecimento comprometido com a satde da
populagdo por meio de um ensino flexivel e abrangente, que prioriza o bem-estar e o progresso do aluno,

com especial atengdo a contribuigdo do educador fisico na promogédo da satde e da qualidade de vida.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo envolveu os alunos no processo de ensino-aprendizagem e garantiu a aquisicao efetiva
de conhecimento. Na perspectiva dos alunos destacou-se a utilidade das metodologias inovadoras, que

enriquecem as aulas de anatomia humana, sem descartar as tradicionais aulas tedricas e préticas.

Ficou evidente que o ensino de Anatomia apresenta desafios significativos, com contetdo
complexos, terminologia pouco familiar, pegas cadavéricas, levando & desmotivagdo do aluno.
E importante observar que os contratempos enfrentados em sala de aula, devido a uma série de
fatores, podem persistir e desafiar os professores por um longo periodo. No entanto, como educadores,
é importante explorar maneiras criativas e inovadoras de superar esses obstaculos. Pois, apesar das

dificuldades, os estudantes demonstraram uma compreensao solida ao final da disciplina.

As metodologias ativas, particularmente as abordagens lddicas, desempenharam um papel
significativo para facilitar o processo de ensino-aprendizagem. Elas ofereceram aos alunos da educacdo
fisica a oportunidade de aprender de maneira envolvente, interativa e aplicada. A construgdo dos jogos
lddicos promoveu a autonomia dos estudantes, estimulou interagdes sociais e facilitou a compreensado
dos conhecimentos, desenvolvendo assim a competéncia de planejamento e realizagdo dos projetos. O
aprendizado se tornou mais envolvente, relevante e duradouro, preparando os alunos para enfrentar os

desafios do mundo contempordneo de maneira competente e confiante.

Docéncia g Inovacao
Universitaria i Pedagoégica




Relatos de praticas pedagoégicas inovadoras

Joacaba

Neste contexto, a habilidade adquirida e desenvolvida pelos estudantes pode ser transmitida em
futuros treinamentos de equipes de trabalho pelos profissionais vindouros, enfatizando a importancia
de um educador fisico qualificado. Isso, por sua vez, inspira os educadores a inovar em sua abordagem

pedagédgica, promovendo um ambiente de aprendizagem dindmico e eficaz.
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O ESTUDANTE ATUANDO COMO AVALIADOR NO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM: RELATO
DE EXPERIENCIA

Barbara Cristina Anrain'

Julia Turra Ribeiro?

Resumo: O ensino baseado nas competéncias busca favorecer atividades que levem a tomada de
decisdes e a resolucdo de problemas. Para o educador, torna-se um desafio preparar e desenvolver
atividades que tornem o estudante o centro do processo de ensino e aprendizagem, instigando sua
criatividade e promovendo formas de ensino inovadoras. As metodologias ativas tém importante papel
neste processo, incentivando os estudantes a aprenderem de forma auténoma e participativa, realizando
tarefas que os tornem responséveis pela constru¢do do conhecimento. Assim, o objetivo é relatar a
experiéncia de tornar o estudante um avaliador no processo de ensino e aprendizagem dos componentes
curriculares de Radiologia e Imaginologia I e II do Curso de Odontologia da Unoesc campus de Joagaba.
A metodologia empregada buscou permitir que o estudante desenvolvesse senso critico e avaliativo.
Com este relato, apresentaremos praticas pedagogicas que podem ser empregadas nos componentes
curriculares inovando as formas de avaliagio.

Palavras-chave: educacdo baseada em competéncias; metodologias ativas; educagdo em odontologia;

préticas pedagdgicas.
1 INTRODUCAO

O ensino baseado em competéncias é apresentado muitas vezes como uma nova filosofia de
aprendizagem, mas, segundo Ropé e Tanguy (1997) o conceito de competéncia ja era popular nas
décadas de 1960 e 1970. Para Perrenoud (1999, p. 30) “competéncia é a faculdade de mobilizar um
conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades, informagbées), para solucionar com pertinéncia e

eficacia uma série de situacoes”.

O ensino baseado em competéncias exige do estudante o ato de “aprender a aprender” (Popp,
2021), e desperta no docente a necessidade de utilizar préticas que permitam que o estudante se aproprie

do seu préprio conhecimento.

' Mestre em Clinicas Odontolégicas pela Faculdade Sdo Leopoldo Mandic; Especializagdo em Radiologia Odontoldgica e

Imaginologia e em Estomatologia pela Faculdade Sao Leopoldo Mandic; Graduacdo em Odontologia pela Universidade do
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No ensino da Odontologia o contexto ndo poderia ser diferente, a Diretriz Curricular Nacional
(DCN) vigente, publicada em 2021, trouxe a necessidade de buscarmos ainda mais curriculos voltados

para a tomada de decisdes e para a resolugdo de problemas. Ainda, segundo esta resolugéo,

2

competéncia é compreendida como a capacidade de mobilizar conhecimentos, habilidades e
atitudes, utilizando os recursos disponiveis em prol de iniciativas e agbes que se expressem em
desempenhos capazes de solucionar, com pertinéncia, oportunidade e sucesso, os desafios que se
apresentam a préatica profissional, em diferentes contextos do trabalho em satde. (Brasil, 2021).

O curso de odontologia da Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc) campus de Joagaba,
em sua matriz curricular, tem como objetivo formar cirurgides-dentistas detentores de conhecimento
tedrico e pratico capacitados a atender aos problemas buco-dentais participando das atividades de
promogao da satde, de prevengdo das doencas e reabilitagdo da satde bucal da comunidade de acordo
com a DCN. O egresso deveré terd as condi¢oes basicas para a formagdo de competéncias e habilidades
especificas, entre elas “ser capaz de aplicar os conhecimentos adquiridos de forma multiprofissional,
interdisciplinar e transdisciplinar na promogao da satide baseado nos aspectos cientificos, de cidadania
e de ética” (Unoesc, 2022).

Em contraste com uma abordagem tradicional que se concentra principalmente na transmissao
de conhecimentos tedricos, uma matriz curricular baseada em competéncias procura identificar as
habilidades essenciais que os alunos devem adquirir ao longo de seu processo educacional e oferece uma
visdo mais integrada e pratica da educagdo, preparando os alunos de forma mais eficaz para enfrentar
desafios reais e para se adaptar a um ambiente em constante mudanga (Dias, 2010; Toassi; Souza;
Bitencourt, 2015).

No ensino por competéncias, destacam-se os movimentos mobilizadores de competéncias, onde
o movimento zero, ndo mobilizador de competéncia, refere-se ao diagnéstico dos conhecimentos prévios
dos alunos; o movimento um diz respeito ao saber e ao conhecimento e esté relacionado ao dominio
tedrico; o movimento dois refere-se & aplicagdo do conhecimento com metodologias que permitam
associar teoria e pratica; o movimento trés envolve a problematizagdo capaz de inter-relacionar os

conhecimentos (Belchior et al., 2020).

Neste cendrio, as metodologias ativas, abordagens pedagdgicas inovadoras que se destacam por
promover a participagdo ativa dos estudantes no processo de aprendizagem, permitem ao estudante e
ao docente ter uma percepgao inovadora e diferenciada, e devem acompanhar os objetivos pretendidos,
ou seja, se queremos que os estudantes tenham atitudes proativas e facilidade na tomada de decisées,
precisamos estimula-los e desenvolver atividades com metodologias que os permitam mostrar sua

inciativa (Moran, 2013).

Em contraste com o modelo tradicional de ensino, no qual o professor desempenha um
papel central, as metodologias ativas colocam os estudantes no centro do processo, incentivando a

investigagao, a resolugdo de problemas e a colaboragdo. Elas valorizam a construgdo do conhecimento
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por meio da pratica, da discussdo e do envolvimento direto com o contetido, o que ndo apenas torna
o aprendizado mais significativo, mas também desenvolve habilidades essenciais, como pensamento

critico, criatividade e capacidade de comunicagdo (Moran, 2018; Miranda, 2017).

Diante disso, o objetivo é relatar a experiéncia de tornar o estudante um avaliador no processo
de ensino e aprendizagem, desenvolvida nos componentes curriculares de Radiologia e Imaginologia I e

IT da matriz 10 do curso de graduagdo em Odontologia da Unoesc, campus de Joagaba.

2 0S COMPONENTES CURRICULARES E SUAS COMPETENCIAS

Ametodologia foiaplicada na Unoesc, campus de Joagaba, no curso de graduagao em Odontologia,
no componente curricular Radiologia e Imaginologia I da 4* fase do curso e no componente curricular

Radiologia e Imaginologia II da 5% fase do curso, no segundo semestre de 2023.

Os componentes curriculares em questdo buscam contribuir para a formacao do perfil do egresso
humanfstico, ético-critico, reflexivo e participativo frente as politicas sociais, culturais, econdmicas e
ambientais, atuante na pratica odontolégica em todos os niveis da atencdo a satde, comunicativo,

capaz de se expressar com clareza para o publico e os profissionais de satude.

As competéncias desenvolvidas nos componentes curriculares de Radiologia e Imaginologia I e

II para alcancar o perfil do egresso desejado sao:

conhecer a importancia da radiologia e sua aplicagdo no cotidiano da clinica odontolégica;
capacitar o aluno executar as manobras técnicas necessarias para obter radiografias satisfatérias;
reconhecer os principais acidentes anatémicos; reconhecer e identificar as principais patologias
observadas em exames de imagem; estabelecer critérios necessarios para execucdo de técnicas
adequadas; compreender a satde integral do paciente, visando solucionar de forma mais
adequada, problemas individuais e coletivos. (Unoesc, 2022).

O componente de Radiologia e Imaginologia I tem como unidades de ensino “radiologia; normas
de radioprotecdo; técnicas radiogréficas intrabucais; técnicas radiograficas extrabucais; anatomia
radiografica intrabucal e extrabucal”, e o componente de Radiologia e Imaginologia II tem como unidades

de ensino: “técnicas extrabucais; expressao radiografica de patologias; prética clinica radiografica”.

As metodologias de ensino e aprendizagem adotadas nos componentes curriculares Radiologia e
Imaginologia I e Il sdo baseadas em principios e diretivas pedagdgicos que estimulam o envolvimento do
discente, tornando-o agente ativo de seu conhecimento estimulando o pensamento critico, o raciocinio

légico, bem como, a construcdo do seu aprendizado contribuindo para a mudancga no contexto social.

Define-se, para esses componentes curriculares, metodologias e estratégias de ensino e
aprendizagem baseadas em discussoes de casos e problematizagao, com o objetivo de alcangar e motivar

o académico, pois diante do problema, ele se detém, examina, reflete, relaciona a sua histéria e passa
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a ressignificar suas descobertas com a finalidade de solucionar os impasses e promover seu préprio

desenvolvimento sempre de forma ética e integrativa.

3 RELATO DE EXPERIENCIA

O relato de experiéncia busca compartilhar uma das metodologias empregadas nos componentes
curriculares de Radiologia e Imaginologia I e II, onde o estudante teve a possibilidade de atuar como
avaliador no processo de ensino e aprendizagem. Essa dindmica envolveu a criacdo de ambientes de

aprendizagem que estimulem a curiosidade, a exploragao e a construcdo de conhecimento.

Durante o segundo semestre de 2023, realizou-se no curso de odontologia da Unoesc campus
de Joagaba o 1° Simpésio do curso, intitulado “Odontovision: um novo olhar sobre o aprendizado de
Odontologia”. Neste simpédsio, uma das atividades realizadas foi a socializacdo dos estdgios, momento
no qual os estudantes dos componentes curriculares de Estdgio Clinico Integrado I (6* fase do curso),
Estdgio Clinico Integrado III (8% fase do curso) e Estdgio Clinico Integrado V (10% fase do curso)
apresentaram seus relatos de caso clinico desenvolvidos ao longo do semestre em formato de banner.
Ao todo foram apresentados 50 banners, simultaneamente, durante uma manha, no hall do prédio onde

acontecem as atividades do curso de odontologia.

Buscando incentivar os estudantes dos componentes curriculares de Radiologia e Imaginologia
I e II a desenvolverem senso critico e avaliativo e, também, estimuld-los a participar da socializagao
dos estdgios das fases mais avangadas, pensou-se em uma metodologia que transformasse, por um

momento, o estudante em avaliador.

A atividade proposta foi que todos os estudantes, no perfodo da socializagdo dos est4gios,
assistissem o maior nimero possivel de apresentacoes de banners, registrassem em uma ficha especifica
com critérios o que havia sido avaliado, e que entregassem aos melhores apresentadores medalhas

simbdlicas demonstrando a avaliacdo realizada.
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Fotografia 1 — Momento da socializagdo dos estagios com as apresentagoes e avaliagoes
= — il
S —— = i
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Fonte: os autores (2023).

A ficha de avaliacio desenvolvida orientava o estudante a escolher os trés melhores trabalhos (1°,
2° e 3°lugar) de cada um dos Estégios (I, Il e V) registrando suas potencialidades tais com objetividade,
clareza e capacidade de sintese, bem como suas fragilidades. Os critérios de avaliagbes propostos
descritos em plano de ensino e aprendizagem estdo descritos no Quadro 1. Apés o preenchimento da
ficha, o estudante entregava ao apresentador uma medalha simbélica de 1°, 2° ou 3° lugar, que eram

fixadas ao banner.
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Quadro 1 — Critérios utilizados na avaliagdo dos banners

CRITERIOS UTILIZADOS NA AVALIACAO DOS BANNERS

- UTILIZACAO CORRETA DE RECURSOS VISUAIS:
FORMATACAO, DISPOSICAO DAS INFORMACOES E DAS IMAGENS NO BANNER

- DOMINIO DO TEMA:
FUNDAMENTACAO TEORICA E DOMINIO DO METODO DO TRABALHO

- RESULTADOS:
CLAROS E DE ACORDO COM A METODOLOGIA E OS OBJETIVOS PROPOSTOS

- APRESENTAGAO ORAL:
OBJETIVA, COM CLAREZA E ORDENAMENTO LOGICO

Fonte: os autores (2023).

Para desempenhar a tarefa descrita, cada estudante que assumiu o papel de avaliador recebeu trés
fichas de avaliagdo e utilizou uma ficha para avaliar os banners de cada um dos estagios: Estagio Clinico
Integrado I, Estagio Clinico Integrado III e Estdgio Clinico Integrado V. Recebeu também uma folha
com o desenho de nove medalhas que deveriam ser recortadas, coloridas e entregues aos avaliadores
dos banners. Ao término da atividade cada estudante havia escolhido o banner de 1°, 2° e 3° lugar de
cada um dos trés estagios, entregue as medalhas simbdlicas, e registrado em suas fichas as observagoes
sobre a avaliagdo. As fichas de avaliagdo foram entregues aos docentes dos componentes curriculares
de Radiologia e Imaginologia I e II para que a andlise delas pudesse ser realizada transformando os

comentérios em um momento de conversa.

Fotografia 2 — Medalhas sendo coloridas

para posterior entrega aos

apresentadores dos banners

Fonte: os autores (2023).
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Fotografia 3 — Banner apresentado com as medalhas simbélicas recebidas
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Fonte: os autores (2023).

Apbs a entrega das fichas, os estudantes dos componentes receberam o resultado de suas
avaliagoes, afinal, além de atuar no papel de avaliador eles também estavam sendo avaliados pelos
docentes dos componentes de Radiologia e Imaginologia I e II. A avaliagdo destes estudantes aconteceu
em dois momentos distintos, o primeiro durante a participag¢do na socializag¢do dos est4gios, analisando
a atencdo e participagdo diante das apresentagdes dos banners. O segundo momento avaliativo foi a
anélise realizada das fichas pelos docentes, observando os comentarios registrados e a capacidade de

analise dos estudantes.
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Fonte: os autores (2023).

Também, um momento de feedback em sala de aula oportunizou aos estudantes compartilharem
suas experiéncias como avaliadores. Os relatos sobre a metodologia proposta foram positivos, e os
comentérios mais frequentes foram acerca das dificuldades encontradas ao avaliar os préprios colegas
e de ndo ser possivel entregar medalhas para todos os apresentadores. Neste momento, reforcamos a
importancia de seguirmos os critérios de avaliagdo, de sermos criticos e imparciais no processo de ensino

e aprendizagem.

Sabe-se que diferentes tipos de avaliagdo podem ser aplicados no processo de ensino e
aprendizagem, tendo a fungdo de orientagdo, funcdo diagnéstica, fungdo de identificagdo e de
desenvolvimento.

Ainteragdo ativa entre educadores e estudantes, bem como entre os préprios alunos, desempenha

um papel crucial na eficécia do processo de ensino e aprendizagem, criando um ambiente propicio para

o crescimento intelectual e para a aquisigdo de competéncias essenciais.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Quando o estudante assume o papel de avaliador, ocorre uma inversdo importante no processo
de aprendizagem, promovendo ndo apenas a autorreflexdo e o desenvolvimento de habilidades criticas,

mas também emponderando-os para que se tornem participantes ativos em seu processo educacional.

Ao avaliar seus colegas, os estudantes ndo apenas aprimoram sua capacidade de julgamento e
anélise, mas também desenvolvem uma compreensao mais profunda do contetdo. Além disso, essa
abordagem fomenta a responsabilidade pelo préprio aprendizado, criando um ambiente de aprendizagem
mais colaborativo e construtivo, no qual os estudantes podem contribuir para o aprimoramento

continuo do ensino e da avaliagao.

Nao somente no curso de graduacdo em odontologia, mas em todos os demais, a utilizagdo
de metodologias ativas e de préticas inovadoras nos componentes curriculares permite a criagdo de
ambientes de aprendizagem que estimulem a curiosidade, a exploragdo e a construgio de conhecimento

e devem ser incorporadas a prética docente.
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PRATICAS PEDAGOGICAS COMO FACILITADORES DO
ENSINO POR COMPETENCIA, NO COMPONENTE DE
EFICIENCIA NO AMBIENTE CONSTRUIDO

Tulainy Parisotto!

Resumo: O objetivo deste relato de experiéncia é apresentar as préticas pedagdgicas desenvolvidas
no componente curricular de Eficiéncia do Ambiente Construido I referente ao médulo trabalhado
sobre o conforto térmico na arquitetura, ministrado no primeiro semestre do ano de 2023, para o curso
de Arquitetura e Urbanismo da Universidade do Oeste de Santa Catarina, campus de Joagaba, SC.
Participaram ao todo 19 académicos devidamente matriculados no componente ofertado na quarta
fase. Subsidiada pelos movimentos da competéncia, as praticas pedagbgicas desenvolvidas buscaram
instrumentalizar os académicos para resgatar, nivelar e entender o contetdo ministrado de forma a
estabelecer relagoes tedrico-prética, para problematizar o conhecimento adquirido. A participagdo dos
académicos foi ativa nas atividades realizadas, fato que possibilitou o desenvolvimento de repertério
significativo para compreender como o ambiente construido influencia no comportamento dos seus
usudrios. Por fim, a interagdo tedrico-prética desenvolvida no componente permitiu agregar novos
saberes aos académicos, que podem ser revisitados no decorrer do curso e na carreira profissional frente
as demandas emergentes na arquitetura.

Palavras-chave: arquitetura; conforto térmico; estratégias bioclimaticas;. projeto; simulagao.

1 INTRODUCAO AS METODOLOGIAS

No presente trabalho serd relatado a experiéncia desenvolvida no componente curricular de
Eficiénciado Ambiente ConstruidoIreferenteao médulo trabalhado sobre o conforto térmico, ministrado
no primeiro semestre do ano de 2023, para o curso de Arquitetura e Urbanismo da Universidade do
Oeste de Santa Catarina (Unoesc), campus de Joagaba, SC. A aplicagdo das metodologias de ensino
ocorreu no componente curricular ministrado nas sextas-feiras, no perfodo noturno, e sabados, na parte

da manha e a tarde, de forma concentrada.

O componente curricular, com uma carga hordria total de 216 horas, foi ofertado na quarta
fase do curso de Arquitetura e Urbanismo — Turno Especial — e unificou conceitos bésicos que possuem
aplicabilidade no decorrer da graduacdo. Por apresentar uma ementa densa, que prepara o discente
para compreender a relagdo do ser humano com o meio ffsico — para aplicar as técnicas projetivas

adequadas as necessidades, através de uma abordagem multidisciplinar sobre a temética do conforto

' Mestre em Educagdo pela Universidade do Oeste de Santa Catarina; Especialista em Arquitetura Comercial e Sustentabilidade

em Edificagbes; cursando Neuroarquitetura; Docente no curso de Arquitetura e Urbanismo; Arquiteta e Urbanista;
Engenheira de Seguranga do Trabalho; tulainy.parisotto@unoesc.edu.br
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térmico, actstico, das instalagoes elétricas prediais e da luminotécnica na arquitetura — na organizagdo

e planejamento do semestre a mesma foi subdividida em quatro médulos.

Nessa estruturagdo, o primeiro médulo de contetdo trabalhado com os académicos, o qual
embasa o presente relato, foi o Conforto Térmico com aplicabilidade para Arquitetura. Nesse contexto,
as préticas pedagodgicas desenvolvidas buscaram estimular nos discentes o conhecimento sobre o
desempenho térmico do espago edificado, com emprego de estratégias projetivas, de forma eficaz e
racional, que garantam a qualidade no ambiente e a redugdo dos gastos energéticos das edificacoes, sem
comprometer o conforto dos seus usuérios, uma vez que a arquitetura “deve oferecer condi¢oes térmicas
compativeis ao conforto térmico humano no interior dos edificios, sejam quais forem as condicoes

climéticas externas” (Frota, 2001, p. 15).

Embasada no uso de metodologias ativas, as préticas pedagdgicas desenvolvidas na componente
curricular em questdo buscaram incentivar os estudantes a aprenderem de forma auténoma e
participativa. Para tal, os diferentes aprendizados foram organizados utilizando situagées relacionadas
ao dia a dia do profissional arquiteto no ato da elaboragdo de uma proposta projetiva para uma edificagdo
residencial unifamiliar, de forma a estabelecer relages tedrico-prética que estimulem o discente a estar

no centro do processe de ensino e aprendizagem.

O conceito de competéncia incorporado nas praticas pedagdgicas desenvolvidas no decorrer
do médulo de Conforto Térmico estd em conformidade com a Matriz de Referéncia de Formacio da
Unoesc, uma vez que contribui diretamente para que o egresso, em sua formacdo, saia apto a atuar
de forma equilibrada “utilizando racionalmente os recursos disponiveis, conservando e valorizando
o patriménio construido e sensivel as necessidades dos individuos, grupos sociais e comunidade, com
relagdo a concepgao, organizagdo e construgdo do espago e edificagdo” (Universidade do Oeste de Santa
Catarina, 2023, p. 1).

As préticas pedagbgicas otimizadas no componente curricular estavam preocupadas em
preparar os alunos para atuar no mercado de trabalho. Para Dias (2010, p. 76), a abordagem de ensino e

aprendizagem por competéncia

incita a considerar os saberes como recursos a serem mobilizados, a trabalhar por meio de
problemas, a criar e/ou (re)utilizar novas metodologias de ensino/aprendizagem, a negociar
e a desenvolver [projetos] com os alunos, a optar por uma planificagio flexivel, a incentivar
o improviso, a caminhar no sentido de uma maior integragdo disciplinar, na [direcdo] do
desenvolvimento de um trabalho multidisciplinar. Uma abordagem por competéncias muda os
oficios dos seus intervenientes, ou seja, muda o ministério do aluno e do professor. O estudante
terd que se envolver, terd que se entusiasmar com as aprendizagens a realizar. O docente, por sua
vez, transforma-se num fiador de saberes, num organizador de aprendizagens, num incentivador
de [projetos], num gestor da heterogeneidade, num regulador de percursos formativos.

Por isso, ciente que o conhecimento nédo se constréi de imediato e sim de maneira progressiva,

a organizacdo das préticas pedagogicas realizadas no decorrer do componente tinham por objetivo a
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interagdo do sujeito com o meio. Dessa forma, as atividades com diferentes graus de complexidade,
visando a construgdo desse conhecimento, buscaram instrumentalizar os académicos para resgatar,
nivelar e entender o contetdo ministrado de forma a estabelecer relagbes tedrico-prética, para

problematizar o conhecimento adquirido.

Assim, em prol de um ensino que gere significado para o académico e que incentive as agdes
necessarias para estimula-lo na tomada de decisbes, preparando-o para o mercado de trabalho, a seguir,
serd apresentada de forma detalhada, no decorrer deste relato de experiéncia, as interagdes das praticas
pedagdgicas utilizadas, as quais aconteceram em um total de sete encontros e conduziram esses alunos

a construirem o seu conhecimento.

2 CONTEXTUALIZACAO DO COMPONENTE CURRICULAR

O componente de Eficiéncia no Ambiente Construido I foi dividida em quatro médulos
respectivamente, sendo Conforto Térmico; Actstica; Luminotécnica e Instalagoes Elétricas. Ao todo sdo
previstas oito unidades de ensino, sendo que trés relacionam-se diretamente com o recorte denominado

de mddulo de conforto térmico.

As 3 unidades de ensino tiveram as suas praticas pedagdgicas organizadas em conformidade
com os movimentos da competéncia e foram compostas por atividades com diferentes graus de
complexidade. Na Unidade de Ensino 1, denominada de Condicionamento Térmico Artificial foram
trabalhados os conceitos gerais necessarios para embasar teoricamente as demais unidades. Na Unidade
de Ensino 2, denominada de Eficiéncia Energética, o académico inicia a sua imersdo compreendendo
a evolugdo da edificagdo e o processo normativo. E por fim, na Unidade de Ensino 3, denominada de

Zonas Bioclimdticas o discente estuda sobre as estratégias projetivas para diferentes regides do pafs.

Para que os académicos adquiram as competéncias necessarias de aplicabilidade do conhecimento
de forma tedrico-pratica, ao longo de sete encontros, foram desenvolvidas atividades utilizando
metodologias que intercalaram aulas expositivas e dialogadas, com aulas préticas para andlise de estudos
de caso e dimensionamento de estratégias projetivas, além de metodologias ativas como tempestade
de ideias e mesa redonda. Os procedimentos utilizados nas atividades desenvolvidas em sala de aula
serdo apresentados posteriormente no item trés, no qual encontra-se descrito o relato da experiéncia
juntamente com a atividade final que culminou no desenvolvimento de projeto especifico de uma

residéncia unifamiliar.

Frente a esse embasamento, que contribui para a formagao do perfil do egresso, o médulo de
conforto térmico, que compdem o componente de Eficiéncia no Ambiente Construido I, colabora para

desenvolver as competéncias de

*  Ter conhecimento dos principios e fendmenos climéticos (...) e energéticos para subsidiar a
qualidade, eficiéncia e estética do ambiente;

*  Compreender os conceitos de conforto térmico (...);

*  Conhecer os materiais e equipamentos aplicados no conforto térmico (...).
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* Interpretar as condigbes climdticas (...) e energéticas para o planejamento e o projeto de
arquitetura, de urbanismo, de paisagismo e de interiores.

e Identificar, selecionar e dimensionar o sistema térmico (...) adequado ao desenvolvimento
de projetos, atendendo as necessidades do usuério e do ambiente construido, considerando
a eficiéncia energética. (Universidade do Oeste de Santa Catarina, 2023, p. 1).

Discorrendo sobre o médulo de conforto térmico, a ementa prevista para o semestre apresentou
uma abordagem tedrico-pratica dos conceitos relacionados com as Zonas bioclimaticas — escalas
climéticas; zoneamento e estratégias; métodos de célculo e diagramas solares; brises e sombreamentos;
ventilagdo natural; vegetacdo; condicionamento térmico artificial — termodindmica, transmissdo de
calor e dimensionamento; desempenho dos materiais e das edificagbes; eficiéncia energética. Por conta
dessa densa ementa, que deveria ser contemplada pelo médulo de conforto térmico, foram realizadas
diversas praticas pedagodgicas para possibilitar que o académico estivesse a frente do processo de

construcdo do seu conhecimento.

Assim, as atividades previstas e ofertadas sdo independentes, porém o conhecimento produzido
culmina na elaboragido de um projeto arquitetonico para uma residéncia unifamiliar, o qual tem por

objetivo sintetizar em um Unico exemplo tedrico-prético todo o contetdo trabalhado.

3 RELATO DA EXPERIENCIA

As atividades previstas, para o médulo de conforto térmico com énfase na arquitetura, da
componente curricular Eficiéncia do Ambiente Construido I, bem como as ferramentas utilizadas
serdo brevemente apresentadas no Quadro 1. Salienta-se que todas as atividades foram planejadas
e desenvolvidas baseada nas competéncias e habilidades que o componente busca contribuir para a
formacéo do profissional Arquiteto e Urbanista. Por isso, ele seguiu os movimentos para a mobilizagdo
das competéncias, conforme esquema apresentado na Ilustragdo 1, que sintetiza o conhecimento a ser

produzido pelo académico do decorrer dos encontros (Berchior et al., 2020).

Quadro 1 - Metodologias desenvolvidas no semestre
Unidade 1 Unidade 2 Unidade 3

Intervalo de dois minutos (pense

) o . Brainstorming ou tempestade de
Movimento 0 ) Atividade de questiondrio o
e escreva/pense e compartilhe) ideais

Aula expositiva e dialogada; . i Aula expositiva e dialogada;
) ] . - Aula expositiva e dialogada; ] B} B
Movimento 1 | Leituras e/ou videos, utilizando Leituras e/ou videos, utilizando

Anélise de estudos de caso

roteiro prévio roteiro prévio
Movi ‘02 Atividade de pesquisa; Estudo dirigido; Identificagdo de | Dimensionamento das estratégias
ovimento ‘ o - .
Apresentagdo; Mesa Redonda. estratégias projetivas projetivas conforme normativa

) o Elaboracdo de projeto
) ) Elaboragao de projeto; Definicéo ) QA i P ,] )
Movimento 3 | Quadro Colaborativo . arquitetonico residencial
das estratégias

unifamiliar.

Fonte: a autora (2023).
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Ilustragdo 1 — Esquema dos movimentos para a mobilizagido das competéncias

CONTEXTUALIZAGAOQ APLICACAO

Conhecimento Tedrico Dimenzionamento

NIVELAMENT ) PROBLEMATIZACAO
o PROJETO EDIFICACAO -
. RESIDENCIAL Estratégias
Conceito

Fonte: a autora (2023).

Subsidiada pelos movimentos da competéncia, as préticas pedagégicas distribuidas nas
unidades apresentadas anteriormente buscaram instrumentalizar os académicos para resgatar, nivelar
e entender o contetdo ministrado, de forma a estabelecer relagbes tedrico-pratica, para problematizar
o conhecimento adquirido. Assim, para sintetizar o médulo, unificando em uma Unica atividade o

conhecimento produzido, os alunos desenvolveram um projeto arquitetdnico.

A seguir, apresenta-se descrita, em quatro subitens denominados conforme o esquema dos
movimentos para mobilizacdo das competéncias anteriormente apresentado, as praticas pedagdgicas
realizadas no componente de Eficiéncia no Ambiente Construido I, referente ao médulo de conforto

térmico com énfase na arquitetura.

3.1 NIVELAMENTO

O conforto térmico na arquitetura visa a proporcionar ambientes mais confortdveis, com
menores impactos e com aproveitando ao maximo dos recursos naturais existentes. Nesse contexto,
inicialmente o resgate de conhecimento buscou verificar junto aos académicos qual era o embasamento
tedrico deles, considerado para isso conhecimentos trabalhados em componentes curriculares nos

semestres que antecederam o componente de Eficiéncia no Ambiente Construido I.

O nivelamento de conhecimento realizado utilizou a esséncia da Peer Instruction® para alterar a

dindmica da sala de aula, possibilitando que os alunos auxiliassem uns aos outros no entendimento dos

2 Conforme Miiller (2013, p. 17) o método de ensino Peer Instruction, também conhecido por Instrugdo pelos Colegas (IpC),
“tem como principal objetivo tornar as aulas mais interativas, distanciando-se assim do ensino tradicional, no qual os
alunos, em geral, assumem uma postura passiva em sala de aula. Conforme o préprio nome sugere, uma das ideias centrais
do método é fazer com que os alunos interajam entre si ao longo das aulas, procurando explicar, uns aos outros, os conceitos
estudados e aplica-los na solugdo das questdes conceituais apresentadas. Com isso, o método tenta ao maximo envolver
ativamente os alunos na sua prépria aprendizagem.”
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conceitos iniciais relacionados ao conforto térmico. Utilizando a metodologia ativa Think Fair Share®
(TPS) (Reis; Barreto, 2016), estratégia que inclui tempo para pensar e escrever ou pensar e compartilhar
(Universidade do Oeste de Santa Catarina, 2020), foram apresentadas palavras, cada qual com tempo
de dois minutos para interagdo, cuja questdo conceitual de embasamento era a mesma: “Considerando o
conhecimento prévio de cada académico, em dupla ou grupo, pense, escreva e compartilhe brevemente
sobre os termos: conforto; condicionamento térmico; eficiéncia energética; fachada; orientagéo solar;

arquitetura bioclimatica; e arquitetura vernacular.” (informacao verbal).

Findado cada periodo de interacdo e didlogo para explanagdo por parte dos académicos, foram
realizadas complementagbes do conceito trabalhado, com intuito de alinhar as ideias elencadas
durante o tempo destinado ao compartilhamento das informagées. Na sequéncia, em aula expositiva e
dialogada explanou-se sobre como o médulo de conforto térmico na arquitetura exige um conhecimento
multidisciplinar, uma vez que para elaborar um projeto que atenda as condicionantes bioclimaticas é
necessario saber sobre topografia; forma e fun¢do; orientagdo solar; esquadrias; materiais construtivos e de

acabamento; ventilagdo; radia¢do; fachada; cobertura; vegetacdo; entre outtos.

Dessa forma, ainda na etapa que compreende o nivelamento de conhecimento, ocorreu um
breve resgate cronolégico, como forma de contribuir para que o académico compreenda a evolugdo da
arquitetura, ndoséreferenteaosestilosadotadosaolongo dosanos, massimnoque tange aimplementagado
de estratégias projetivas como forma de melhorar a qualidade das edificagbes, considerando para isso
a técnica construtiva adota, além das normativas, aspectos de eficiéncia energética e de conforto

ambiental.

Apbs a explanagdo os académicos foram convidados a pesquisar em dupla e/ou grupos sobre
materiais utilizados na construcdo civil, a fim de responder os seguintes questionamentos citando
exemplos de aplicagdo: Qual a caracteristica técnica do materialé Qual a contribuicdo para o conforto térmico¢

Qual as formas disponiveis no mercado¢ Quais as vantagens e desvantagensé

Cada dupla e/ou grupo ficou com um tipo de material, cuja aplicabilidade envolve a envoltéria

da edificagdo — parede, forro ou laje, e cobertura — conforme descrito a seguir:

a) grupo 01 — bloco cerdmico/concreto/refratario;

b) grupo 02 —1a de vidro/la de rocha/la de pet;

c) grupo 03 — poliestireno expandido/espuma de poliuretano/manta de isolamento térmico;
d) grupo 04 — telha metalica/cerdmica/shingle/telhado verde;

e) grupo 05 — tinta/cortina/vidro;

3 De acordo com Reis e Barreto (2016, p. 9) Think Fair Share (TPS) “é uma metodologia ativa de ensino e aprendizagem (...).
E considerada uma estratégia de aprendizagem cooperativa que inclui trés componentes: tempo para pensar, tempo para
compartilhar com um parceiro e tempo para compartilhar com um grupo maior. A aprendizagem entre pares possibilita a
interacdo dos alunos, uma vez que deverdo pensar em conjunto (em duplas e em grupo).”
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f) grupo 06 — cortiga/bambu/madeira (Parisotto, 2023a, p. 197).

Por fim, apés a explanagdo dos itens pesquisados, no formato de mesa redonda, os académicos
ainda em dupla e/ou grupos, foram convidados a preencher um quadro colaborativo com a sintese dos
contetdos apresentados, como forma de organizar as informagdes e criar um resumo para consulta

futura do contetdo trabalhado.

3.2 CONTEXTUALIZACAO

O conceito de conforto em edificagbes, indiferente a tipologia arquitetonica, estd relacionado a
questao basica de se proporcionar as condigbes necessérias de habitabilidade, utilizando-se racionalmente
os recursos disponiveis. Trata-se de fazer com que o produto arquitetonico, nesse caso o edificio,
corresponda — conceitual e fisicamente — as necessidades e condicionantes do meio ambiente natural,

além do social, cultural e econémico, em cada sociedade em que ele é edificado.

Inicialmente, para nivelamento de conhecimento novamente foi utilizada a esséncia da Peer
Instruction para alterar a dindmica da sala de aula, uma vez que essa metodologia incentiva as discussoes
e a reflexdo em conjunto. Nesse contexto, nos apropriando da pesquisa entre pares, ou seja, ‘o que vocé
sabe a respeito desse tema¢” (Universidade do Oeste de Santa Catarina, 2020, p. 5), foram apresentadas
algumas imagens (Ilustragdo 2), momento que os académicos embasaram as suas discussoes nos
seguintes questionamentos: Quais as medidas que podem ser adotadas para o conforto relacionadas ao
condicionamento térmico nas edifica¢oes¢ Que tipo de conforto quer se criar implantando vegetagdo no alto dos
edificios¢ Como € projetar para uma regido que convive em dois extremos¢ Quais as ferramentas e prdticas que

me permitem diagnosticar o vento dominante¢

[lustracdo 2 — Algumas imagens apresentadas aos alunos, que embasam as discussbes

. B
e
l‘h’!

eragqul bleclimatico

Fonte: Parisotto (2023a).

Apbs as indagagbes e o tempo para argumentagdo, por parte dos académicos, foram realizadas
as complementagdes necessarias, como forma de organizar as ideias e posterior condugéo para a aula

expositiva e dialogada que introduz o conhecimento sobre a relagdo do clima e da arquitetura. Nessa
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continuacdo, os alunos foram convidados a analisar estudos de caso de diferentes edificios construidos
pelo mundo, projetados para diversos tipos de clima como: frio, temperado, quente e tmido ou e quente

€ SeCOo.

Nessaetapa, osalunosidentificaram nosedificios construidos asestratégias utilizadas nos projetos
elaborados por profissionais arquitetos, como forma de ver a implementagdo delas na prética. Através
desses projetos, os académicos conseguem observar além das caracteristicas geogréficas — topografia,
clima e orientagdo do local em que esta executada a edificagdo — também, se ocorrem estratégias de
sombreamentos da edificagdo; se hé indicativos do aproveitamento da ventilagdo permanente; quais os
materiais construtivos utilizados na execucdo da obra; e se a vegetacdo existente ou ndo torna-se um

mecanismo estratégico no projeto, para diminuigdo da temperatura ou sombreamento, por exemplo.

Afunilando o conhecimento até aqui produzido, e como forma de assimilar o contetdo os
alunos separados em duplas e/ou grupos realizaram uma sintese para compreender quais as estratégias
projetivas podem ser utilizadas constantemente na elaboragdo de projetos e quais acabam sendo
especificas e demandam de um dimensionamento mais pontual. Assim, com este entendimento,
essencial e necessério, o aluno descontréi uma leitura e interpretacdo superficial da palavra “sempre”,
momento este, em que compreende que a elaboragdo de um projeto arquitetdnico é um processo
Gnico, que as estratégias nem sempre sao utilizadas de forma padronizada e que a estandardizagdo*
na arquitetura ndo é saudavel quando entendemos que regides especificas necessitam de estratégias

pontuais para serem eficientes termicamente.

3.3 APLICACAO

A geometria solar, bem como os tipos de materiais de acabamento utilizados na execucéo de

determinada edificagdo, além dos ventos predominantes, sdo estratégias especificas que exigem um
7 7

dominio de conhecimento maior por parte dos académicos. Mesmo utilizando de préticas pedagdgicas

que o ensinam a entender a aplicabilidade dessas estratégias através da demonstragdo de exemplos

praticos, é de suma importancia também nos dedicarmos a entender o processo de dimensionamento.

Para nivelamento de conhecimento, seguindo a esséncia da Peer Instruction e nos apropriando
do conhecimento até aqui produzido, como forma de estimular o processo criativo foi proposto um
Brainstorming® ou tempestade de ideais embasada na seguinte questao-problema: Fara elaborar um projeto

residencial unifamiliar, além de entender quem ¢ o usudrio deste espago precisamos compreender como o ambiente

*  Conforme enfatiza Parisotto (2019) em suma dissertacdo de mestrado embasada em Kowaltowski (2017) muitos projetos

arquitetdnicos sdo criticados “por ndo levar em conta peculiaridades locais, a estandardizagdo de projetos [pois ignoram]
a implantacdo das construgdes, uma vez que o formato dos lotes, a orientacdo solar ou a topografia local nio é igual em
todas as regides. Dessa forma, direcionando o partido arquitetdnico para atender a objetivos econémicos, embasam-se na
justificativa a favor da padronizacdo e da redugio de custos de projetos, uma vez que acreditam que “a repeti¢ao de obras
permite introduzir corre¢des quando o projeto padrdo é construido, testado e avaliado.” (Kowaltowskl, 2017, p. 103).

Para Souza (2020, p. 35-36), o “brainstorming (tempestade cerebral), reconhecido como uma das técnicas mais antigas
¢ um dos mais mencionados, geralmente sendo aplicado a grupos, pois envolve a capacidade de gerar muitas ideias em
pouco tempo e de julgar criticamente sua adequagdo/pertinéncia diante da questdo-problema. Para os estudantes, dentre as
vantagens da aplicagdo deste tipo de técnicas estdo o aumento do repertério imagético e projetual, melhora da organizacdo
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edificado influencia no comportamento dele. Pensando nisso, quais sdo as estratégias projetivas que devem set]

evadas em consideragio¢ E, de que forma as mesmas devem ser introduzidas em um projeto a ser desenvolvido¢

Passada a interacdo criativa facilitada pela técnica de Brainstorming, em aula expositiva e dialoga
foi apresentada as formas de dimensionamento das estratégias projetivas embasadas nas referéncias
bibliograficas (Parisotto, 2023b) indicadas no plano de ensino do componente de Eficiéncia no Ambiente

Construido I e normativas vigentes.

Nesse embasamento, o académico compreende que a geometria solar é um dos conhecimentos
fundamentais para o profissional arquiteto, uma vez que “a maior parte de nosso territério tem verdes
quentes e muito sol ao longo do ano” (Parisotto, 2023b, p. 3). Como estratégia bioclimatica ela é a mais
indicada, por isso, entender as horas diurnas de sol desejavel, em perfodos mais frios, ou sombreaveis,

em periodos mais quentes, é fundamental para qualquer projeto.

A aplicagdo pratica da carta solar (Ilustracdo 3) permitiu aos académicos compreender como
ocorre a penetragdo solar nos ambientes (Ilustragdo 4a) ou como uma edificacdo vizinha influencia
no sombreamento (Ilustragdo 4b) daquela que o mesmo estd projetando, por exemplo. Pois, através
da leitura e interpretagdo dessa carta o académico consegue visualizar como o sol incide no ambiente

projetado, em horérios e meses do ano especifico.

Ilustragdo 3 — Carta Solar

TRATETORIA SOLAR

N

Fonte: Parisotto (2023b, p. 27).

e compreensdo das questdes-problema, favorecimento da analise dos prés e contras de cada solugdo e estimulo a reflexdo e
discussdo em grupo.”
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[lustracdo 4 — Sombreamento e incidéncia solar
a. Anélise da incidéncia do sol no espaco edificado b. Anélise do sombreamento de edificio no entorno
HARETE LATHR TR 1w TSN [ATRAL
& 1RRTA it il Trigonometria

Fonte: Parisotto (2023b, p. 28, 32).

Além disso, a leitura da carta solar também auxiliou o académico a compreender como ocorre o
dimensionamento das protegdes solares (Ilustracdo 5). Ja que o mesmo, futuramente podera revisitar
as informagbes de pesquisas e analises desenvolvidas pela Empresa de Pesquisa Agropecudria e Extensao
Rural de Santa Catarina (Epagri), por exemplo, a fim de obter os dados referente a temperatura anual,
identificando os meses ou periodos do dia em que ela excede 20°C, para que posteriormente consiga

projetar o melhor sistema de barramento da incidéncia solar.

Ilustracio 5 — Dimensionamento dos brises

N S
LY AN
T —

: i_ “ '. - S—— -—-._._-:m!il'-:ﬁ';'
bl "

Fonte: Parisotto (2023b, p. 53).

Com relagdo aos tipos de materiais de acabamento utilizados na execugdo dos edificios é de suma
importancia o entendimento da sua especificagdo, em beneficio de uma edificagdo mais termicamente

eficiente. Nesse sentido, a atividade de dimensionamento prevista para os académicos contemplou
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o especificado na NBR 15220 parte dois da Norma de Desempenho Térmico de Edificagbes, a qual
orienta os procedimentos para o célculo de dimensionamento das propriedades térmicas — resisténcia,
transmitdncia, capacidade térmica, atraso térmico e fator de calor solar — de elementos e componentes

das edificagbes indicados para a execucdo de parede, forro ou laje e cobertura.

Para facilitar o entendimento dos alunos referente ao dimensionamento desses elementos, foi

fornecido aos académicos um roteiro composto pelos seguintes itens:

a) [dimensionamento da] érea;

b) resisténcia térmica de um componente;

c) transmitancia térmica de um componente;
d) capacidade térmica de um componente;

e) atraso térmico de um componente;

f) fator solar;

g) elementos opacos;

h) elementos transparentes ou translicidos;
i) coeficiente de sombreamento;

j) calor especifico;

k) espessura de uma camada;

I) condutividade térmica do material;

m) densidade de massa aparente do material;

n) emissividade hemisférica total. (Parisotto, 2023b, p. 11).

Cabe ressaltar que apesar de ensinar os académicos a dimensionarem as composi¢oes das
envoltérias da edificacdo, nos anexos desta NBR existem uma lista pré-definida com composiges para
serem aplicadas em parede, forro ou laje, e cobertura. Por conta disso, nas atividades praticas realizadas,
os académicos foram orientados pela professora a utilizar as informagoes contidas no mesmo, para a

resolugdo dos exercicios com dimensionamentos reais conforme exemplo na ilustragdo a seguir:
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Ilustragdo 6 — Exemplo de exercicio disponibilizado aos académicos

Exercicia 01: Sals da pula L,
A +
- .
101 = 2%1,40/0,90
102 = 4*1,40/0,90
PO1 = 0,90°2,10
PD: 3.0 m o |8 0,025 0,025
B te = 250 =
ti = 18C N O COoB
44 672 597
' 015 Radiags
c - . 16:00h 22/12
. . 0,20
16,00

1. Parede & e D externas, tijolos furados assentados na maior dimensao (U);
2. Espessura total da parede 0,20 m:

3. Cobertura laje impermeabilizada (0,10 m) + Fibrocmento (0,06 m) (U);
4. Pintura na cor amarnela (a = 0,30):

E. Widros simples (3 mm) Foo = 0,87,

Fonte: Parisotto (2023b, p. 34).

As condigbes para promover a renovagao do ar, conhecida como ventilagdo higiénica, também
tem o seu dimensionamento previsto no componente curricular de Eficiéncia do ambiente construido.
Essa ventilagdo natural tem por objetivo proporcionar conforto térmico para os usudrios, reduzindo a

umidade do ar e acelerando as trocas de calor através da evaporagdo do suor da pele.

Nesse sentido, determinar a ventilagdo natural visa a garantir o adequado dimensionamento
das aberturas, guiado por roteiro fornecido pela professora, e o correto posicionamento das esquadrias,
considerando o vento predominante e possiveis obstdculos. Para facilitar o processo de posicionamento
das esquadrias foi disponibilizado por parte da professora um link para acesso via celular de um programa
que simula a trajetéria do vento, o wind tunnel free® ou tinel de vento, ferramenta que possibilita o aluno

compreender como obstaculos fisicos influenciam na velocidade e trajetéria da ventilacdo permanente.

Concluida a etapa de dimensionamento das estratégias projetivas embasadas em normativas os
académicos foram orientados na elaboragdo do projeto arquitetdnico residencial unifamiliar embasado
na NBR 15220 — parte 3. Ao todo essa NBR divide o Brasil em oito zoneamentos bioclimaticos e define

para cada um diretrizes construtivas especificas.

6 Aplicativo de simulacdo indicado na disciplina.
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[lustracdo 7 — Zoneamento bioclimdtico brasileiro
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Fonte: Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (2005, p. 3).

Dessaforma, parafacilitaroentendimentodadindmicarealizada e o seu objetivo para contribuigéo
no componente de Eficiéncia no Ambiente Construido I, as préticas pedagdgicas relacionadas com essa
etapa, uma vez que ela ird apresentar a atividade sintese desenvolvida, serd mais bem descrita no item

a seguir denominado de problematizagao.

3.4 PROBLEMATIZACAO

A histéria da arquitetura nos mostra que durante milénios o ser humano procurou criar meios
de protegdo para as condi¢oes da Natureza. Por conta disso, inicialmente as suas habitagdes primitivas
eram executadas com os materiais locais e tinham apenas a funcdo de proteger seus ocupantes das
condigbes adversas do meio exterior. Mesmo assim, apesar da escassez de matéria-prima ou tecnologia,

) o . . - . . e x
a area que o ser humano “mais evoluiu, para fugir da agdo intempestiva do tempo [foi] a habitacao

(Parisotto, 2023a, p. 30, grifo do autor).

Nessa evolugdo, observa-se que “cada grupo procura edificar o tipo de casa que atende melhor
as suas necessidades, a fim de neutralizar as condigbes desfavoraveis do clima” (Parisotto, 2023a, p.
30). Apesar de muitas construgdes nao terem sido erigidas por profissionais, elas seguiam as tradigoes,
e os ambientes eram projetados para atender as necessidades conforme conhecimento ou recursos

disponiveis.
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Ao longo dessa evolugdo muitas foram as edificagbes que se destacaram, principalmente com
o advento das novas tecnologias. Porém, por outro lado, a introdugdo do conceito de uma arquitetura
econdmica, acessivel a todos, de rdpida construgdo, funcional e com uma maior relagdo com a natureza
fez com que ao longo dos anos conceitos vernaculares fossem deixados de lado, em prol de uma

arquitetura mais moderna.’

Apesar do Movimento Moderno ter introduzido uma arquitetura preocupada com o
posicionamento da edificagdo no terreno; com o desempenho da fachada; materiais econémicos e de
facil execucdo; além do aumento da iluminacdo natural, visando a melhor ventilacio e conexdo da
edificacdo com o exterior, por outro lado, é a partir dele que surgem as tecnologias de climatizacdo e
iluminagdo artificial, sistemas que permitiram um aumento na profundidade das edifica¢des reduzindo-

se espagos de conexao e lazer.

Se por um lado até

meados do século XX, o profissional trabalhava obrigado a considerar as condiges clim4ticas
para o projeto do envoltério das edificagdes. Precisava reconhecer os efeitos do clima e a partir
dessas condicionantes desenvolvia estratégias adequadas que atendiam [as] suas necessidades.

Com a Pés-Revolugdo Industrial e a rdpida evolucdo tecnolégica o cendrio mudou e o profissional
estava mais liberado a buscar outras alternativas que nio priorizavam as condic¢oes dos elementos
naturais. (Parisotto, 2023a, p. 41-42).

Dessa forma, conforme enfatiza Parisotto (2023a, p. 42), “o advento da luz elétrica contribuiu para

retirar a fungdo térmica do envoltério e passa-la aos sistemas mecanicos de aquecimento e refrigeracdo.”

Por esse motivo, a componente de Eficiéncia no Ambiente Construido I, em especifico ao
médulo relacionado ao conforto térmico, durante o desenvolvimento das praticas pedagdgicas, buscou
desconstruir conceitos e entendimentos presentes na nossa sociedade, com vistas a resgatar os conceitos
da arquitetura vernacular como forma de compreender as demandas emergentes na arquitetura

relacionadas a eficiéncia energética e a sustentabilidade.

Como o componente foi ministrado de forma concentrada, ndo houve tempo hébil para nos
dedicarmos com calma na elaboracdo do projeto arquitetdnico de uma residéncia unifamiliar, para
posteriormente realizar a confecgdo de uma maquete fisica, a fim de explicar as estratégicas projetivas
adotas, uma vez que a disciplina apresenta uma ementa densa e contetdos importantes que precisam

ser revisitados.

Além disso, como o curso de Arquitetura e Urbanismo é novo no campus de Joagaba, SC, o

mesmo ainda ndo dispde de nenhum modelo de simulador, como o Heliodon,® por exemplo, para estudar

7 O sentido de moderna no texto estd relacionada com uma arquitetura mais atual, contemporanea, e nio se refere ao estilo

arquitetdnico do movimento modernista iniciado no advento do século XX.

O Heliodon é um equipamento que simula o movimento aparente do sol e possibilita o académico estudar a insolagdo para
diferentes épocas do ano e latitudes. “O equipamento é formado por 03 arcos, cada um contendo uma marcagdo em intervalos
de uma hora, comegando as 06hrs e terminando as 18hrs. Os dois arcos localizados nas extremidades correspondem aos

8
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de maneira minuciosa a maquete desenvolvida (Ilustragdo 8), conforme atividade semelhante realizada

no Campus de Videira, SC.

Por isso, para lograr éxito no objetivo da execucdo dessa atividade sintese, tornando-a mais
dindmica e acessivel para ser implementada no tempo disponivel, houve a necessidade de adaptar essa

etapa, utilizando para isso ferramentas computacionais de dominio de alguns académicos.

[lustragdo 8 — Simulagio de maquete no Heliodon

Fonte: o autor (2023).°

Como a turma de arquitetura e urbanismo era composta por 19 académicos, eles foram divididos
em grupos e receberam um zoneamento bioclimético para estar projetando uma edificagdo residencial
unifamiliar com diferentes diretrizes construtivas. O objetivo dessa divisao foi possibilitar interagdo
entre os académicos, de forma a sintetizar em uma Unica atividade os conceitos e dimensionamentos
trabalhados no decorrer dos encontros possibilitando os mesmos estarem préximos das atividades

realizadas no dia a dia pelo profissional Arquiteto.

solsticios e o arco central refere-se ao equinécio” (Laboratério de Conforto Ambiental, 2023). Para definir a orientagdo basta
posicionar a maquete fisica no centro e rotacionar a mesa e, para posicionar a latitude projetada configura-se o dngulo de
inclinagio da mesa.

°  Projeto elaborado por Gabriel Cantt académico do curso de Arquitetura e Urbanismo da Unoesc, campus Videira, SC.
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Definido cada Zoneamento Bioclimético por grupo, os alunos foram orientados a acessar o
endereco eletronico da plataforma Projeteee!® e inserir no site a cidade classificada no zoneamento
bioclimatico escolhido, conforme listagem no anexo da NBR 15220, para extrair as solugdes de

desenvolvimento de projeto para edificio eficiente.

Antes de iniciar o projeto e a aplicagdo das estratégias bioclimaticas pontuadas pela plataforma
e pelas diretrizes construtivas indicadas na NBR, os alunos utilizaram o Google Earth para percorrer a
cidade de forma virtual, a fim de encontrar um terreno urbano nio construido e caracterizar o entorno

a ser projetado.

Em grupos, desenvolvendo o projeto, os alunos estavam livres para elaborar o mesmo de forma
manual ou utilizando qualquer ferramenta computacional de auxilio, uma vez que nessa etapa o
objetivo néo era criar nenhum documento técnico e sim esquematico para compreensao das diretrizes
estratégicas elencadas na NBR 15220. Por estarem desenvolvendo a atividade em grupo os alunos
delegaram fungbes internas deixando para o académico com maior dominio computacional a tarefa de
desenhar a ideia do grupo com as estratégias bioclimaticas definidas e gerar a volumetria para posterior

simulacao.

Das ferramentas computacionais mais utilizadas no dia a dia profissional, a professora indicou
os programas Autocad, Schetchup, Revit e Archicad. Ambos, indiferente a escolha dos grupos, possibilitam
desenvolver o projeto em 2D e posterior volumetria em 3D, para simulacdo em plugins especificos.
Aos grupos que optaram por trabalhar apenas com a ferramenta Autocad, foi fornecido um arquivo
em extensdo dwg com o desenho de cartas solares para diferentes latitudes. Porém, foi sugerido pela
professora criar a volumetria 3D, para verificar a trajetéria das sombras e facilitar a compreensio da

incidéncia solar no ambiente.

J&, para aqueles que optaram em trabalhar com o Sketchup, a professora indicou baixar o plugin
Curic Sun para realizar a simulacdo da trajetéria solar. Apesar da ferramenta permitir trabalhar de forma
planificada, em 2D, e volumétrica, em 3D, gerando uma trajetéria de sombra para diferentes meses do
ano, esse plugin permite que o aluno acompanhe a trajetéria que o sol realiza, simulando o que em sala

seria realizado com a maquete fisica e o Heliodon.

Os outros dois programas indicados trabalham com a metodologia BIM! e por serem ferramentas
colaborativas, em um Unico software é possivel, por exemplo realizar toda a simulacdo emitindo
relatorios e gréficos de eficiéncia, utilizando plugins especificos. Assim como o Sketchup, os programas
que trabalham com a plataforma BIM permitem indicar a localizagdo precisa do terreno, orientar a
edificacdo e visualizar as sombras para os diferentes meses, porém, por conta de todas as informagoes

que conseguem produzir exigem um conhecimento mais especifico por parte do académico.

10" O Projeteee (Projetando Edificagbes Energeticamente Eficientes) é uma plataforma nacional que agrupa solugdes para o
desenvolvimento de projeto de edificio eficiente. Ela é publica e da continuidade ao trabalho desenvolvido pelo PROCEL/
Eletrobras e a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). A plataforma é de acesso gratuito.

Building Information Modeling (BIM) ou Modelagem da Informacdo da Construgio, abrange em um Unico programa
ferramentas colaborativas para criar, utilizar e atualizar modelos tridimensionais e digitais de qualquer tipo de construgao,
permitindo em uma plataforma apenas criar e realizar as simulagbes necessarias.

11
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Apesar do curto perfodo que tivemos para projetar a edificacdo residencial unifamiliar, embasada
nas diretrizes de cada zoneamento bioclimatico brasileiro e posteriormente analisar os resultados das
propostas desenvolvidas, essa atividade sintese encerrou com éxito, uma vez que todo o conhecimento
produzido no decorrer dos encontros, direcionou o académico para o centro do processo de ensino e

aprendizagem.

5 CONSIDERACOES FINAIS

As préticas pedagdgicas desenvolvidas no decorrer do componente curricular de Eficiéncia
no Ambiente Construido I demonstraram as inimeras oportunidades, que o académico do curso de
Arquitetura e Urbanismo, do campus de Joagaba, SC, experiéncia para a construgio do seu conhecimento.
As praticas oportunizadas na componente curricular, apoiadas na interacdo académica, facilitaram o
aluno no processo de aprendizagem de vivéncias e competéncias, a fim de estabelecer relacoes tedrico-

pratica com o dia a dia do profissional arquiteto.

As competéncias previstas na matriz de referéncia do curso e movimentadas no componente
a partir das praticas pedagdgicas realizadas, possibilitaram ao académico, compreender conceitos; ter
conhecimento sobre os principios e fenémenos climéticos; conhecer as caracteristicas dos materiais, para
melhor aplicabilidade e especificagdo deles; e, interpretar as condicionantes climaticas, para planejar um

projeto de arquitetura voltado para atender as necessidades do usuério.

Diante do exposto, o conhecimento mediado pela Universidade aos estudantes contribuiu para
a formacdo critica e reflexiva deles, tornando-os aptos a atuar de forma equilibrada no ambiente a ser
projetado, de forma a utilizar racionalmente os recursos disponiveis e sensiveis as necessidades dos

individuos, grupos sociais e comunidade.
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PREPARANDO ENGENHEIROS PARA DESAFIOS REAIS:
UMA EXPERIENCIA DE ENSINO POR COMPETENCIAS
EM MECANICA DOS SOLIDOS

Jhulis Marina Carelli!

Resumo: O ensino por competéncias prepara os alunos para aplicar conhecimento de forma prética
e eficaz, capacitando-os para enfrentar desafios do mundo real com sucesso. Com esse objetivo,
nesta experiéncia educacional no componente “Mecénica dos Sélidos”, na terceira fase dos cursos de
Engenharia, buscou-se promover uma aprendizagem significativa e a aplicagdo prética dos conceitos
tedricos, utilizando os quatro movimentos do ensino por competéncias. Os académicos foram desafiados
com um estudo de caso que envolveu a determinagdo da carga de ruptura de uma pega de madeira em
um ensaio de flexdo. A competicdo entre equipes estimulou o trabalho colaborativo e a definigdo de
coeficientes de seguranca, refletindo situagdes reais de dimensionamento estrutural. Os académicos
aplicaram seus conhecimentos adquiridos nas unidades anteriores e acompanharam o ensaio em tempo
real. Todas as equipes encontraram valores préximos ao real, validando a aplicacdo bem-sucedida da
teoria. Além disso, os alunos realizaram uma atividade final chamada “Desmitificando a Mecénica
dos Sélidos”, onde aplicaram conceitos de engenharia em contextos nao tradicionais, como Medicina e
Odontologia. Isso demonstrou a aplicagdo da engenharia em diversas dreas profissionais e desenvolveu
habilidades de pensamento critico e colaboragdo. Essa abordagem, em linha com a metodologia por
competéncias, permitiu que os alunos aplicassem seus conhecimentos de forma prética e significativa,
preparando-os para desafios do mundo real.

Palavras-chave: ensino por competéncias; engenharia; mecénica dos sélidos.

1 INTRODUCAO

Segundo Dias (2010), o ensino por competéncias é de fundamental importancia no cenério
educacional moderno, pois capacita os académicos com as habilidades préticas e conhecimentos
necessarios para enfrentar os desafios da vida pessoal e profissional. Ao contrdrio de abordagens
tradicionais que se concentram apenas na memorizagdo de informagbes, o ensino por competéncias
enfatiza a aplicagdo do conhecimento em situagdes reais. Isso ndo apenas torna a aprendizagem
mais relevante, mas também prepara os alunos para resolver problemas complexos, tomar decisoes
informadas e colaborar de forma eficaz. Além disso, promove a capacidade de adaptagdo a ambientes
em constante mudanga, capacitando os académicos a se destacar em suas carreiras e a contribuir de

maneira significativa para a sociedade.

! Mestre em Estruturas pela Universidade Federal de Santa Catarina; Graduada em Engenharia Civil pela Universidade do

Qeste de Santa Catarina; jhulis.carelli@unoesc.edu.br

Docéncia g Inovacao
Universitaria i Pedagoégica




Relatos de praticas pedagoégicas inovadoras

Joacaba

A experiéncia pedagdgica descrita a seguir foi realizada no d&mbito do componente curricular
“Mecanica dos Sélidos” com académicos da terceira fase dos cursos de Engenharia. O objetivo principal
era promover uma aprendizagem significativa, estimular a participacdo ativa dos alunos e a aplicagdo
pratica dos conceitos tedricos, adotando os quatro movimentos do ensino e aprendizagem por

competéncias.

O componente curricular é composto por quatro unidades de ensino: Estética das particulas;
Solicitagbes simples e compostas; Tensdo e deformacdo; Flambagem. A experiéncia que seré relatada
trata da unidade de “Tensdo e deformacdo”, além de uma problematizagao final, proposta nos Gltimos
encontros do componente, de modo a integralizar os saberes adquiridos, incluindo todas as unidades

de ensino.

O relato estd dividido em cinco subtitulos, sendo quatro deles os movimentos do ensino e
aprendizagem por competéncias e o tltimo a utilizagdo de um destes movimento ao final do componente
curricular. A opgéo pela inclusdo de uma revisdo bibliogréfica antes de cada segdo, que descreve a
préatica pedagdgica, procurou oferecer uma base sélida para o entendimento dos fundamentos teéricos
subjacentes a cada um dos movimentos por competéncias. Isso permite que os leitores se aprofundem

nas abordagens pedagdgicas e compreendam como elas foram aplicadas na prética.

2 CONHECIMENTO PREVIO

De acordo com Moreira (2006), é importante reconhecer que os alunos trazem consigo uma
bagagem de experiéncias, conhecimentos e crengas adquiridos ao longo de suas vidas que podem
influenciar significativamente sua aprendizagem. Assim, a verificagdo do conhecimento prévio visa

capitalizar e integré-los no processo de ensino e aprendizagem, tornando-o mais eficaz e significativo.

A ideia central por tras deste movimento é que se deve considerar e respeitar o que os alunos ja
sabem antes de introduzir novos conceitos. Isso é importante porque, ao reconhecer o conhecimento
prévio dos alunos, pode-se criar uma ponte entre o que ja sabem e o que se deseja ensinar. Isso facilita a

assimilagdo de novas informagoes, tornando a aprendizagem mais conectada e coerente (Pivatto, 2014).

No inicio de novas unidades de ensino, é importante fazer perguntas abertas e envolver os alunos
em discussbes que ajudam a identificar o que eles j4 conhecem sobre um tépico. Isso ndo apenas valida
o conhecimento prévio dos alunos, mas também os capacita a participar ativamente da construgdo
de novos conhecimentos. Além disso, permite adaptar as estratégias de ensino com base no nivel de

conhecimento prévio dos alunos, tornando o contetdo mais acessivel e relevante (Pivatto, 2014).

Na unidade de “Tensédo e deformacao”, além do conhecimento prévio, buscou-se diagnosticar
os saberes j4 adquiridos nas unidades anteriores, visto que essas servem de base para o tema que seria
tratado na unidade atual. Para isso, foi utilizada a ferramenta “Kahoot”, cuja interagdo é bastante
ltdica, incluindo pontuagdo baseada no tempo de resposta e acerto, formacdo de pédio e instiga uma

competicdo bastante saudavel no ambiente de sala de aula.
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Apbs cada pergunta realizada na ferramenta, era feito o desenvolvimento tedrico-matematico,
a fim de esclarecer as ddvidas que surgiam, bem como permitir que novos conceitos pudessem ser

abordados.

3 DOMINIO TEORICO

Ter o dominio tedrico sobre um assunto refere-se a aquisi¢do de um conhecimento sélido e
fundamentado das teorias, conceitos e principios que o sustentam. Isso implica a capacidade de analisar
e contextualizar informacoes tedricas, bem como a capacidade de relacionar esses conceitos com

situacoes do mundo real (Moreira, 2004).

Nesse sentido, os académicos inicialmente foram apresentados ao tema de forma dialogada,
ancorada em slides fundamentados na bibliografia bésica, com animagdes e videos que mostravam as
solicitagOes internas dos elementos estruturais, assim como o que ocorria com os materiais, dependendo

de sua caracteristica ductil ou n3o.

Na sequéncia, de modo a apresentar as equagdes basicas utilizadas para o desenvolvimento
matematico que permite a dimensionamento destes elementos de forma a garantir a seguranga dos
usudrios, foram propostos e resolvidos exemplos, onde os discentes puderam compreender cada etapa

envolvida, as unidades e de que forma se envolviam com a teoria abordada.

Os alunos foram ainda desafiados a fazer perguntas, e realizar pesquisas para aprofundar seu
entendimento, a fim de estimular o pensamento critico e a resolu¢do de problemas, que é caracteristica

inerente a profissdo de Engenheiro.

4 APLICABILIDADE DO CONHECIMENTO

Nao basta apenas adquirir conhecimento, se ndo se é capaz de aplicd-lo de forma eficaz em
situagdes do mundo real. E importante atender ao objetivo final da educagdo, que é preparar os
académicos para enfrentar desafios e tomar decisoes informadas em suas vidas pessoais e profissionais

(Delizoicov, Angoti, Pernambuco, 2011).

Nesse contexto, enfatiza-se que o aprendizado deve ser pratico e relevante, que contribua
para a construcdo de competéncias sélidas, uma vez que a competéncia implica a aplicacdo efetiva do

conhecimento em contextos especificos, baseado em projetos e situagdes auténticas.

Para isso, os académicos receberam a indicagdo de exercicios de aplicacdo, de diferentes niveis
de complexidade, de forma crescente, onde foram desafiados a solucioné-los em pares, e depois, apds a
interagdo entre o grande grupo, receberam o feedback dos resultados esperados. Além disso, em muitos

casos, baseado nas ddvidas que surgiam no processo, era realizado o desenvolvimento completo do
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exercicio por parte da docente, e proposta nova situagdo, que pudesse fazer a aplicagdo apds sanadas as

dificuldades encontradas.

Isso permitiu que eles precisassem fazer a interpretagdo do que estava sendo solicitado, aplicassem
seu conhecimento de forma pratica e tomassem decisdes informadas. Assim, além de aprimorar a
compreensao tedrica, buscou-se desenvolver habilidades de resolucdo de problemas, pensamento critico

e colaboracéo.

5 PROBLEMATIZACAO DA UNIDADE DE ENSINO

O mundo estd em constante evolugdo e os académicos precisam ser capazes de adaptar seus
conhecimentos e competéncias a novos contextos (ROLDAO, 2003). Um dos principios-chave da
problematizagdo é a promocdo do pensamento critico. Os alunos sdo incentivados a fazer perguntas
desafiadoras e a examinar questdes sob diferentes perspectivas. Isso ndo apenas aprofunda a compreensao
de um tépico, mas também desenvolve a capacidade de questionar, analisar e sintetizar informagoes de

maneira critica.

Uma forma bastante eficiente de desafiar os académicos é propor a eles problemas em que é

necessaria a retroandlise, ou seja, a anélise de pardmetros iniciais que envolvem uma situagdo final.

Nesse sentido, a problematizagdo da unidade de ensino “Tensdes e deformagdes” foi um estudo
de caso que consistiu na determinacdo prévia da carga de ruptura de uma pega de madeira biapoiada
submetida a um ensaio de flexdo a 3 pontos (Ilustracdo 1), considerando uma dada tensdo resistente

aproximada do material.
[lustragdo 1 — Esquema do ensaio de flexdo a 3 pontos
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Fonte: os autores (2023).
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A atividade foi produzida em ambiente de laboratério, tendo em vista que a verificagdo do
resultado seria realizada em uma situagdo real do que estava sendo solicitado. Com o propésito de
estimular o trabalho em equipe e a interacdo sadia entre os académicos, a problematizagao foi em forma

de competigdo, com prémio dado a equipe que chegasse ao valor mais préximo da carga real obtida.

Como os valores esperados ao final do célculo seriam os mesmos entre os grupos, buscou-se
instiga-los a utilizar coeficientes de seguranca, a critério de cada equipe, o que ocorre em situagoes reais

de dimensionamento estrutural, visto que os materiais utilizados tém suas variabilidades.

A obtencdo das dimensdes reais do elemento foi realizada por cada equipe e na sequéncia, a
realizacdo dos célculos (Fotografia 1) precisou que os académicos utilizassem toda a bagagem adquirida

nas unidades de ensino anteriores, uma vez que os conceitos sdo progressivos e dependentes.

Fotografia 1 — Desenvolvimento dos calculos

Fonte: os autores (2023).

Apbs cada equipe dar seu palpite de carga de ruptura, baseado no dimensionamento realizado,
o ensaio foi iniciado e a progressdo do carregamento era acompanhada em tempo real no visor do

equipamento, contribuindo para a animacao e torcida dos times (Fotografia 2).

Enquanto isso, a peca ensaiada apresentava um deslocamento que evoluia visivelmente,
evidenciando a natureza daquele material com propriedades duicteis, conceito aprendido previamente

pela turma.
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Fotografia 2 — Acompanhamento do ensaio de flexdo

l |

Fonte: os autores (2023).

Ao final da atividade, todas as equipes encontraram valores préximos ao real, o que permite
concluir que a aplicacdo da teoria foi adequada, mas apenas a com maior proximidade se consagrou a

campea da atividade e pode desfrutar de uma caixa de chocolate, com o sentimento de dever cumprido.

6 PROBLEMATIZACAO DO COMPONENTE CURRICULAR

Sabe-se que o movimento da “problematiza¢do” na metodologia do processo de ensino e
aprendizagem por competéncias tem por objetivo capacitar os alunos a desenvolverem suas habilidades
de pensamento critico, aplicar conhecimentos de forma pratica e colaborar eficazmente em ambientes
desafiadores. Tendo isso em vista, para finalizar o componente, de modo a integralizar os saberes
adquiridos, incluindo todas as unidades de ensino, a problematizagdo chamada “Desmitificando a
Mecénica dos Sélidos”, ocorreu através da proposi¢do aos académicos que encontrassem problemas/
situagOes/acidentes reais, ndo ligados diretamente as Engenharias (Medicina, Odontologia, Fisioterapia,
etc.) mas onde os temas pudessem se encaixar e servir de explicagdo, de modo a desmistifica-los através
de material criado por eles, mostrando a aplicagdo da Engenharia em diferentes areas profissionais e do

dia-a-dia.

Para a criagdo desse material foi desenvolvido uma espécie de edital (Quadro 1), indicando o
objetivo da atividade, a metodologia a ser adotada, os itens minimos e critérios de corregdo, visto que

seria utilizado como uma atividade avaliativa.
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Quadro 1 — Edital da atividade

1. Objetivo da atividade

Encontrar problemas/situagdes/acidentes reais, ndo ligados diretamente as Engenharias (Medicina, Odontologia,
Fisioterapia, etc.), mas onde os temas estudados em Mecanica dos Sélidos possam se encaixar e servir de explicagao, de
modo a desmistifici-los & populagdo em geral através de um panfleto que serd publicamente divulgado posteriormente,

mostrando a aplicacdo da Engenharia em diferentes dreas profissionais e do dia-a-dia.

2. Metodologia

A atividade poderd ser realizada em grupos de 6 a 8 pessoas.

As situagdes reais escolhidas ndo devem se repetir entre grupos.

O panfleto (de apenas uma pégina) deve ser feito em meio digital (sugestdo de site: canva.com — tem versdo gratuita com
muitos templates e funcionalidades).

Naio deve ser utilizado muito texto corrido na explicagio. Deve ser algo de fécil visualizagdo, com imagens/desenhos que
facilitem o entendimento.

Usar linguagem formal, mas acessivel & populagdo, ou seja, quando for termo técnico, explicar o que significa.

Pode haver mais do que uma situagdo ou teoria abordada em cada panfleto.

3. Entrega
Envio do panfleto em PDF na tarefa aberta no portal, por apenas um membro do grupo, até a data e horério definidos na

tarefa do portal.

4. Critérios de corregio

A nota serd dada de acordo com a relevancia da situagdo escolhida, assim como da correta aplicagdo da teoria na explicacdo
dada, a organizagao, criatividade e estética do panfleto.

Caso haja a deteccdo de cépia entre grupos, os envolvidos terdo sua nota zerada.

A nota serd dada somente aos académicos que estiverem com seu nome identificado no panfleto, portanto, confiram antes
de enviar.

No dia da entrega ser4 feita a socializagdo e discussdo da problematizacdo em sala de aula, onde os panfletos deverdo ser

apresentados & turma, com possiveis questionamentos feitos caso algo nio seja compreendido.

Fonte: os autores (2023).

Apbs o recebimento da atividade, dentre as varias, algumas se destacaram e sdo apresentadas na

[lustragdo 2 e na Ilustracdo 3.

Docéncia g Inovacao
Universitaria i Pedagoégica




Relatos de praticas pedagoégicas inovadoras

Joacaba

Ilustragdo 2 — Mecanica dos Sélidos na prétese de joelho
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Fonte: académicos do componente de Mecanica dos Sélidos (2023).
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[lustracdo 3 — MecAnica dos Sélidos na academia

Y/

AQO LEVANTAR UMA CARGA NO LEG PRESS

Fonte: académicos do componente de Mecanica dos Sélidos (2023).

A interligacdo de teorias profissionais com outras disciplinas, muitas vezes mais tangiveis
devido as rotinas diérias, oferece aos académicos uma visdo ampla de suas areas de atuacdo, tornando-
os profissionais versateis e preparados para enfrentar uma ampla gama de desafios. Essa abordagem
ndo apenas aprimora sua capacidade de resolver problemas complexos do mundo real, mas também
estimula a criatividade e a inovagdo, a medida que eles conseguem aplicar conhecimentos de diferentes

campos em contextos inesperados. Essas competéncias multifacetadas sdo altamente valorizadas no
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mercado de trabalho, onde a capacidade de adaptagdo e a resolucéo eficaz de problemas sdo qualidades
essenciais em profissionais de sucesso. Portanto, essa abordagem interdisciplinar, como ilustrada na
experiéncia relatada, ndo apenas enriquece a jornada académica, mas também prepara os alunos para

uma carreira profissional gratificante e desafiadora.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Nessa experiéncia educacional no curso de Engenharia, a abordagem baseada na metodologia
do ensino por competéncias se mostrou eficaz na promogdo da aprendizagem significativa e no
desenvolvimento de habilidades praticas nos alunos. Ao se concentrar na unidade “Tensdo e Deformacao”,
a atividade desafiadora envolvendo a determinagdo da carga de ruptura de uma pega de madeira em um
ensaio de flexdo a trés pontos incentivou a retroandlise, um elemento essencial em situagdes préticas
de engenharia. A realizagdo dessa atividade em um ambiente de laboratério permitiu que os alunos

aplicassem seus conhecimentos de forma pratica, aproximando a teoria da realidade.

A énfase na competigdo saudavel entre as equipes foi uma estratégia eficaz para estimular o
trabalho em equipe e promover a aplicagdo de coeficientes de seguranca, refletindo a pratica comum
em situagbes reais de dimensionamento estrutural. Isso demonstra a relevancia da abordagem por
competéncias, que prepara os alunos ndo apenas com conhecimento tedrico, mas também com a
capacidade de aplica-lo em cenérios do mundo real, desenvolvendo competéncias como compreender as

caracteristicas dos esforcos solicitantes, das tensdes-deformacdes dos elementos sélidos e estruturais.

A atividade também serviu como um lembrete do cardter progressivo e interdependente dos
conceitos em engenharia. Os alunos puderam perceber como o aprendizado adquirido nas unidades
de ensino anteriores era essencial para o sucesso na resolu¢do do problema proposto. Além disso,
o acompanhamento em tempo real do ensaio de flexdo permitiu que os alunos testemunhassem a

natureza ductil do material, consolidando conceitos prévios.

No desfecho da atividade, todas as equipes alcangaram valores préximos ao real, validando a
aplicagdo prética da teoria e o desenvolvimento da habilidade de simular e avaliar o comportamento dos
elementos sélidos submetidos a diferentes solicitagdes mecdnicas. A equipe mais precisa foi reconhecida
como a vencedora e premiada simbolicamente, proporcionando um senso de realizagdo e incentivando

o esforgo e a dedicagdo dos alunos.

Além disso, a abordagem por competéncias também se estendeu a uma atividade final chamada
“Desmitificando a Mecanica dos Sélidos”. Nesse contexto, os alunos foram desafiados a aplicar
conceitos de engenharia em contextos nédo tradicionais, mostrando a versatilidade da engenharia em
diferentes dreas profissionais e situagdes cotidianas. Isso demonstrou a capacidade dos alunos de pensar
criticamente, aplicar conhecimentos em contextos diversos e colaborar eficazmente em ambientes

desafiadores, habilidades essenciais para o sucesso em suas futuras carreiras.

Docéncia g Inovacao
Universitaria i Pedagoégica




Relatos de praticas pedagoégicas inovadoras
Joacaba

Nessa experiéncia ressalta-se o papel fundamental do professor como facilitador do processo de
ensino por competéncias. A orientagdo e o suporte ativo do docente foram essenciais para o sucesso
da atividade desafiadora, garantindo que os alunos compreendessem os objetivos e as expectativas da
tarefa. O professor desempenhou um papel de mentor, estimulando o pensamento critico, esclarecendo
davidas e fornecendo diretrizes quando necessério, o que é um componente crucial desse tipo de
abordagem pedagdgica. O envolvimento ativo dos professores, como observado nessa experiéncia, ndo
apenas facilita a aprendizagem dos alunos, mas também ajuda a criar um ambiente de confianca e

colaboragao.

Emresumo, essa experiéncia pedagbgica destaca a eficacia do ensino por competéncias em preparar
os alunos para enfrentar desafios do mundo real, aproximando a teoria da prética e desenvolvendo
habilidades criticas. Ela também demonstra a importancia de integrar diferentes unidades de ensino,
proporcionando uma compreensao holistica do tema. Essa abordagem pedagdgica ndo apenas capacita
os alunos a serem melhores engenheiros, mas também promove o engajamento e a motivagdo, tornando

a aprendizagem uma experiéncia mais significativa.
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PROJETO INTEGRADOR COMO UMA OPORTUNIDADE
DE PROBLEMATIZACAO CONTEXTUALIZADA: RELATO
DE EXPERIENCIA

Kleyton Hoffmann!

Resumo: As novas Diretrizes Nacionais Curriculares (DCNs) estabelecidas recentemente na 4rea
da engenharia exigiram mudancas na organizagdo curricular dos cursos na tentativa de responder
adequadamente as mudangas e ao dinamismo observado na sociedade. O enfoque das atuais DCNs
exige um novo perfil de engenheiros formados e, por isso, o Projeto Pedagégico do Curso deve ser
direcionado ao desenvolvimento das competéncias desejadas para a formagdo do perfil do egresso,
formando profissionais capazes de criar e aplicar ideais que impactem positivamente nas demandas
trazidas pela sociedade. Considerando estes aspectos, o artigo tem por objetivo relatar a experiéncia
pedagdgica em um curso de graduacdo em Engenharia Elétrica por meio do uso de metodologias ativas
e inovadoras aplicados no componente curricular de Projeto Integrador (PI). O componente curricular
de PI surge com a intengdo de sistematizar os conhecimentos com os quais os estudantes tiveram
contato durante o desenvolvimento do curso e oferecer vivéncia prética-profissional mediante aplicagdo
destes conhecimentos em situages reais. O componente curricular de PI utilizou-se de diferentes
metodologias de ensino e aprendizagem, especialmente a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP),
do inglés Problem Based Learning (PBL); levando os estudantes a desenvolverem um protétipo com base
em uma situacdo problema, vinculada ao sétimo objetivo de desenvolvimento sustentdvel da ONU
e as novas demandas profissionais dos engenheiros. Observaram-se potencialidades e as fragilidades
ao longo da experiéncia, mas de forma geral, o PI se configurou como uma ferramenta valida para o
desenvolvimento de competéncias na 4rea da engenharia.

Palavras-chave: educagdo baseada em competéncias; metodologias ativas; relato de experiéncia;

projeto integrador.

1 INTRODUCAO

No Brasil, as bases curriculares dos cursos de graduagdo possuem suas raizes nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs). No contexto dos cursos de engenharia, as DCNs orientam e regulam
as instituigdes de Ensino Superior no que tange ao perfil, competéncias e habilidades para os futuros

engenheiros, além de direcionar a estruturagao dos cursos.

Na &rea da engenharia, as primeiras DCNs foram instituidas no ano de 2002, através da
Resolugdo CNE/CES n. 11; e, foram atualizadas no ano de 2019, através da Resolugdo CNE/CES

! Doutor em Engenharia Elétrica pela Universidade Federal de Santa Catarina; Mestre em Engenharia Elétrica pela Universidade
Federal de Santa Catarina; kleyton.hoffmann@unoesc.edu.br
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n. 2/2019 (Brasil, 2002); (Brasil, 2019). Essa atualizagdo justificou-se pela necessidade de adequar a
formacdo em engenharia as profundas mudangas observadas na sociedade nos Gltimos anos; exigindo
assim mudangas na formagdo em Engenharia de modo a formar profissionais que atendam as atuais

demandas da sociedade em nivel global, em um cenério complexo e dindmico.

Dentre as mudangas mais significativas das DCNs dos cursos de engenharia, destaca-se o perfil
e as competéncias esperadas do egresso do curso de engenharia. Segundo as DNCs atuais, o perfil dos

engenheiros formados caracteriza-se por:

[...] ter visdo holistica e humanista, ser critico, reflexivo, criativo, cooperativo e ético e com forte
formacéo técnica; II - estar apto a pesquisar, desenvolver, adaptar e utilizar novas tecnologias,
com atuagdo inovadora e empreendedora; III - ser capaz de reconhecer as necessidades dos
usudrios, formular, analisar e resolver, de forma criativa, os problemas de Engenharia; IV
- adotar perspectivas multidisciplinares e transdisciplinares em sua prética; V - considerar os
aspectos globais, politicos, econémicos, sociais, ambientais, culturais e de seguranga e satde no
trabalho; VI - atuar com isencdo e comprometimento com a responsabilidade social e com o
desenvolvimento sustentével. (Brasil, 2019, p. 1).

Outro aspecto atualizado nas DCNs de engenharia é a previsdo do desenvolvimento de
competéncias. Telles (2023) cita que, embora o desenvolvimento de competéncias tenha sido previsto
nas DCNs anteriores, o enfoque das DCNs atual é mais detalhado; afirmando que toda a atividade
prevista no Projeto Pedagégico do Curso deve estar em conformidade e direcionada ao desenvolvimento

das competéncias desejadas para a formacao do perfil do egresso.

Acerca das competéncias, alguns autores se apropriam desse conceito aproximando-o a um
enfoque didatico, como Perrenoud (1999, p. 7), que afirma que as competéncias sdo “uma capacidade de
agir eficazmente em um determinado tipo de situagdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se
a eles.” Zabala e Arnau (2007) citam que “a competéncia consistird na intervencao eficaz em diferentes
areas da vida, por meio de agOes nas quais componentes atitudinais, procedimentais e conceituais sao

mobilizados, a0 mesmo tempo e de forma inter-relacionada.”

Essesconceitosexpressamaindaarelevanciadainterdisciplinaridade na formagdo dosengenheiros,
tratadas pelas atuais DNCs, que reforgam a importancia de estimular as atividades académicas, como

projetos interdisciplinares e transdisciplinares; com base no ensino por competéncias.

Assim, infere-se que o ensino por competéncias pode contribuir para o desenvolvimento pleno
do estudante, contemplando o dmbito social, interpessoal, pessoal e profissional; ao mesmo tempo
em que pode permitir a interdisciplinaridade e a correlagdo entre saberes, auxiliando o estudante a

identificar demandas e pensar e articular solugbes para elas.

Deve-se considerar que o ensino por competéncias é processual e o estudante é protagonista
desse processo. Nesse contexto, Zabala e Arnau (2007) citam que a competéncia é formada por varias
etapas, até que se culmine numa agdo concreta, e que de maneira flexivel e estratégica, o estudante

poderéd aplicar a competéncia aprendida a diferentes contextos.
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Ao longo do ensino por competéncias, destacam-se os movimentos mobilizadores da
competéncia, onde o professor desempenha um papel importante como mediador, conduzindo o
estudante através dos seguintes movimentos: movimento zero, movimento um, movimento dois e
movimento trés; estabelecidos por Belchior et al. (2020). Assim como, no planejamento pedagdgico, ao
levar em consideragdo os movimentos mobilizadores de competéncia, o professor possibilitard que o

estudante aprenda o dominio tedrico, aplique e relacione aos contextos da realidade.

Por isso, entende-se que o ensino por competéncias, proposto pelas novas DCNs, configura-se
como uma possibilidade de favorecer a progressdo de aprendizagens, contribuindo com a formacéo de
futuros engenheiros que atendam ao perfil esperado, formando profissionais capazes de criar e aplicar

ideais que impactem positivamente nas demandas da sociedade.

Atendendo a esses anseios, surge o Projeto Integrador (PI), um componente curricular que tem
a intengdo de sistematizar os conhecimentos adquiridos pelos estudantes durante o desenvolvimento
do curso e oferecer vivéncia prética-profissional por intermédio da aplicagdo dos conhecimentos em

situagdes reais. Dentre os objetivos do PI, Santos e Barra (2012, p. 5) citam:

[...] desenvolver ou estimular a capacidade de pesquisa (individual e em grupo); desenvolver
capacidades para tomada de decisdo; desenvolver a capacidade de planejamento; desenvolver a
capacidade de trabalhar em grupo (relagdo interpessoal); desenvolver ou estimular a oralidade;
desenvolver a capacidade de administragdo de tempo; desenvolver a capacidade de administrar
conflitos; desenvolver habilidades de resolugdo de problemas complexos; desenvolver o senso
critico do aluno, desenvolver a capacidade analisar o entorno, além de aliar teoria a pratica.

Nesse sentido, o PI pode ser considerado como uma estratégia pedagbgica de caréter
interdisciplinar, constituido por um eixo articulador do curriculo, seja um tema ou disciplina, estruturado
em etapas; e que visa a integragdo curricular, mobilizacdo, realizagdo e aplicagdo de conhecimentos a

fim de contribuir com a formagéo integral dos profissionais.

No emprego do PI, esperam-se beneficios que vdo além da interdisciplinaridade; trazendo
caracteristicas de transversalidade entre os contetdos, a qual estabelece uma interface entre os
componentes curriculares e promove a articulagdo de conhecimentos. Por isso, Santos e Barra
(2012) afirmam que quando bem estruturado, o PI é uma ferramenta de articulagdo que leva a

transdisciplinaridade do curriculo e melhora a compreenséo dos contetdos vivenciados.

Além da articulagdo dos contetidos de forma transversal, o PI caracteriza-se como uma estratégia
de agregacdo com a sociedade, aproximando a matriz dos cursos de graduagdo em engenharia as
demandas atuais da sociedade, permitindo aos estudantes uma aproximagdo com uma realidade ainda

nao vivenciada.

Ao longo desse processo, o Pl ajuda na superagao da visdo restrita do mundo, apoiando o estudante
na compreensdo da complexidade da realidade e especialmente, contribuindo com a estruturagdo de

solugbes para as novas demandas trazidas pela sociedade e pelo mercado de trabalho. E através do
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PI que se pretende aproximar a teoria da pratica e possibilitar o desenvolvimento de competéncias
interpessoais, essenciais para a formacédo de profissionais que atendam o perfil estabelecido pelas atuais
DCNs.

Dessa forma, a criagao e estruturagdo de um componente curricular de PI é favoravel para atender
a necessidade de problematizar e contextualizar com a realidade profissional e a sociedade em que o
estudante estd envolvido; pautando-se na interdisciplinaridade e no desenvolvimento de competéncias

necessarias para a formacdo do engenheiro.

Além disso, para que a estrutura curricular do PI nos cursos de engenharia atenda as demandas
atuais de perfil de formagéao, é necessaria a adogdo de metodologias de ensino modernas e adequadas ao
novo perfil de engenheiros que se deseja formar. Essas metodologias, se pautam na ampla utilizagido de
tecnologias da informacao, aliada ao desenvolvimento de competéncias comportamentais e & motivagdo
dos estudantes para buscar fontes diversas de contetdo; dando suporte e facilitando o processo de

aprendizagem (Brasil, 2019).

Considerando as novas metodologias ativas que podem ser empregadas de modo a consolidar
a formacédo dos engenheiros com foco no ensino por competéncia, destaca-se a metodologia ativa do
ensino denominada Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP). Ela se pauta na necessidade de buscar
solugdes para problemas reais do cotidiano dos estudantes e da sociedade. Segundo Frezatti (2018), essa
metodologia tem foco na aprendizagem ativa, centrada no estudante e propde a discussdo de problemas
atuais, oportunizando a aplicagdo de conhecimentos, habilidades e atitudes para o desenvolvimento de

uma solugdo plausivel para um problema previamente identificado.

Utilizando-se a metodologia da ABP, abre-se maior espago para a adogdo de tecnologias digitais
tais como, quadro Kanban on-line, ferramentas de simulagdo, ferramentas para aprendizado baseado
em videos ou ainda, atividades desenvolvidas em diferentes laboratérios para a imersdo no contexto de

inovacao.

O uso da ABP nesse caso pode ser primordial para oferecer mais autonomia e sentido ao processo
de aprendizagem do estudante, engajando-o em solugdes de problemas concretos, os quais exigem

conhecimentos interdisciplinares e contribuem para o desenvolvimento de competéncias (Brasil, 2019).

Diante disso, o objetivo deste artigo é relatar a experiéncia acerca da implantagdo de um PI
como ferramenta integracdo de saberes com a pratica no curso de Engenharia Elétrica da Universidade
do Oeste de Santa Catarina (Unoesc), campus Joagaba; visando o desenvolvimento de competéncias

requeridas na atualidade para os profissionais engenheiros.

2 RELATO DE EXPERIENCIA

O componente curricular denominado Projeto integrador (PI), é ofertado na 8% fase do curso

de Engenharia Elétrica da Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc) campus de Joagaba.
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Considerando esse componente, nesta segdo, serdo descritas as consideragbes relevantes acerca da

experiéncia vivenciada, detalhando a adogdo de metodologias ativas para o ensino por competéncias.

2.1 CARACTERIZACAO DO COMPONENTE CURRICULAR

O Projeto Integrador (PI) trata-se de um componente presencial, com carga horaria de 80h,
ofertado em 2022/2 e 2023/2. Este projeto é Gnico em toda a matriz curricular e sua oferta presencial
estd vinculada a demanda constante de utilizagido dos laboratérios para desenvolvimento do protétipo

a ser desenvolvido no componente.

Esse componente possui o seguinte perfil e competéncia. Perfil: organizado, colaborativo,
propositivo e proativo em sua atuagdo profissional individual e em equipe, com visdo multidisciplinar,
criando e executando projetos, coordenando supervisionando e fiscalizando servicos técnicos, visando
a producdo de novos conhecimentos e a inovagdo tecnolégica considerando os aspectos econdémicos
e ambientais. Competéncias: coordenar, supervisionar e fiscalizar projetos e servigos técnicos,
considerando os aspectos econdmicos e ambientais; compreender e aplicar a visdo empreendedora para

resolver problemas em organizagoes fomentando e incentivando a inovagéo.

Durante o semestre, os estudantes do componente curricular de PI foram instigados a desenvolver
um projeto que relaciona de forma direta diversos componentes curriculares do curso de Engenharia
Elétrica, incluindo: sistemas de controle, eletrénica de poténcia, microcontroladores, instrumentagdo
eletronica e processamento digital de sinais. A Ilustragdo 1 ilustra os conceitos abordados nesse PI,

evidenciando sua natureza interdisciplinar.

[lustragdo 1 — Estrutura do PI
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O plano de ensino foi desenvolvido com os procedimentos metodolégicos e ferramentas de
suporte para o emprego da metodologia de aprendizado baseada em problemas. Por meio deste PI havera

a derivagdo de todo o processo de ensino e aprendizagem.

2.2 METODOLOGIA DE ENSINO E AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

O componente curricular utilizou-se de metodologias de ensino e aprendizagem colocando
o estudante no centro do processo, priorizando praticas pedagégicas que permitam que o estudante

participe ativamente na construgdo do conhecimento.

Ressalta-se que apesar da ABP ser a metodologia mais utilizada nessa experiéncia, ela ndo foi
Gnica; e sim, foi utilizado um conjunto de metodologias para cada etapa do processo de aprendizagem,
a fim de garantir o desenvolvimento das competéncias com um aprendizado significativo. Por isso,
a metodologia foi versatil de modo a possibilitar a adaptacdo em cada estdgio, empregando outras

metodologias.

Na metodologia ABP, pode-se utilizar tanto a abordagem Problem-based Learning, Case-based
Learning ou a Project-based Learning. Nesse Pl foi utilizada a abordagem Project-based Learning, que se
refere a Abordagem de Projetos; justificando que ela preconiza problemas de maior complexidade e
que demandam um nivel de discussdo com maior profundidade por parte dos estudantes, podendo-se

estender durante todo o componente curricular, conforme assegura Frezatti (2018).

Nesse sentido, respeitando o que é proposto pela abordagem de projetos da ABE, o professor
facilitador trouxe diretrizes do produto a ser criado pelos estudantes. Ao final do processo, envolvendo
um problema complexo, os estudantes precisaram apresentar um protétipo, criado em equipes, com
base no consenso do grupo. Dessa forma, a atividade central desenvolvida pelos estudantes foi o
desenvolvimento de solugbes baseadas em evidéncias cientificas para um problema existente na area da

engenharia elétrica na atualidade.

2.2.1 Contexto e situacao problema

O primeiro passo para aplicagdo da metodologia foi a criagdo do problema. A defini¢do do
problema é considerada o elemento-chave para a ABP, sendo um desafio para que os estudantes possam
propor solucdes. Nessa metodologia, segundo Frezatti (2018, p. 24). “o problema é o veiculo para o
desenvolvimento de competéncias clinicas de resolucdo de problemas”. Desta forma, para atender as
necessidades do curso, a defini¢cdo do problema néo foi uma decisdo individual; e sim, foi pensado pelo
Ntcleo Docente Estruturante (NDE) do curso de Engenharia Elétrica, com o propésito de enfatizar os

diferenciais do curso, demandas e potencialidades da regido.
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Para contextualizar o problema, iniciou-se com a apresentagao de uma reportagem aos estudantes
(Quadro 1), a qual mostrou a importdncia da tematica para a sociedade brasileira; e depois foi realizada
a descricdo do problema (Quadro 2). Por fim, foram passadas orienta¢des para guiar o estudante no

processo de pesquisa e desenvolvimento em sua area profissional.

Quadro 1 — Noticia para contexto.

Noticia para contexto - Portaria do Inmetro regulamenta inversores hibridos no Brasil

O Inmetro (Instituto Nacional de Metrologia, Qualidade e Tecnologia) publicou, nesta quarta-feira (30), no DOU (Diério
Oficial da Unido), a Portaria 140/2022 — novo regulamento para equipamentos fotovoltaicos comercializados no Brasil.
Trata-se de uma atualizagdo da Portaria n® 004/2011 e que traz como principais novidades as inclusées dos inversores on-
grid com baterias (hibridos) e das baterias de litio.

O documento destaca ainda que todos os produtos, no ponto de venda, deverdo ostentar a ENCE (Etiqueta Nacional
de Conservagdo de Energia), de forma visivel ao consumidor, sem que sua visualizagdo seja obstruida por qualquer outra
informagao anexada pelos fornecedores.

Antes da publicagdo do documento, néo existia um regulamento pelo Inmetro para a utilizagdo dos inversores hibridos
conectados a rede. Por esse motivo, entre os profissionais, a resolugdo estd sendo considerada uma vitéria para o setor de
energia solar.

Para André Gellers, country manager da SMA, o fato é muito significativo e de extrema relevancia para a descarbonizacdo
energética. “A legislagdo estd sempre correndo atrds dos desenvolvimentos tecnolégicos e a chegada desta resolugéo
foi especialmente morosa, mas é muito bem-vinda, na medida em que possibilita o armazenamento de energia gerada
por fontes renovéveis, que pode ser usada no momento mais apropriado, resolvendo o aspecto da intermiténcia. Com
a chegada de sistemas hibridos ao Brasil, também se formam as bases para o florescimento da mobilidade elétrica”,
comentou.

Emanuel Rholden, diretor de vendas da GE Brasil, por sua vez, disse que mercado solar nunca teve tanta visibilidade
como nos dias de hoje. “A medida representa um avango significativo para o setor regulado e prezando pela qualidade e
seguranga do sistema elétrico nacional e abrindo ainda mais as portas para uma tendéncia mundial de descentralizagao,
descarbonizagéo e digitalizacdo”, disse.

Ja o engenheiro Mateus Vinturini destacou que um tépico importante a ser observado envolve as baterias, que agora
devem ser regulamentadas & luz da norma NBR 16.767. “E uma norma de especificagdes de bateria para uso em sistemas
FV, que antes ndo eram mencionadas pelo Inmetro”, ressaltou.

Ele destacou ainda que os inversores hibridos terdo agora que “seguir os testes do inversor on grid normal, e, dependendo
das fungdes dele, também tém que atender alguns testes do inversor off-grid. Além disso, hé requisitos especificos para
ele”.

Em suas redes sociais, Nelson Stanisci, gerente de solugbes da Huawei, por exemplo, celebrou o fato de que todos os
fabricantes deverdo declarar se os inversores possuem ou néo o dispositivo de detecgdo de arco elétrico (AFCI). “Caso
declarem que sim, esse mesmo deverd ser ensaiado, e serd identificado na planilha de especificagdes técnicas. Agora o
consumidor terd a informagéo se o inversor possui um nivel maior de seguranca ou ndo”, escreveu.

Jodo Souza, engenheiro responséavel pela Ecori Energia Solar, ainda chamou a atencéo para o fato de que todos os
inversores também terdo que ter controle da poténcia ativa injetada. “Quando a rede elétrica apresentar sobre frequéncia,
os sistemas fotovoltaicos ao invés de desligarem, como acontecia antes, agora vao ter que ajudar a estabilizar a frequéncia
da rede antes de desligarem”, disse.

A nova portaria estabelece ainda os seguintes prazos para que fabricantes, importadores e distribuidores se adequem as
medidas impostas pela nova portaria:

A partir de 24 (vinte e quatro) meses, contados da data de vigéncia desta Portaria, os fabricantes nacionais e importadores
devem fabricar ou importar, para o mercado nacional, somente equipamentos de geragdo, condicionamento e
armazenamento de energia elétrica em sistemas fotovoltaicos em conformidade com as disposigdes contidas nesta Portaria
(Art 13°).
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A partir de 36 (trinta e seis) meses, contados da data de publicagio desta Portaria, os estabelecimentos que exercerem
atividade de distribui¢do ou de comércio devem vender, no mercado nacional, somente equipamentos de geragao,
condicionamento e armazenamento de energia elétrica em sistemas fotovoltaicos em conformidade com as disposicoes
contidas nesta Portaria (Art 14°);

Excepcionalmente, os fabricantes e importadores de inversores com poténcia acima de 10 e até 75 kW, terdo 36 (trinta e
seis) meses, contados da data de vigéncia desta Portaria, para adequagéo & Portaria ora aprovada (Art 15°).

Fonte: Hein (2022).

Quadro 2 - O problema

Problema

Neste contexto, um empresério quer comegar a investir em tecnologia nacional aproveitando o grande crescimento do
setor de energia renovéavel. O objetivo da empresa serd a de produgdo de um inversor fotovoltaico hibrido para conexado
com a rede elétrica e também para carregar um sistema de baterias estaciondrias com tensdo nominal de 48 V. Além
disso, o protétipo deve ser capaz de entregar sempre a maxima poténcia ajustando o ponto de operagio do sistema. Vocé
estd em uma frente de desenvolvimento, responsével por processar a energia do médulo fotovoltaico, ajustar a tenséo e
realizar o controle para obter a méxima transferéncia de poténcia, entregando uma tensdo também continua ao préximo
estagio de processamento de energia. Para reduzir custos de um protétipo inicial e utilizar componentes ja disponiveis
na empresa foi decidido trabalhar com duas placas fotovoltaicas de 10 W. O vendedor do produto estd muito preocupado
com as configuragdes possiveis que o produto vai ter, e espera ter menus de ajuste de pardmetros tanto de controle quanto
de pardmetros elétricos.

Fonte: o autor.

Esse PI estd intimamente relacionado aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentével (ODS),
estabelecidos pela Organizagdo das Nagbes Unidas (ONU) para o ensino superior; em que a inclusdo
desses objetivos é considerada um passo fundamental para preparar a préxima geracdo de lideres,
profissionais e cidaddos conscientes, especialmente para que sejam comprometidos com um futuro

sustentavel.

Nesses objetivos, tem-se um conjunto de 17 metas interconectadas, as quais foram estabelecidas
pela Assembleia Geral das Nagoes Unidas no ano de 2015 como parte da Agenda 2030, conforme Figura
1. A finalidade é atuar no enfrentamento dos desafios globais, como a pobreza, a desigualdade, as
mudangas climdticas, a degradagdo ambiental e promover um desenvolvimento econémico e social
equitativo (Brasil, 2024). Esse PI pauta-se no objetivo 7, que é relacionado a energia limpa e acessivel; a

fim de garantir acesso a energia barata, confidvel, sustentével e renovével para todos.

Sendo assim, neste PI busca-se o desenvolvimento do estudante no que tange a consciéncia
global, preparagdo para carreiras sustentaveis, inovacdo e pesquisa, responsabilidade social, engajamento

cidaddo e progresso sustentavel.

Essas competéncias contribuem para o perfil do profissional diplomado da Unoesc, considerando
o Plano de Desenvolvimento Institucional (Universidade do Oeste de Santa Catarina, 2023), o qual busca
formar profissionais preparados para o mundo do trabalhado, contribuindo para o desenvolvimento da
sociedade local e regional, com compromisso com a responsabilidade social e com o desenvolvimento

sustentdvel. A vista disso, espera-se que os profissionais contribuam com o setor produtivo e o
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desenvolvimento; além de terem uma visdo empreendedora, com capacidade de trabalhar em equipe,

analisar e solucionar problemas.

O problema desse PI é uma explicita demanda, aplicada no contexto da sociedade, e que é trazida
aos estudantes como um desafio que exige solugdes reais. Por conseguinte, ele atende a abordagem
da ABP, considerando que é um problema real, auténtico e que exige a utilizagdo de conhecimento
interdisciplinar de modo a solucionar o problema, assim como, exige do estudante atitudes e

competéncias, tendo relevancia para a futura profisséo.

2.2.2 Conducgao do PI

Acontextualizagdoeaapresentagdodo problema foramrealizadas em salade aula e disponibilizada
aos estudantes no ambiente virtual de aprendizagem. Para a conducédo do PI, considerado um projeto,

foi feita a aplicagdo de alguns passos, guiados pelo professor e detalhados aos estudantes durante a aula.

Costa e Santos (2020) citam que o professor assume um papel de administrador nesse processo,
sendo que a organizagdo do PI deve ser feita de forma periédica, estabelecendo o escopo da investigacao,
as tarefas de estudo e os possiveis caminhos norteadores para solucionar o problema trazido pelo PI;
assim os estudantes ndo perdem o foco durante o andamento das etapas. Em razdo disso, durante
o processo, o professor deve acompanhar as tarefas planejadas e executadas para aquele periodo,

orientando as rotas para conclusdo do PI.

Essas orientagoes periddicas durante o desenvolvimento do PI sdo essenciais para estudantes e
professores, fazendo com que todos sejam comprometidos e entendam suas responsabilidades ao longo

do processo.

Apbs conhecerem o contexto e o problema, no primeiro encontro do componente, a questao
motriz do projeto foi delineada por meio de brainstorming, onde os estudantes utilizaram-se de
discussoes a fim de listar os desafios e subproblemas, assim como identificar as oportunidades iniciais
do desenvolvimento. Nesse momento os estudantes tiveram um espago para esclarecer dividas acerca
do problema. Regularmente, ao longo do processo, o professor continuou com orientagdes acerca da

questdo motriz, mantendo o foco do P1.

Em seguida, os estudantes foram organizados em equipes. Costa e Santos (2020) citam que
nesses projetos tem-se a oportunidade de trabalho em equipe, de modo que os estudantes desenvolvam
habilidades individuais e coletivas, colaborando para a solugdo do problema através de didlogo,
argumentacao, respeito as diferengas, dentre outras habilidades provenientes do compartilhamento de

conhecimento entre os estudantes.

Com as equipes formadas, os estudantes foram orientados a manter um acompanhamento
e organizacdo das atividades por meio de quadro Kanban (Irello) que continha registros e reflexoes

individuais, com atualizagdo semanal das atividades relacionadas ao projeto. O uso do Kanban
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oportunizou aos estudantes utilizar a tecnologia que possuem a disposicdo a fim de organizar todo o

desenvolvimento do PI; conforme ilustrado na Imagem 1.

Imagem 1 — Kanban utilizado pelas equipes

Fonte: o autor.

Costa e Santos (2020) defendem que o Kanban é uma ferramenta que permite o gerenciamento
do fluxo de trabalho, mantendo a perspectiva de conclusdo do projeto. Nele as tarefas podem ser
organizadas para que os estudantes cumpram os prazos. Além disso, essa ferramenta auxilia o estudante

na identificagdo dos roteiros e na definicdo de tarefas prioritérias.

O processo de registro das atividades também teve como objetivo o uso de técnicas de
gerenciamento de projetos; as quais objetivam o desenvolvimento no estudante de pensamento critico,
trabalho cooperado, habilidades de comunicagdo, capacidade de resolver problemas e habilidades
intelectuais para a atuacgdo profissional; sendo que tais elementos podem ser desenvolvidos pela
abordagem ABP (Lopes; Martins, 2017).

Nasequéncia, foram realizados os seguintes passos para a resolugdo e desenvolvimento do projeto:
(a) introdugdo e planejamento em equipe; (b) pesquisa inicial e coleta de informagoes; (c) criagdo,
desenvolvimento e avaliagdo inicial dos protétipos; (d) segunda fase de pesquisa; (e) desenvolvimento
final; (f) apresentagéo e socializagdo dos resultados. Deve-se destacar que algumas etapas deste processo
puderam ser repetidas quantas vezes foram necessarias, até a efetiva conclusdo do projeto com a solucao

do problema proposto.

Semanalmente, os estudantes reuniram-se no laboratério de automagao industrial e eletrénica

digital e analdgica. O encontro era mediado pelo professor e iniciava-se com esclarecimento de ddvidas
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e verificacdo das préximas etapas a serem desenvolvidas. Os laboratérios se configuraram como
ferramentas tecnoldgicas essenciais nesse processo, visto que permitiram unir a teoria da pratica em

todas as fases de desenvolvimento do PI.

Para suporte tedrico, quando necessario, foram realizadas trés abordagens diferentes: (a) palestras
com professores do curso que ministram outros componentes curriculares; (b) indicagdo de bibliografia

bésica; e (c) metodologia de aprendizado em videos.

Deve-se salientar que ao longo desse PI, todas as atividades estiveram em alinhamento com
os movimentos da competéncia, propostos por Belchior et al. (2020). Esses movimentos podem ser
evidenciados no Ilustragdo 2, que traz o exemplo dos movimentos em um dos temas abordados com os

estudantes durante o projeto (painéis fotovoltaicos).

Ilustragdo 2 — Movimentos da competéncia
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Fonte: Belchior et al. (2020).

2.2.3 Processo de avaliacao

No contexto das avaliaces, durante esse PI, as avaliacoes foram formativas. Nesse caso,
o acompanhamento semanal, com reunides, discussdes e anélise, foi importante para se observar o
desenvolvimento de habilidades como o trabalho em equipe, capacidade de anélise do problema e das

solugbdes, desenvolvimento da pesquisa e capacidade de andlise critica.

Durante os encontros semanais desse PI foi possivel organizar apresentagdes parciais dos
resultados pelas equipes, onde cada equipe pode expor suas dificuldades, potencialidades, esclarecer
davidas e fazer a defesa das decisoes técnicas. Aliado aos encontros semanais, foram utilizados relatérios

e didrio de bordo como meios de avaliacdo formativa.

Durante a conducéo do PI, o professor teve uma atuacdo com criagdo de feedback avaliativo de

cunho formativo durante todas as etapas do processo. Esses feedbacks foram realizados presencialmente
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nos encontros. Nao obstante, os feedback das atividades parciais foram feitos por mais de um professor,

caracterizando assim a preocupagdo com um olhar multidisciplinar do componente.

A apresentacdo final do projeto foi feita no dltimo encontro, onde foi feita a socializagido dos
resultados em um momento destinado a troca de experiéncias entre os estudantes. Cada equipe realizou
a apresentagao dos resultados, mostrando o modelo de protétipo desenvolvido, seu funcionamento, as
op¢des de parametrizagdo, e a aplicagdo dele no contexto do problema levantado; conforme mostrado

na Imagem 2.

Imagem 2 — Protétipo desenvolvido

—_— T e

c) Testes do prototipo com os mdédulos fotovoltaicos

Fonte: o autor.

Todos as equipes do ano de 2022 entregaram um Produto Minimo Vidvel (MVE do inglés
Minimum Viable Product) e conseguiram explicar com clareza o que foi desenvolvido no PI. Além disso,
as apresentagdes de algumas equipes aprofundaram-se, onde os estudantes trataram de um modo mais
comercial o protétipo, e se portaram como se fossem uma empresa oferecendo o produto, o que de fato

surpreendeu.
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Todas as apresentagoes foram acompanhadas pelo coordenador do curso para ampliar os
feedbacks dados as equipes; permitindo um “segundo olhar” dos resultados apresentados, visto que
o professor que acompanhou o desenvolvimento do PI pode ser suscetivel a pré-avaliagoes, pois ja

conhece as fragilidades dos projetos.

Costa e Santos (2020) afirmam que no desenvolvimento de projetos, deve-se garantir que
todos possam ter a oportunidade de exibir seus trabalhos para outras pessoas, sendo importante que
os estudantes mostrem os produtos desenvolvidos nesses projetos, pois eles retratam as solucoes
encontradas para a situagdo problema que foi sugerida. Isso contribui para a motivacdo das equipes,
pois os estudantes lidam com problemas do contexto real em que estdo inseridos, e principalmente,

porque as solugbes possuem grande relevancia para a sociedade.

A socializagdo de um PI é considerada uma etapa importante do processo de avaliagdo formativa
também,; considerando que o professor nesse momento se utilizou do espaco para dar os feedbacks

acerca da entrega final, fomentando novas discussoes entre as equipes.

Além da socializagdo dos resultados por meio da apresentagdo do protétipo, os estudantes
realizaram a entrega de um relatério final, respeitando as orientagdes acordadas no inicio no componente,

sendo que o relatério foi lido e analisados por mais de um professor.

Nesse encontro final, o professor aproveitou a oportunidade e realizou uma breve discussao
sobre novas situagoes problemas e instigou os estudantes sobre a necessidade de desenvolvimento de

novos projetos, considerando o contexto profissional atual.

2.3 DISCUSSOES: FRAGILIDADES E POTENCIALIDADES

Um dos desafios apontados nessa experiéncia foi a necessidade de manter o estudante assumindo
o papel ativo de aprendizagem ao longo de todo o processo, enquanto o professor atuou como mediador.
Isso exige dos professores uma nova postura, capaz de garantir que o estudante realmente desenvolva

a autonomia.

Durante o PI, observaram-se algumas dificuldades no que tange a utilizagdo de ferramentas
para o desenvolvimento do projeto pelo estudante e dificuldades nas defini¢bes de todos os requisitos
exigidos no protétipo. Todavia, essas fragilidades foram minimizadas a partir do acompanhamento do
professor e em especial, pelas discussdes entre os membros da equipe e entre diferentes equipes, onde
os estudantes foram gradativamente solucionando esses pequenos impasses de forma colaborativa, até

conseguirem atingir o objetivo final.

O projeto proposto para solugdo por meio da ABP demandou dos estudantes participantes a
demonstracdo de proatividade, comprometimento, responsabilidade e uma busca ativa por dados e
informagbes visando a construgdo de conhecimento. Isso foi percebido através da autonomia e da

responsabilidade sobre cada tomada de deciséo.
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O uso da metodologia ABP pode ser considerada um fator positivo nessa experiéncia, visto
que ela contribuiu para o envolvimento dos estudantes nas atividades, estimulando a criatividade e
a autonomia, ao mesmo tempo em que fez com que os estudantes observassem as relagdes entre os
componentes trabalhados no curso e as situagdes reais no seu entorno. Isso foi observado ao longo
da operacionalizagdo do PI, em que os préprios estudantes identificaram quais os conhecimentos

necessérios para que as solugdes pudessem ser estruturadas.

Acercadas potencialidades dessas experiéncias, deve-se destacar o desenvolvimento de habilidades
de trabalho em equipe, criatividade, comunicacdo, planejamento, integracdo com os componentes
curriculares, desenvolvimento de projeto, a andlise critica e ainda, a solugdo de problemas. Essas
habilidades foram evidenciadas a partir dos resultados apresentados na socializagdo; em que todas as

equipes conseguiram atingir os objetivos propostos.

Em relagdo a outros pontos positivos observados ao longo desse PI, pode-se observar que ele
contribuiu para atitudes relacionadas a flexibilidade, reconhecimento, valorizagdo da opinido dos
colegas, cooperacdo e lideranga, uma vez que as equipes formadas eram heterogéneas, o que contribuiu
para o desenvolvimento dessas atitudes. Isso foi observado por exemplo durante as arguigbes técnicas
do PIL.

O feedback dado pelos estudantes também pode ser considerado uma potencialidade. Na Imagem
3 tem-se um recorte da avaliagdo institucional do componente lecionado em 2022-2, que demonstra o
grau de satisfagdo dos estudantes com o processo e que foi também percebido durante o andamento do

componente curricular.

Imagem 3 — Recorte Avaliagao institucional

Avaliagao dos Processos de Ensino e Aprendizagem da Graduagdo Presancial 2022.2
Disciplina: 30062 - Projeio Integradar

Turma: JBA23-6
Professon. 24384 - Kleylon Hollmann
Parcantusl de Participaghs (%) 42,53 % 30,80 % 68,00 % 6,67 %
Participantes. 4583 1002 12 L
Existontos 11738 3245 20 ]
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e I
|mada:
i? = A metndologia & as esiratégias de ensino adotadas pelo professor, em
nermos. de desemolvimento da aulonomia @ de incporagio de 408 4,08 4.1 4 50
|aprendizagans significativas, podem ser considaradas
|3 - Oa mabeviaia Sddlicos dispenbilizadas foram adequados para a aplcadio
|da aprendizagem na pritica, de moda; 413 4.08 4.8 4.33
:4 = A relacho da beona com a pralica rabathada permeliu deservolver a
[eapacidnsa da agir pral: Irnta AiARGA fa pfe prabl » 410 405 421 4,33
rsohlt-los, de modoc
E -
5 - Ax avahagbes da aprendizagem conlemplaram o8 conteddos abardadas
| pe Fi ok 413 4,06 4,28 4,33
:E - Come veod avalia o eslige curricular realizads nesls samestra? 398 3,87 3.52 4.50
|7 - Como vock avalia As onentActes recebidas para o dessrvohimaento do =
Trabalb de Conchusio do Cursa? 268 i 422 450
Mirdia dos Indicadoris 4,08 4,0 4,20 443
Ruspostas discuraivas
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Fonte: o autor.
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O emprego de ferramentas para a gestao do processo de trabalho, nesse caso o Kanban, pode ter
sido considerado positivo, visto que ele foi valido especialmente para gerir o tempo disponivel para o
desenvolvimento das tarefas, evitando que alguma etapa atrasasse e comprometesse a finalizagdo do
trabalho, considerando que se tratou de um projeto prolongado. Nos momentos em que o professor
percebia algum possivel atraso, ele entrava em contato com a equipe para que realizassem um olhar acerca
desse processo de trabalho, orientando as possiveis rotas a fim de auxiliar a equipe no cumprimento de

suas metas.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Neste enfoque da realizacdo do P, observando os resultados, pode-se dizer que o PI desenvolvido
no curso de engenharia elétrica contribuiu para a aquisigdo de atitudes, habilidades e competéncias
elencadas pelas DCNs atuais no que se refere ao perfil desejado dos engenheiros formados. Dentre
essas aquisigoes, os estudantes foram desafiados a analisar as necessidades atuais da sociedade, a
propor solugbes utilizando novas tecnologias, com visdo empreendedora, inovadora e interdisciplinar,

contribuindo para a solugdo de problemas complexos na drea da engenharia.

Considerando a necessidade de mudanga da metodologia de ensino, curriculo e avaliagdo na
formagdo de engenheiros, trazida pelas novas DCNs, entende-se que o PI atende a essa necessidade. O
PI, quando estruturado seguindo as recomendagdes das atuais DCNs, utilizando-se de metodologias
ativas e inovadoras adequadas e aplicadas cuidadosamente em cada processo, torna-se uma alternativa
vidvel para o processo de aprendizagem, sendo uma ferramenta para a construgado de competéncias no

ensino da engenharia.

O PI pode contribuir para a aquisi¢do de atitudes, habilidades e competéncias elencadas pelas
DCNss atuais no que se refere ao perfil desejado dos engenheiros formados, respeitando as demandas
em constante mudancas na atualidade. Essas aquisigbes sdo possiveis uma vez que os estudantes
foram colocados como agentes ativos nesse processo de desenvolvimento do PI, sendo desafiados a
analisar as necessidades atuais da sociedade, a propor solugdes utilizando novas tecnologias, com visdo

empreendedora, inovadora e interdisciplinar; contribuindo para a solucdo de problemas na engenharia.

Com base nessa experiéncia, sugere-se a continuidade e ampliagdo do PI, trazendo novas situagoes
problemas alinhadas ao contexto atual da engenharia no Brasil. Além disso, que essa experiéncia possa
incentivar outros professores ao desenvolvimento de projetos integradores que realmente sirvam como

ferramenta para a aquisigdo de competéncias nos cursos de graduagdo em engenharia.
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TBL NO ENSINO DA PATOLOGIA BUCAL: RELATO DE
EXPERIENCIA

Grasieli de Oliveira Ramos!

Resumo: As Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de odontologia incentivam cada vez mais o
uso do ensino por competéncias e as metodologias ativas, pois incentivam uma educagao voltada para a
tomada de decisdes e resolugao de problemas. O ensino por competéncia busca equilibrar a aquisi¢do do
conhecimento com o desenvolvimento de habilidade necessérias ao trabalho e as metodologias ativas
tornam o aluno o protagonista do seu processo de ensino e aprendizado. O objetivo foi relatar uma
pratica docente desenvolvida no componente de Patologia bucal, no curso de graduagao em Odontologia
da Unoesc, campus de Joagaba, SC. Nesse artigo serd relatado o desenvolvimento do Team Based Learning
(TBL) com o uso da raspadinha virtual, a pratica foi realizada no primeiro semestre de 2023. A busca
por metodologias inovadoras deve ser constante e fundamental para o curso de Odontologia, pois assim
facilita a aproximagao do ensino com a futura pratica profissional. Além disso, esse relato de experiéncia
visa inspirar e mostrar que é possivel inovar no ensino mesmo nos cursos técnicos como a Odontologia.
Palavras-chave: educacdo baseada em competéncias; educagdo em odontologia; metodologias ativas;

aprendizagem significativa; praticas pedagogicas.
1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesse trabalho sera relatado uma atividade desenvolvida no componente de Patologia Bucal
do curso de Odontologia da Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc), campus Joagaba. E
importante salientar que a Unoesc estd trabalhando com o ensino por competéncia e incentivando o
uso de metodologias ativas de ensino e aprendizagem, tornando o académico o centro do seu processo

de ensino e aprendizagem (Ramos, 2022; Furlin, 2021).

A Patologia Bucal é um componente que dé inicio ao ciclo especifico do curso de Odontologia,
acontecendo, geralmente, no segundo ano do curso, nela sdo estudados os aspectos clinicos, histolégicos
e de tratamento e progndstico das principais doengas que acometem a cavidade bucal. Seu estudo é
pautado em atividades tedricas, discussdo de casos clinicos e podendo incluir atividades préticas em
laboratério com o uso de ldminas histolégicas (Andrade, 2010; Dias et al., 2021; Chang et al., 2021; Wu;
Chiang, 2022).

A publicagdo da Diretriz Curricular Nacional (DCN) do curso de odontologia em 2021 (Brasil,
2021), fez com que os cursos de graduagdo reformulassem suas matrizes curriculares visando deixar

seus cursos voltados para a tomada de decisoes e resolucdo de problemas. As novas DCNs incentivaram

! Mestre em Odontologia pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC); Graduada em Odontologia pela Universidade

Federal de Santa Catarina (UFSC); grasieli.ramos@unoesc.edu.br
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a adesdo do ensino por competéncia em diversos cursos de graduacdo em Odontologia. Esse movimento
qualifica o ensino de odontologia, permitindo trabalhar as competéncias baseada no perfil do egresso do
curso (Ramos, 2022; Brasil, 2021).

Para Perrenoud (1999, p. 30) “Competéncia é a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos
cognitivos (saberes, capacidades, informagdes etc.). Para solucionar com pertinéncia e eficidcia uma
série de situagdes.” O ensino baseado em competéncias busca equilibrar a aquisigdo de conhecimento
com o desenvolvimento das habilidades necessérias ao trabalho em satde (Santos, 2011; Toassi; Souza;
Bitencourt, 2015).

No processo de ensino e aprendizagem o aluno é incentivado a identificar e descobrir

conhecimentos, além de mobiliz4-los de forma ativa e contextualizada. Para Dias (2010, p. 5),

Ser competente néo é realizar uma mera assimilagdo de conhecimentos suplementares, gerais ou
locais, mas sim, compreende a construcdo de esquemas que permitem mobilizar conhecimentos
na situagdo certa e com discernimento (...). Ao construir competéncias considera-se o contexto
de aprendizagem, a implicagdo do sujeito na tomada de decisdo, a resolugdo de situagoes
problematicas e o préprio processo de construcdo de conhecimento.

O ensino por competéncia incentiva o aluno a “aprender por si” ou “aprender a aprender”,
fazendo do conhecimento um instrumento para a aquisigdo de competéncias, com foco no método

pedagégico e na aprendizagem (Ramos, 2022; Popp, 2021).

O ensino por competéncias na educagdo superior é complexo, pois exige que o docente conhecas
as competéncias que o académico devera adquirir, para entdo elaborar as atividades que o aluno
realizar4 no dominio tedrico, aplicagdo, problematizagdo, sempre contextualizando com sua realidade
(Ramos, 2022; Popp, 2021). Para Zabala (2015), “As caracteristicas da aprendizagem das competéncias
estdo diretamente relacionadas as condi¢oes que devem ocorrer para que as aprendizagens realizadas
sejam o mais significativo e funcional possivel.” Na elaboracdo das atividades, o docente deve levar em
consideragdo os movimentos para a mobilizacdo da competéncia: conhecimento prévio (movimento
zero), dominio tedrico (movimento um), aplicagdo (movimento dois) e contextualizagdo (movimento
trés) (Belchior et al., 2020; Luz et al., 2021).

O ensino por competéncia vem sendo muito utilizado para qualificar o ensino da odontologia,
sempre pensando no curriculo integrado, pois ele insere o estudante na pratica profissional e com
atividades que melhorem o desempenho e a qualificagdo profissional (Yoder, 2006; Toassi; Souza;
Bitencourt, 2015). O curriculo integrado é uma inovagdo pedagodgica e as metodologias ativas ganharam
for¢a nos Gltimos tempos, pois elas envolvem o académico de forma ativa no processo de ensino e
aprendizagem (Couto; Couto, 2019; Gontijo et al., 2020; Bezerra; Macédo, 2020). Bacich e Moran
(2018), afirmam que as metodologias ativas sdo estratégias de ensino com a participagdo dos estudantes
no processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida. As metodologias ativas sdo

estratégias de ensino que auxiliam a “capacitacdo de profissionais de satde, visando instrumenta-los
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nos aspectos técnicos, éticos e politicos para a transformagdo de processos de trabalho na 4rea da satde”
(Gontijo et al., 2020).

Para Miranda (2017) as metodologias ativas sdo uteis para “discutir, avaliar, propagar, motivar
e incentivar alunos e professores as préticas educacionais diferenciadas no sentido de que, tanto quem

ensina quanto quem aprende, tenham uma percepgdo inovadora e diferenciada desse processo.”

Segundo Moran (2013, p.1):

As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se queremos que os alunos
sejam proativos, precisamos adotar metodologias em que os alunos se envolvam em atividades
cada vez mais complexas, em que tenham que tomar decisoes e avaliar os resultados, com apoio
de materiais relevantes. Se queremos que sejam criativos, eles precisam experimentar inimeras
novas possibilidades de mostrar sua iniciativa.

A aprendizagem s6 é ativa quando as competéncias podem ser desenvolvidas em todas as
dimensdes da vida (Bacich; Moran, 2018) e as metodologias ativas e os modelos hibridos sdo ferramentas
potencializadoras deste processo (Popp, 2021). Na literatura temos diversas metodologias descritas,
elas podem ser divididas em colaborativas e cooperativas, mas todas levam em consideragdo que a
aprendizagem é melhor quando tem a participacdo dos estudantes. Dentre elas podemos destacar o TBL
(Team Based Learning) (Moran, 2015; Lovato et al., 2018).

O TBL foi desenvolvido por Larry Michaelsen em 1970, para cursos de administragio e era
voltada para turmas numerosas, inicialmente ele tinha o objetivo de proporcionar que os alunos
trabalhassem em grupos de 5 a 7 alunos de forma colaborativa em sala de aula. Em 2001, o governo dos
Estados Unidos incentivou que os professores da 4rea da satde incorporassem novas metodologias de
ensino e a escolhida foi o TBL (Mattos et al, 2019; Bollela et al., 2014), sendo atualmente amplamente

utilizada na 4area da satde.

Segundo Gongalves et al. (2018, p. 1):

O TBL (team-based learning) é uma ferramenta metodoldgica de ensino inovador que incentiva
a aprendizagem ativa dos discentes. Este método integra teoria e prética através de trabalho em
equipe, com o objetivo de melhorar a qualidade do ensino, pois tais metodologias levam o aluno
a refletir sobre seu processo de ensino, transformando sua realidade, passando pelos didlogos
freirianos que possibilitam a participagdo ativa dos alunos e outras experiéncias que em muito
engrandecem toda a agdo ativa.

Segundo Bollela et al. (2014), o TBL é dividido em trés etapas: preparagdo individual pré-classe,

garantia de preparo e aplicagdo dos conceitos (Figura 1).
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Figura 1 — Etapas do TBL e duragéo de cada etapa
Duragao — 50 a 90 minutos 50 a 90 minutos

1. Preparagéao

2. Garantia de preparo - 3. Aplicagao de conceitos

Pré-Classe MNa Classe Na Classe (com aplicagho das 4 caracteristicas®)

Estude individual 2.1 Teste individual = Testes moaltipla escolna
Entrevista
Gonferéncia
Filmes

Expenmentos, efc.,

2.2 Tesle em equipe
= 2.3 Apelacio
2 4 Feadback do professor

» Quesides verdadein ou falso

« Casos clinicos: diagnosticos, exames lerapéulica

Figura 1: Etapas do TBL & sua duragio aproximada

"Problema significativa, mesmo problama, escolha aspecifica, relates simultaneos
*Problema significativo, mesmo problema, escolha especifica, relatos simultaneos.
Fonte: Bollela et al. (2014).

Bollela et al. (2014, p. 295-297) descreve como deve ser realizada cada etapa do TBL:

Etapa 1. Preparacdo individual pré-classe: Os estudantes devem ser responsaveis por se
prepararem individualmente para o trabalho em grupo (leituras prévias ou outras atividades
definidas pelo professor com antecedéncia, tais como assistir a realizacdo de um experimento, a
uma conferéncia, a um filme, realizar entrevista, entre outras).

Etapa 2. Garantia de Preparo: O mecanismo bésico que garante a responsabilidade individual pela
preparagao pré-classe é o processo denominado: “Readiness Assurance” e que aqui chamamos de
Garantia do Preparo. O primeiro passo no processo é um teste de garantia do preparo individual
(individual readiness assurance test — iRAT), respondido sem consulta a qualquer material
bibliografico ou didético.

Etapa 3. Aplicagdo de conceitos: O professor deve proporcionar aos estudantes, reunidos em suas
equipes, a oportunidade de aplicar conhecimentos para resolver questdes apresentadas na forma
de cendrios/problemas relevantes e presentes na pratica profissional didria. Os estudantes devem
ser desafiados a fazerem interpretagdo, inferéncias, analises ou sintese. Para avaliar a qualidade
das respostas, podem ser utilizadas questoes no formato de testes de multipla escolha, verdadeiro
ou falso ou questdes abertas curtas. O fundamental é que todas as equipes estejam preparadas
para argumentar sobre a escolha que fizeram.

A (ltima etapa é a mais importante, pois é o momento de aplicabilidade e fechamento, por
isso, deve-se dedicar mais tempo para essa etapa (Bollela et al., 2014; Sousa, 2020). A aplicagdo do
conhecimento deve ser estruturada seguindo os conceitos dos 4S’s descritos por Bollela et al. (2014, p.

97):

A - Problema significativo (Significant): estudantes resolvem problemas reais, contendo
situages contextualizadas com as quais tém grande chance de se depararem quando forem para
os cendrios de prética do curso.

B - Mesmo Problema (Same): cada equipe deve receber o mesmo problema e ao mesmo tempo
para estimular o futuro debate.

C- Escolha especifica (Specific): cada equipe deve buscar uma resposta curta e facilmente visivel
por todas as outras equipes. Nunca deve-se pedir para que as equipes produzam respostas escritas
em longos documentos.
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D - Relatos simultdneos (Simultaneous report): é ideal que as respostas sejam mostradas
simultaneamente, de modo a inibir que alguns grupos manifestem sua resposta a partir da
argumentagao de outras equipes. Assim, cada equipe se compromete com uma resposta e deve ser
capaz de defendé-la em caso de divergéncia com outras equipes. Idealmente, diferentes equipes
devem escolher diferentes respostas, o que justificard a argumentagdo desejada nesta etapa,
realizada entre as equipes. Caso todas optem pela resposta correta, o professor pode estimular o
debate perguntando porque as demais alternativas estdo erradas.

O TBL vem sendo amplamente utilizado na 4rea da satde (Bollela et al., 2014; SILVA et al.,
2021) inclusive na Odontologia (Gongalves et al., 2018; Matos et al., 2019; Costa; Miranda, 2022).
Autores afirmam que ele é recebido positivamente e apresentando maior preferéncia em relacdo a aula

expositiva tradicional (Masocatto et al., 2019; Matos et al., 2019).

O curso de graduagdo em odontologia da Unoesc esta presente no campus de Joagaba desde 1988
e de Sdo Miguel do Oeste desde 2017 (Ramos, 2022). A matriz curricular é elaborada a partir de estudos

por competéncias e habilidades e visa formar um cirurgido-dentista:

[...] generalista, comprometido com a satde coletiva, que tenha a compreensio integral do ser
humano e do processo satide-doenga, consciente com a promogdo de satde, habilitado para
prevengdo, para o diagndstico e tratamento dos problemas bucodentais prevalentes, capaz
de elaborar e executar planos de tratamento compativeis com as condi¢des socioeconémico-
culturais e com a satde geral da populagdo. (Unoesc, 2020, p. 4).

Diante disso, o objetivo do presente trabalho é relatar as experiéncias do componente de Patologia
bucal, utilizando a metodologia ativa TBL, no curso de graduagdo em Odontologia da Unoesc, campus
de Joagaba, SC.

2 CONTEXTUALIZACAO DO COMPONENTE E SUAS COMPETENCIAS

As atividades foram realizadas na Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc), campus
Joagaba e envolveu o curso de graduacdo em Odontologia da Area das ciéncias da Vida e da Satde.
O campus conta com salas de aula, laboratérios da &rea bésica como o de microscopia, anatomia e
biologia, além clinicas de odontologia, o ambulatério médico universitério e o Hospital Universitario
Santa Terezinha. Nesses espacos os académicos podem aplicar o conhecimento teéricos no atendimento

aos pacientes, bem como, desenvolver o trabalho em equipe e a relacdo profissional e paciente.

A aplicagdo da metodologia ocorreu durante o primeiro semestre de 2023, no componente
curricular de Patologia Bucal, que contava com 30 alunos (2023/1), e acontece no periodo matutino.

Essa disciplina é anual, acontecendo no terceiro semestre do curso.

O componente de Patologia Bucal contribui com a formacéo de dois perfis do egresso onde o ele

deve ser:
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Apto a utilizar os conhecimentos das ciéncias morfofisiolégicas e terapéuticas, tendo em
vista a sua aplicagdo no processo satide — doenga. [...] Profissional generalista dotado de sélida
formacdo técnico-cientifica, com atuagdo nas ciéncias odontolégicas, baseado em evidéncias
cientificas, desenvolvendo agbes de promocao, prevengdo recuperagdo e reabilitagdo em satde,
pautando a tomada de decisbes pela andlise contextualizada, critica e ética, atuando de forma
interprofissional, interdisciplinar e transdisciplinar. (Unoesc, 2020).

Para alcangar tal perfil de egresso, o componente contribui para desenvolver as competéncias de:

Conhecer as bases moleculares e celulares dos processos normais e alterados aplicados as situagdes
decorrentes do processo saide-doenga. Identificar e conhecer a etiopatogenia dos diferentes
processos patolégicos para compreender o mecanismo de defesa. Conhecer as alteragbes que
acometem os tecidos bucais. Indicar e interpretar exames complementares, com base nas
melhores evidéncias cientificas, conforme as necessidades da pessoa sob seus cuidados, avaliando
sua possibilidade de acesso aos testes necessarios. Diagnosticar doengas e agravos em satde bucal
e suas relacdes com as condigdes sistémicas do individuo. (Unoesc, 2020).

O componente de Patologia Bucal é dividido em trés unidades de ensino, na unidade 1 é
trabalhado o diagnéstico, prevencao e diagnéstico diferencial das lesdes de tecido mole (infecgdes virais,
fangicas e bacterianas, processos proliferativos ndo neoplasicos; neoplasias benignas; cancer de boca,
lesdes potencialmente malignas). A unidade 2 estuda as doengas das glandulas salivares (reacionais,
neoplasicas benignas e malignas). E a unidade 3 estuda o diagndstico, prevencdo e diagndstico
diferencial das doengas ésseas dos maxilares (cistos odontogénicos; tumores odontogénicos). Para que
os académicos adquiram as competéncias necessérias para aplicar os conhecimentos de histologia na
futura pratica odontoldgica, foram desenvolvidas atividades utilizando metodologia que intercalaram
aulas expositivas e dialogadas, discussédo de casos clinicos e TBL que serd apresentado no capitulo de

resultados.

3 RELATO DE EXPERIENCIA

Os resultados desse artigo serd a apresentagdo da prética docente desenvolvida no componente
com o uso da metodologia ativa TBL e uso da raspadinha virtual. A atividade foi planejada e desenvolvida
baseada no ensino das competéncias e habilidades que o componente visa contribuir na formacdo do
cirurgido dentista, por isso seguiu-se os movimentos mobilizadores da competéncia. A atividade foi
desenvolvida dentro da unidade 1, sobre o assunto lesdes de tecido mole, previamente a atividade foi
realizada um brainstorming para verificar o conhecimento prévio sobre o assunto. Para os movimentos
um e dois foi realizado o TBL, que serd descrito nesse artigo, e a aplicagdo foi realizada ao final da

unidade com a discussio de casos clinicos.
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3.1 DESCRICAO DA ATIVIDADE

Na primeira etapa da atividade os académicos deveriam realizar a leitura prévia do capitulo
sobre processos proliferativos ndo neoplésicos e neoplasias benignas no livro do Neville (2016).
Posteriormente os académicos responderam a 10 perguntas elaboradas para a atividade, essas perguntas

foram respondidas em dois momentos, a primeira de forma individual e a segunda em grupo.

A primeira resposta ao questiondrio foi realizada de forma individual e impressa (Fotografia 1A
e 1B), e as imagens foram exibidas com projetor multimidia, posteriormente, os alunos foram divididos
em grupos de 6 alunos para a realizagdo da discussdo e respostas ao questionario novamente (Fotografia
1C, 1D e 1E). A resposta apés a discussdo em grupo foi realizada com a raspadinha virtual (Fotografia
1F). Além disso, os académicos deveriam anotar a pontuagdo da questdo na ficha de resposta (Figura

1A), anotando a pontuagdo da resposta individual e da equipe.

Fotografia 1 — Desenvolvimento das atividades em sala de aula

D

Fonte: a autora (2023).

A raspadinha virtual é uma planilha do Microsoft Excel elaborada por professores da Unoesc
(Hoffmann et al., 2016), onde o professor inclui as respostas para 10 perguntas. Os alunos podem
escolher entre uma das 5 alternativas (Figura 1B) e eles podem ir discutindo cada pergunta, escolhendo
uma alternativa e entdo testar a resposta. Caso a resposta esteja correta a questdo ficard verde, caso
contrario, a questao ficard vermelha (Figura 1C) e entdo os académicos podem discutir novamente a

questdo escolhendo uma nova alternativa.
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A pontuagdo ¢ realizada com uma média ponderada entre os pontos individuais e os pontos da
equipe. Na pontuagdo individual o académico pode determinar uma pontuagdo para as alternativas,
cada questao vale 5 pontos e pode ser dividida entre as caselas, ndo sendo permitido colocar um ponto
em cada alternativa (Figura 1A). Na pontuacdo em equipe, cada questdo vale 4 pontos, sendo que ird
reduzir a cada alternativa incorreta, variando de 2 a 4 pontos (Figura 1C), quando o grupo acertar cada

aluno deverd anotar a pontuacdo na folha de resposta (Figura 1A).

Figura 2 — Ficha de avaliacdo e raspadinha virtual
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Fonte: a autora (2023).

3.2 AVALIACAO DA ATIVIDADE

O componente possui 6 avaliagdes, sendo uma avaliagdo tedrica, duas discussdes de casos
clinicos, a elaboragdo de um Quiz e de um video sobre cancer bucal, e tarefas desenvolvidas ao longo
do semestre. O TBL fez parte dessas atividades, todas as atividades tiveram peso 2, portanto a nota do
TBL foi diluida com as atividades desenvolvidas ao longo do semestre. A nota do TBL foi calculada de
acordo com a pontuagao individual e da equipe, onde a nota individual tinha peso 3 e a nota da equipe

tinha peso 7, totalizando uma nota 10.

Docéncia g Inovacao
Universitaria i Pedagoégica




Relatos de praticas pedagoégicas inovadoras
Joacaba

3.3 FEEDBACK DOS ALUNOS

Apbs a realizagdo da atividade os académicos responderam uma enquete formulada no Google
Formulario sobre a atividade. A maioria (91,7%) relatou ter gostado da atividade e 79,2% dos alunos
relataram que o uso das metodologias ativas melhora o aprendizado (Gréfico 1). Os alunos foram
perguntados o porqué nio gostaram ou relataram que essa atividade ndo melhora o aprendizado, alguns
afirmaram que preferem aula expositiva, outros que deveria ter uma explicacdo do assunto antes da
atividade ou ainda que a leitura deveria ter sido mais focada, com o uso de um resumo com o contetido

e ndo o capitulo do livro.

Graéfico 1 — Feedback dos alunos

Vocé gostou da atividade?

24 respostas

@ Sim
@ Nao

Vocé acredita que esse tipo de atividade (metodologias ativas) melhora o
aprendizado?

24 respostas

@ Sim
@ Nio

Fonte: a autora (2023).

4 DISCUSSAO

O ensino por competéncia busca equilibrar “a aquisigdo de conhecimento com o desenvolvimento

de habilidade e atitudes necessérias ao trabalho em satde” (Toassi; Souza; Bitencourt, 2015) articulando

Docéncia g Inovacao
Universitaria i Pedagoégica




Relatos de praticas pedagoégicas inovadoras

Joacaba

os dominios do aprendizado e contetdos legitimos para que eles sejam mobilizados em situagoes

préticas (Santos, 2011; Toassi; Souza; Bitencourt, 2015).

A mudanga na DCN de odontologia publicada em 2021 (Brasil, 2021) incentivou a reformulagao
da matriz curricular dos cursos e com isso ampliou o uso do ensino por competéncias e de metodologias
ativas, levando a uma busca por metodologias que aproximem o estudante do mercado de trabalho,
integrando a teoria e a pratica, o ensino/servigo e o desenvolvimento de competéncias (Couto; Couto,

2019).

As metodologias ativas auxiliam no processo de ensino e aprendizagem tornando-o mais
significativo, e fazendo do aluno um protagonista do seu conhecimento. Nestas metodologias o docente
ird conduzir o discente durante todo a sua trajetdria, por isso as atividades devem ser bem planejadas
para que o aluno esteja confiante e participe ativamente da realizacdo da atividade, portanto quando
bem conduzidas os alunos afirmam que as metodologias ativas sdo importantes na sua motivagao para
estudar e fundamentais para um melhor aprendizado (Ramos, 2022; Menegazzi, 2019), fato este, muito

parecido com o que relatado pelos estudantes esse artigo.

Asmetodologias ativas podem ser classificadas em colaborativas e cooperativas. Na aprendizagem
cooperativa os alunos sdo divididos em pequenos grupos que se entreajudam e se avaliam durante o
processo de ensino e aprendizagem, buscando objetivos comuns. Na colaborativa os alunos trabalham
em conjunto, ouvindo, compartilhando ideias e trabalhando em conjunto ampliando a interacdo entre

eles (Kemczinski, et al., 2007; Lovato et al., 2018).

As metodologias Aprendizagem Baseada em Problemas (Problem-Based Learning — PBL),
Problematizagdo, Aprendizagem Baseada em Projetos (Project-Based Learning), Aprendizagem Baseada
em Times (Team-Based Learning — TBL), Instrugdo por Pares (Peer-Instruction) e a Sala de Aula Invertida
(Flipped Classroom) sao classificadas como aprendizagem colaborativa, ja o Jigsaw, Divisdo dos Alunos
em Equipes para o Sucesso (Student-Teams-Achievement Divisions — STAD) e o Torneios de Jogos em
Equipes (Teams-Games-Tournament — TGT) sdo classificadas como aprendizagem cooperativa (Lovato
et al., 2018).

O TBL se apresenta como um método colaborativo onde a turma é dividida em grupos de 5 a 6
alunos e deve permanecer inalterada durante toda a atividade. Os alunos podem fazer a leitura de um
artigo sobre o assunto a ser trabalhado. O tema a ser abordado pode ser novo ou jé ter sido abordado em
outras aulas. A aprendizagem acontece por meio da interagdo do grupo (Lovato et al., 2018; Bollela et
al., 2014). O TBL é fundamentado na teoria do construtivismo onde o professor se torna um facilitador
em um ambiente que privilegia a igualdade, as experiéncias e conhecimentos prévios dos alunos e a
resolucdo de problemas levando a uma aprendizagem significativa. O construtivismo também trabalha
as habilidades de comunicagao, e trabalho em equipe que serd importante para o futuro profissional e
atende as DCNs. O TBL permite que o estudante reflita na e sobre a pratica, levando a mudancas no

raciocinio (Bollela et al., 2014).
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Na literatura é possivel observar o uso do TBL em diversos relatos de experiéncias, ndo somente
no curso de odontologia, mas em toda a drea da satde (Sousa, 2020; Farias, et al., 2014). Na odontologia,
ele ja foi usando desde areas basicas quanto durante os estdgios integrados, evidenciando a ampla
adaptabilidade da metodologia ao curso (Gongalves, 2017; Menegazzi, 2019; Matos, 2019; Costa;
Miranda, 2022).

Nesse artigo é descrito a aplicagdo do TBL no curso de odontologia, mais especificamente no
componente de patologia bucal, que é um competente que inicia a parte profissional do curriculo,
sendo um dos primeiros que trabalha a parte especifica da odontologia. Nele, os alunos aprendem
sobre as doengas que acometem a cavidade bucal e aprendem a realizar o diagnéstico delas, sendo
um componente onde as atividades sdo amplamente relacionadas com a futura prética profissional,

portanto o TBL e a resolugdo de casos sdo metodologias adequadas para a pratica docente.

Nesse artigo o feedback imediato foi realizado por meio da raspadinha virtual que foi
desenvolvida por professores da Unoesc campus Joagaba (Hoffmann et al., 2016). Eles desenvolveram
uma planilha do Microsoft Excel onde os alunos podem responder as perguntas e obter a resposta correta
instantaneamente. A vantagem dela é a facilidade para o uso pelo professor, pois ele insere somente as
alternativas corretas, porém existe a necessidade de um computador com o pacote Microsoft Office
instalado, pois ainda nao foi desenvolvida uma versdo que seja possivel a resposta on-line ou com o uso

de smartphones.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A inovagdo no processo de ensino e aprendizagem é um desafio para qualquer docente, porém
quando trabalhamos na é4rea da satide outro fator interfere nesse processo, pois as atividades préticas
envolvem os pacientes desde muito cedo, e no curso de Odontologia isso ndo ¢ diferente. Os estudantes
iniciam o atendimento aos pacientes j& na metade do curso, ndo estando restritos aos est4gios, isso
aproxima muito o ensino da futura prética profissional e metodologias ativas como o TBL auxiliam
no processo de formagdo dos estudantes, pois torna-os protagonistas do seu processo de ensino e

aprendizagem, fazendo-os interagir com os colegas, incentivando o trabalho em equipe.

REFERENCIAS

ANDRADE, Emanuel Savio de Souza. O Cirurgido-Dentista e a Patologia Bucal. Odontologia
Clinico-Cientifica (Online), [s. /.], v. 9, n. 4, p. 293-293, dez. 2010.

BACICH, Lilian; MORAN, José. Metodologias ativas para uma educacao inovadora: uma
abordagem tedrico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018.

BELCHIOR, Aparecida et al. Movimentos da competéncia. Joagaba: Nticleo de Apoio Pedagégico,
Universidade do Oeste de Santa Catarina, 2020.

Docéncia g Inovacao
Universitaria i Pedagoégica




Relatos de praticas pedagoégicas inovadoras

Joacaba

BEZERRA, Kelma Lopes; MACEDO, Maria Erildcia Cruz. A Metodologia Ativa na Formagéao
Profissional de Académicos da Area da Satde / The Active Methodology in the Professional Training
of Health Academics. Revista de psicologia, [s./.], v. 14, n. 53, p. 408-421, dez. 2020. Disponivel em:
https://idonline.emnuvens.com.br/id/article/view/2794. Acesso em: 26 out. 2022.

BOLLELA, Valdes Roberto et al. Aprendizagem baseada em equipes: da teoria a pratica. Medicina,
Ribeirdo Preto, v. 47, n. 3, p. 293-300, nov. 2014.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo. Resolucdo CNE/CES n- 3, 21 de junho de 2021. Institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de graduagdo em Odontologia e da outras providéncias.
Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DE p. 76- 78, 17 jun. 2021. Disponivel em: http://portal.mec.
gov.br/index.php¢option=com_docman&view=download&alias=191741-rces003-218&category
slug=junho-2021-pdf&ltemid=30192. Acesso em: 3 nov. 2023.

CHANG, Julia Yu-Fong et al. Comparison of virtual microscopy and real microscopy for learning oral
pathology laboratory course among dental students. Journal of Dental Sciences, [s./.], v. 16, n. 3,
p. 840-845, jul. 2021.

COSTA, Sarah Teixeira; MIRANDA, Diogo de Azevedo. Team based learning: relato de experiéncia
na disciplina de clinica integrada na graduagdo em odontologia. 2022. Disponivel em: https://
preprints.scielo.org/index.php/scielo/preprint/view/3920. Acesso em: 3 nov. 2023.

COUTO, Soraya de Azambuja Berti; COUTO Souza, Paulo Henrique. Metodologias ativas como
estratégia pedagdgica para promogao do ensino-aprendizagem em Odontologia: relato de experiéncia.
Revista da ABENO, [s./.], v. 19, n. 2, p. 91-100, 2019. Disponivel em: https://revabeno.emnuvens.
com.br/revabeno/article/view/865. Acesso em: 26 out. 2022.

DIAS, Isabel Simées. Competéncias em Educagdo: conceito e significado pedagdgico. Revista
Semestral da Associacao Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional, Sdo Paulo, v. 14, n. 1,
p. 73-78, jan./jun. 2010.

DIAS, Isis Patricia Soares Silva et al. Avaliacdo da experiéncia de estudantes de Odontologia com
metodologias ativas de ensino na disciplina de Histologia. Revista Docéncia do Ensino Superior,
Belo Horizonte, v. 11, p. 1-17, 2021.

FURLIN, Neiva. O podcast como prética pedagdgica: uma experiéncia de inovagdo nas aulas de
comunicagao e sociedade. In: Docéncia Universitaria & Inovagao Pedagoégica. Universidade do
QOeste de Santa Catarina. Joagaba: Unoesc, 2021.

GONCALVES, Ana Yeda Mendes et al. O uso do team-based learning como metodologia de ensino de
satde coletiva na graduagdo em odontologia. Revista Brasileira de Educacao e Saude, [s./.], v. 8, n.
1, p. 01-06, 1 jan. 2018.

GONTIJQ, Liliane Pereira Tannus et al. Aceitabilidade das metodologias ativas de ensino-
aprendizagem entre discentes de odontologia. Revista Ibero-Americana de Estudos em
Educacao, Araraquara, v. 15, n. 4, p. 2023-2048, 2020. Disponivel em: https://periodicos.fclar.unesp.
br/iberoamericana/article/view/13693. Acesso em: 26 out. 2022.

Docéncia g Inovacao
Universitaria i Pedagoégica



https://idonline.emnuvens.com.br/id/article/view/2794
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=191741-rces003-21&category_slug=junho-2021-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=191741-rces003-21&category_slug=junho-2021-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=191741-rces003-21&category_slug=junho-2021-pdf&Itemid=30192
https://revabeno.emnuvens.com.br/revabeno/article/view/865
https://revabeno.emnuvens.com.br/revabeno/article/view/865
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/13693
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/13693

Relatos de praticas pedagoégicas inovadoras

Joacaba

HOFFMANN, Kleyton. et al. TBL — Feedback Imediato com Raspadinha Virtual. [n: CONGRESSO
BRASILEIRO DE EDUCACAO EM ENGENHARIA. 2016, 44., [s. /.]. Anais [...]. [s. /.], 2016.

KEMCZINSKI, Avanilde e al. Colaboragdo e cooperagdo — pertinéncia, concorréncia ou
complementaridade. Revista Producao Online, [s./.]. v. 7, n. 3, 2007.

LOVATO, Fabricio Lufs et al. Metodologias Ativas de Aprendizagem: uma breve revisdo. Acta
Scientiae, [s. /.]. v. 20, n. 2, maio 2018.

LUZ, Mariane Ribeiro da et al. Problematizagdo e movimentos da competéncia: protagonismo da
aprendizagem. Revista Educacao Pablica, [s./.]. v. 21, n. 29, ago. 2021. Disponivel em: https://
educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/21/29/problematizacao-e-movimentos-da-competencia-
protagonismo-da-aprendizagem. Acesso em: 3 nov. 2023.

MASOCATTO, Nilo Olimpio et al. Percepgao de Alunos de Curso de Graduagdo em Medicina sobre o
Team-Based Learning (TBL). Revista Brasileira de Educagcao Médica, [s./.], v. 43, n. 3, p. 111-114,
jul. 2019.

MATOS, Emmanoel Matheus de Oliveira et al. Aprendizagem Baseada em Equipes no ensino
odontolégico: o que pensam os estudantes¢ Revista da ABENO, [s. /.], v. 19, n. 4, p. 91-101, 22 dez.
2019.

MENEGAZZI, Thiago Calabraro. Metodologias ativas de ensino e a motivacao para aprender:
percepgdes de estudantes de odontologia. 2019. Dissertagdo. (Mestrado em Educagdo) — Universidade
Catolica de Brasilia. Brasilia, p.139. 2019.

MIRANDA, Avanilde Paes. Andlise critica-reflexiva na utilizagdo da metodologia ativa. Enfermagem
Brasil, [s./.], v. 16, n. 3, p.182-189, 2017.

MORAN, José. Metodologias ativas para uma aprendizagem mais profunda. 2013. Disponivel
em: http://www2.eca.usp.br/moran/wp-content/uploads/2013/12/metodologias_moranl.pdf. Acesso
em: 27 ago. 2023.

NEVILLE, Brad W. Patologia Oral e Maxilofacial. Guanabara Koogan: Pin edigdo, 2016.
PERRENOUD, Philippe. Construir as competéncias desde a escola. Porto Alegre: Artmed, 1999.

POPP, Tadiane Regina. Movimentos da competéncia: um relato através das metodologias ativas
e tecnologias da informagdo no ensino-aprendizagem. [n: Docéncia Universitaria & Inovacao
Pedagoégica. Universidade do Oeste de Santa Catarina. Joacaba: Unoesc, 2021.

RAMOS, Grasieli de Oliveira. Praticas exitosas no ensino da histologia: experiéncias do curso de
odontologia. [n: Docéncia Universitaria & Inovacao Pedagégica. Universidade do Oeste de Santa
Catarina. Joagaba: Unoesc, 2022.

SANTOS, Wilton Silva dos. Organizacao curricular baseada em competéncia na educacdo médica.
Revista Brasileira de Educacao Médica, [s. /.], v. 35, n. 1, 2011. Disponivel em: https://doi.
org/10.1590/50100-55022011000100012. Acesso em: 27 ago. 2023.

Docéncia g Inovacao
Universitaria i Pedagoégica



https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/21/29/problematizacao-e-movimentos-da-competencia-protagonismo-da-aprendizagem
http://www2.eca.usp.br/moran/wp-content/uploads/2013/12/metodologias_moran1.pdf

Relatos de praticas pedagoégicas inovadoras

Joacaba

SOUSA, Carlos Eduardo Guerra Cunha. Metodologias Ativas de Ensino Aprendizagem na Area da
Satde: Revisdo de Literatura. Facit Business and Technology Journal, [s./.], v. 1, n. 21, 14 dez.
2020.

TOASSI, Ramora Fernanda Ceriotti; SOUZA, Juliana Maciel de; BITENCOURT, Fernando. Curriculos
integrados e as competéncias construidas por estudantes de odontologia da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul. Revista Iberoamericana de Educacién, [s./.], v. 67, n. 1, p. 43-64, 15 jan. 2015.

UNIVERSIDADE DO OESTE DE SANTA CATARINA. Projeto Pedagégico do curso de
Odontologia (PPC). Unoesc: Joagaba, 2020.

WU, Yu-Hsueh; CHIANG, Chun-Pin. Comparison of virtual microscopy and real microscopy for
learning oral histology laboratory course among dental students. Journal of Dental Sciences, [s. /],
v. 17, n. 3, p. 1201-1205, jul. 2022.

YODER, Karen M. A framework for service-learning in dental education. ] Dent Educ., [s. /], v. 70,
n. 2, p. 115-123, 2006.

ZABALA, Antoni. Como trabalhar os contetidos procedimentais em aula. 2. ed. Porto Alegre:
Artmed, 2015.

Docéncia g Inovacao
Universitaria i Pedagoégica




_Docencia g Inovacao
Universitaria ' Pedagogica

Relatos de praticas pedagogicas
inovadoras

Sao Miguel do Oeste

UNOESC Mtespprewyn

editora
unoesc







Relatos de praticas pedagoégicas inovadoras
Sao Miguel do Oeste

APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA: SIMULACAO
REALISTICA COMO PRATICA DE ENSINO-
APRENDIZAGEM NO ENSINO SUPEIOR

Joel Morschbacher!
Resumo: Objetivo: relatar a experiéncia de ensino-aprendizagem através da simulagao realistica sob a
6tica da aprendizagem significativa. Método: relato de experiéncia a partir de atividade teérico-pratico
desenvolvida no componente curricular de Assisténcia Clinica a Satde da Crianga e Adolescente da 5*
fase do curso de Enfermagem da Unoesc Sdo Miguel do Oeste. Utilizou-se como estratégia metodolégica
a simulagéo realistica de parada cardiorrespiratéria (PCR) em criangas. Resultados: foram realizadas
seis simulagdes realisticas de PCR, oportunizando os estudantes a percorrer a execugao da simulagao,
desde verificacdo de objetivos, sua teorizagdo, organizagao e apresentagao, com posterior discussdo de
potencialidades e fragilidades. Conclusdes: a vivéncia dos estudantes frente a simulagdo realistica foi
positiva, possibilitando a fixagdo de nova aprendizagem a partir da teoria e execugao pratica.

Palavras-chave: Metodologias Ativas. Educagdo Superior. Capacitagao de Ensino. Enfermagem.

1 INTRODUCAO

O crescimento do ensino superior no Brasil possibilitou as institui¢cdes de ensino superior a
adogdo de préticas de aprendizagem/metodologias que aumentem o incentivo, motivagao e valorizagao
e assimilagdo do conhecimento junto aos discentes. O mercado de trabalho passou a exigir dos candidatos
uma formagdo profissional obtida com qualidade, oriunda de cursos de graduagdo que apresentem
metodologias de ensino direcionadas ao ensino prético. Estudam-se competéncias para que os novos
profissionais se enquadrem a compreensdo dos fendmenos naturais, a construcdo de argumentos e
ao conhecimento das principais questdes sociais. Essas competéncias auxiliam no entendimento das
habilidades, cuja materializagao se dé pelas préticas profissionais, incentivando o raciocinio e a resolugdo
dos problemas (SOUZA; SOUZA, 2016).

Existem diversas linhas de pensamento e teorias de aprendizagem pela qual se apontam como o
aprendiz entende, processa e constréi seu conhecimento (teoria epistemologia de Piaget (1990), teoria
construtivista de Bruner (2001), teoria sociocultural de Vygotsky (2007), teoria de Roges (1971), teoria
das inteligéncias multiplas de Gadner (2003), teoria da aprendizagem significativa de Ausubel, Novak e
Hanesian (1980) (SOUZA; SOUZA, 2016).

O foco deste estudo dar-se-4 embasado na aprendizagem significativa que traz aluz uma dindmica
evolutiva correlacional ndo literal entre a estrutura cognitiva de um individuo e uma nova informagao.

Consiste no que seria uma agdo mutua entre o novo (a nova informagao) e os conhecimentos prévios.

! Doutor e Mestre em Ciéncias da Satde pela Universidade Comunitéria da Regido de Chapecé (2018); joel.morschbacher@
unoesc.edu.br
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Através desta associacdo, a aprendizagem se torna significativa a partir do que o aprendiz associa as
novas informagées com seus conhecimentos prévios, que transformam e fixam os novos conhecimentos
no cognitivo do aprendiz (AUSUBEL, 1982; SOUZA; SOUZA, 2016; KOCHHANN; MORAES, 2014;
HONORATO; DIAS; DIAS, 2018).

O objetivo deste trabalho consiste na seguinte proposigdo: “elucidar como a aprendizagem
significativa pode contribuir na aprendizagem dos estudantes através de simulagdes realisticas em um

componente do curso de enfermagem da Universidade do Oeste de Santa Catarina”.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Na teoria da aprendizagem significativa os autores afirmam que o que determina a aprendizagem
séo os conhecimentos prévios (chamados de ancoras) que o aprendiz j& traz consigo em seu cognitivo.
Por meio destes conhecimentos prévios, o estudante consegue gerar significados para novos dados que
se tornam novos conhecimentos (AUSUBEL, 1982; SOUZA; SOUZA, 2016; KOCHHANN; MORAES,
2014; HONORATO; DIAS; DIAS, 2018).

A aprendizagem significativa pode ser entendida como uma aproximagdo de informacdes
novas com os significados ja existentes na estrutura cognitiva do individuo e, no que se reflete em
aprendizagem significativa, consiste na relagdo da estruturagdo mental de significados (LEMOS, 2011;
HONORATO; DIAS; DIAS, 2018).

Moreira (2010) mostra que o conhecimento prévio é fundamental para a aprendizagem
significativa, trazendo esse elemento prévio como uma variante fundamental, além de definir duas
caracteristicas essenciais: a substantividade e a ndo arbitrariedade. A primeira diz respeito na forma
de como os novos contetdos sdo absorvidos pelo aprendiz. Para que essa absorcdo seja consistente
o aprendiz deve incorporar a sua estrutura cognitiva o novo contetido ndo se atendo somente na
explicagdo inicial ou palavras utilizadas para explicéd-lo. A nova informacdo é memorizada de forma
literal, a aprendizagem corre risco de ndo ser significativa, pois o foco estaria nas palavras utilizadas
e ndo no novo assimilado. A ndo arbitrariedade é importante para que a nova informagdo nio seja

relacionada com qualquer elemento da estrutura cognitiva do aprendiz.

A correlagdo dos conhecimentos prévios da pessoa em reflexo a nova informagao serd estabelecida
com os conhecimentos jé existentes que sejam realmente importantes ao assunto da nova informagao. E
conveniente pensar que a fungao dos conhecimentos prévios é ancorar, servir de base para a compreensao
e fixacdo da nova informacdo (AUSUBEL, 1982; SOUZA; SOUZA, 2016; KOCHHANN; MORAES,
2014; HONORATO; DIAS; DIAS, 2018).

A aprendizagem significativa ndo é estética, se compdem de ciclos evolutivos. A assimilagdo nao
acaba apds o novo conhecimento, pois todo movimento de aprendizagem e novas informagoes geram
potenciais interativos com os conhecimentos prévios do cognitivo do aprendiz, deste modo, criam-se
possibilidades de novos significados e novas assimilagdes (SANTOS; 2013; SOUZA; SOUZA, 2016;
HONORATO; DIAS; DIAS, 2018).
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Em conformidade com o jé visto, a aprendizagem significativa depende essencialmente dos
conhecimentos prévios (subsuncores) do aprendiz, para que a nova informacao seja ancorada e ganhe
significado. Essa relagdo transforma a maneira de pensar da pessoa, pois sdo formados conceitos cada
vez mais complexos e elaborados (SOUZA; SOUZA, 2016, p. 33).

Um raciocinio rdpido da interagdo entre novas informacdes (1) e os conhecimentos prévios (2)
gera novos significados para os novos conhecimentos e aquilo que jé esta ancorado. Essa combinagdo e
interagdo origina um caminho para um conceito mais elaborado (subsungor modificado). Desta forma e
a partir disso, o novo conceito projetado é adaptado e assimilado, reestruturado na cognigao do aprendiz
e se diferenciando; possibilitando para que novas aprendizagens acontecam (4) uma vez que o aprendiz
ja terd mais possibilidades de contextualizagdo (Figura 1) (SANTOS; 2013; SOUZA, SOUZA, 2016;
HONORATO; DIAS; DIAS, 2018).

Figura 1 — Estrutura do conceito da aprendizagem significativa

(1 3)
Nova Conceito mais
informacao elaborado (subsungor
potencialmente modificado)
significativa @
4

Feorganiza-ze e
substim a
Interacéo ﬂ

Predizposicio
(2

Informagdo existente
na estrufura cognitiva
(subsungor)

Fonte: Souza e Souza (2016).

Moreira (2010) aponta dois processos de aprendizagem significativa para o encadeamento das
informagbes: a diferenciagdo progressiva e a reconciliagdo integrativa. A diferenciagdo progressiva é
baseada na mudanga gradual, que d4 estrutura de forma mais complexa, mais dura, e elaborada aos
conhecimentos prévios, conseguindo assim o individuo movimentar novas informagdes sempre
embasadas nos conhecimentos prévios, principalmente os mais elaborados. Ja a reconciliagdo cognitiva,
as preposigdes, os conceitos e as ideias ja estabelecidas no cognitivo do aprendiz se relacionam entre si,
gerando novos padroes e conceitos de acordo com o nivel de diferenciagéo e estabilidade entre esses dois

padroes, resultando em uma melhor reestruturagéo e reorganizagéo cognitiva.

Um cuidado neste contexto, nio se pode confundir aprendizagem significativa com aprendizagem
mecénica, que compreende a absor¢do da informagdo de forma literal, com memorizacdo e reproducdo
sem alteragdo, sem capacidade de mudanga, somente como foi lhe apresentado, ja que ndo se usa dos

conhecimentos prévios, apenas um armazenamento da informacado, sem associagdo e sem didlogo entre

Docéncia g Inovacao
Universitaria i Pedagoégica




Relatos de praticas pedagoégicas inovadoras
Sao Miguel do Oeste

o conhecimento prévio (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1978; TAVARES, 2004; SANTOS; 2013;
SOUZA, SOUZA, 2016; HONORATO; DIAS; DIAS, 2018).

Contudo, apesar de haver diferencas entre aprendizagem significativa e mecénica, ndo se
deve entender como antagonistas, pois ambas, sdo possiveis de serem percebidas num processo de
aprendizagem. Muitas vezes a primeira aproximagdo com um novo saber, a criagdo de um conceito
(mesmo que elementar), pode ser criado por aprendizagem mecénica, porém, ao longo das interagdes,
esse conhecimento memorizado mecanicamente poderd ser organizado, reorganizado a luz da
aprendizagem significativa (AUSEBEL; NOVAK; HANESIAN, 1978; SOUZA; SOUZA, 2016), desde

que exista um mediador no contexto de que a informagao nédo estacione no contexto do mecanicismo.

Ainda, no que reflete a aprendizagem significativa, a interacdo com o novo pode ser feita através
da aprendizagem por recepgdo e descoberta. Na primeira, o contetddo e transmitido em seu formato
final, cabendo ao aprendiz a internalizagdo. Na segunda, o aprendiz se torna responsavel por entender
e desenvolver conhecimentos com base na estrutura gradual e continua da aprendizagem (AUSUBEL,;
NOVAK; HANESIAN;, 1978; SOUZA; SOUZA, 2016; HONORATO; DIAS; DIAS, 2018).

A aprendizagem significativa é um processo dindmico e ambilateral, no qual o aprendiz tem
0 protagonismo com as suas interagdes e inter-relagdes mentais e saberes na agdo da construcdo do
conhecimento, conceitos (BRUM; SCHUHMACHER, 2012).

3 METODOLOGIA

O presente trabalho foi desenvolvido no componente de assisténcia clinica a satde da crianca
da quinta fase do curso de enfermagem da Universidade do Oeste de Santa Catarina — Sdo Miguel do
Oeste (Unoesc), no primeiro semestre de 2023 que contempla na sua ementa “Emergéncias pediétricas

em enfermagem clinica”.

Desta forma, buscando o desafio de um novo conhecimento, foi lancado como atividade
“simulagdo realistica como enfrentamento de um caso de parada cardiorrespiratéria na crianga”. Com
isso, a turma foi dividida em grupos de seis integrantes para a criagdo de uma cena com tal desfecho.
Dentro dos objetivos da atividade, esta foi embasada nos conhecimentos prévios dos componentes
curriculares de Morfofisiologia, Processo do cuidado I e II, Farmacologia, Fisiologia humana, Bioquimica
e Bioffsica, Pratica de primeiros socorros, Satde da crianga e do adolescente e os encaminhamentos
prévios do componente principal. Realizar atividades em conjunto com disciplinas (numa perspectiva
tanto horizontal quanto vertical) infere pensar em problemas epistemolégicos, no método, na relagdo
entre a pesquisa e o saber, valorizar a escrita e as transversalidades potenciais. Além disso, os docentes,
ao fazerem pontes com uma educagdo por competéncia, irdo construir possibilidades de projetos que

assumam situagdes-problema, os quais mobilizem mais de uma disciplina (PERRENOUD, 1999).

Isso implica tratar os conhecimentos como recursos a serem mobilizados para solucionar uma

situagdo-problema, ou seja, exige passar de uma ldgica de ensino para uma légica de construgio,
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baseando-se na premissa de que “constroem-se as competéncias exercitando-se em situagoes complexas”
(PERRENOUD, 1999, p. 54).

Para o planejamento e execugdo da simulacdo ocorreram os seguintes passos:

a) escolha do tema: tema previamente escolhido pelo professor como temética geral para a

turma;

b) definicdo dos objetivos: proporcionar e direcionar a cena com objetivo de transformar o
momento em uma cena semelhante ao ambiente hospitalar. Identificar potencialidades, fragilidades,

refletir sobre habilidades, competéncias, atitudes, leituras prévias, novos saberes;
c) elaboragdo da cena por um caso clinico: construgdo de um roteiro fundamentado;

d) organizagdo do cendrio e simulagdo: montagem do cendrio no laboratério de enfermagem,

selecdo dos atores, selecdo de bonecos e materiais do laboratério;
e) apresentacao da simulagao;

f) discussdo da cena (feedback): discussdo da cenano grupo, com apontamentos de potencialidades

e fragilidades.

Durante esse percurso, os grupos receberam orientacdo e sugestoes do professor da disciplina.
Para a condugédo da cena em si, dentro do arcabougo principal, os grupos seguiram com organizagao e
roteiro criado por eles mesmos. Para a apresentagdo, usou-se o laboratério de enfermagem do curso e os
materiais la constantes. Cada grupo fez sua apresentagdo sem limite de tempo estabelecido com a entrega
de um fluxograma da simulagdo, acompanhado de um resumo fundamentado com o desenvolvimento

das atividades em cena.

O processo avaliativo constou com um checklist elaborado pelo professor da disciplina com
intuito de alcangar, pela organizagdo da cena, pontos de similaridade o mais préximo do real, dada a
experiéncia do professor e protocolos vigentes, seguindo uma linha dentro do processo de avaliagdo

formativa e alcance de competéncias.

4 0 MOVIMENTO DAS COMPETENCIAS

Conforme plano de ensino do componente curricular 33250 — Assisténcia Clinica & Satde da

Crianca e do Adolescente, e sua ementa, as Unidades de ensino estdo assim distribuidas conforme o

Quadro 1.
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Quadro 1 - Unidades de ensino do componente curricular Assisténcia Clinica & Satde da Crianga e do Adolescente

a) o processo de internacdo/hospitalizacdo: acolhimento da
Unidade de ensino 1: Assisténcia ). P o & P &
. . ) crianga e familia
de enfermagem Clinica a sadde da Subunidade 1 . )
: b) procedimentos de enfermagem e SAE voltados a satide da
Crianga e do Adolescente .
crianca e adolescente

Unidade de Ensino 2: Patologia e ) a) Emergéncia pediétricas nas intercorréncias clinicas.
Subunidade 2

Fisiologia b) Estudo das principais intercorréncias peditricas clinicas.

Fonte: os autores.

O presente relato encaixa-se na unidade de ensino 2, dentro do subunidade 2, Emergéncias

pediatricas nas intercorréncias clinicas.

Como parte do movimento das competéncias do processo de aprendizagem, esta unidade
tem seguimento no diagnéstico realizado através de tempestade de ideias de forma oral para algar
os conceitos da unidade. O nivelamento tem continuidade com leitura complementar (artigo) e aula
expositiva com abertura para reflexdes e didlogos sobre o contetido. O dominio tedrico da unidade
serd por meio da metodologia de aprendizagem baseadas em problemas com consequente esquema
tedrico apontando as palavras-chave. A aplicacdo da teoria dar-se-4 por meio da metodologia Arco de
Maguerez. A problematizagdo da unidade se dard por meio de um estudo de caso complexo (criagdo do

caso de parada cardiorrespiratéria) e execucdo de simulagdo realistica em grupo (Figura 2).

Figura 2 — Movimento das competéncias da simulagdo realistica

Movimento 3
. Movimento 2

hcack \ Problematizacdo
Movimento 1 Aplicacsopelo 0 o0 de
. Arco de
Teorizacdo com Maguerez (PCR casode PCR e

Movimento 0 aula expositiva,  em criancas). simulagdo
leitura de realistica.
Tempestade de textos,
ideias: o gue & reflexdes,
PCR, o que eu dialogos.

sei sobre PCR....

Fonte: o autor.
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Diante do exposto, o relato estd inserido na problematizacdo da unidade frente ao desafio da
realizacdo da cena de PCR em crianca, com suporte nas metodologias ativas. Metodologias ativas sdo
ferramentas utilizadas para ligarem-se cognitivamente os alunos, trazendo novos conhecimentos e
desenvolvendo esquemas para que possuam maior autonomia de aprendizagem (MITRE et al., 2008;
MISSEYANNI, 2018).

As metodologias ativas estimulam resgates do conhecimento prévio do estudante, sendo este o
principal ator envolvido na construcdo deste conhecimento, com adocdo de postura ativa do estudante,
com autonomia de ensino do preceptor, focando na aprendizagem com consolidacdo do estudo tedrico
(voltado ao resgate dos conhecimentos prévios, imersdo em situagdes problemas e com possibilidade de
aplicacao reprodutivel) (Silva et al., 2009; PAIVA et al., 2017).

Levando em consideragdo que a graduagdo ¢ limitada a 4 ou 5 anos, enquanto as atividades
profissionais podem perdurar por muito mais anos, além de considerar que os conhecimentos e
competéncias atualizam-se constantemente, é imprescindivel pensar em metodologias para uma
pratica de educacdo libertadora, na formagdo de um profissional ativo, critico, reflexivo e com poder
de resolugdo frente a algum problema e apto a aprender a aprender (FERNANDES et al., 2018). Para o
autor, ainda, aprender a aprender no processo formativo dos estudantes deve compreender o aprender
a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser, numa constante acao-reflexao-agao,

em perspectivas formativas de sujeitos criticos, éticos e responsaveis.

A problematizagio do estudante ocorre por etapas e nesse processo, a reflexdo sobre o todo de
uma realidade concreta, dindmica e complexa exercita a praxis para construir uma consciéncia da praxis,
nao apenas levantando questdes, mas expondo e discutindo conflitos que sustentem um problema, e
acima de tudo, tenha-se capacidade de solugdo (BERBEL, 1998; ZANOTTO; ROSE, 2003; MITRE ez al.
2008).

As metodologias ativas que se utilizam de problematizacdo se voltam a alcangar e motivar o
estudante, e desta forma, ele se detém, examina, reflete, relaciona a sua histéria para ressignificar suas
descobertas (MITRE er al., 2008), levando esse aluno ao cotato com as informagoes e a produgdo do
conhecimento (MITRE et a/., 2008; BERBEL, 2011).

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1 O PROCESSO AVALIATIVO

Diante da organizacdo da cena pelos alunos, orientados pelo professor, o processo avaliativo
constou com um checklist (Quadro 2) que contempla pontos a serem levados com fundamentais e

imprescindiveis na cena para sucesso do atendimento, independente do desfecho.
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Quadro 2 — Checklist para avaliagido de simulacdo realistica em PCR da disciplina de assisténcia clinica a satde da crianga e do
adolescente

L . Parcialmente _ .
Pontos para avaliagao Atendido ] Nao atendido
atendido

1 - Situagdo de emergéncia

2 - Organizagéo da equipe e comunicagéo efetiva

3 - Houve um lider da equipe

4 - Houve sincronia entre os membros da equipe

5 - Materiais utilizados na cena atenderam a proposta da cena

6 - Utilizaram EPIs

7 - Monitorizacdo e sinais vitais

8 - Compressoes eficazes

9 - Utilizagdo correta da medicagio

10 - Tempo/resposta/agilidade

11 - Anotacdes eficientes

12 — Retorno aos familiares

Fonte: o autor, 2023.

No que diz respeito aos pontos de avaliagdo da cena, os itens 1 a 4 sdo de ordem organizacional
e refletem no direcionamento do perfil do estudante sobre lideranga, comunicagdo e autonomia
(saber ser). Os itens 4 e 5 refletem sobre o uso de tecnologias especificas para o atendimento, bem
como as questdes de biosseguranga (saber conhecer, saber saber). Os itens 7 a 11 estdo voltados a
formacao especifica e condutas do futuro profissional (saber conhecer, saber fazer, saber saber), no que
diz respeito ao conhecimento tedrico, aplicado e de resolugido de problemas (ndo desmembrado dos
outros saberes aos outros itens, nem afastando os conhecimentos prévios). Ainda, quanto aos itens
2 e 12, emergem no saber conviver, que ndo deve estar fragmentado ou distanciado do conjunto de
saberes. Neste sentido, instancias internacionais que tem competéncias no campo da educagdo, como a
Organizagao das Nagoes Unidas (ONU) e Organizagio das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e
a Cultura (Unesco) consideram que a fungdo da escola/universidade deve consistir na formagao integral
da pessoa, para que esta seja capaz de responder aos problemas que a vida propde, como necessidade

formativa para responder aos problemas da vida (ZABALA, 2014).

Salienta-se que a atividade, mesmo recebendo avaliacdo isolada, faz parte da avaliagdo formativa
do estudante, que é continua e seu propdsito consiste em dar condigdes do professor perceber o resultado
da aprendizagem (um processo de regulagdo permanente), além de localizar deficiéncias existentes, em
conjunto com o estudante de forma horizontal (SANT"ANNA, 2014) com olhares voltados também ao
protagonismo do estudante no processo, tornando-os participantes, possibilitando o desenvolvimento
da autoavaliagdo, da avaliagdo por colegas, de forma a auxiliar a compreenderem melhor a prépria
aprendizagem (VILLAS BOAS, 2000; MOREIRA er al., 2015) com atengdo as potencialidades e

fragilidades, num processo continuo e ativo também pelo estudante (MOREIRA ez al., 2015).
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Como principio formativo, a avaliagdo visa acompanhar o percurso dos alunos em busca do
alcance dos objetivos do processo ensino e aprendizagem. Como estratégia de orientagdo dos
processos avaliativos, destaca-se como principio de avaliagdo do ensino e aprendizagem a énfase
no processo. Seus resultados devem ser debatidos durante a realizagdo do processo educativo
(UNIVERSIDADE DO OESTE DE SANTA CATARINA, 2019, p. 111).

Compreende-se, portanto, a aprendizagem significativa e inovadora como aquela que tem nos
métodos participativos da aprendizagem, mobilizadoras da articulagdo entre o saber, o saber
fazer e o saber ser, propiciando a problematizagdo do conhecimento (UNIVERSIDADE DO
OESTE DE SANTA CATARINA, 2023, p. 90).

Ainda, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Enfermagem, o desenvolver da
avaliagdo deverd ser acompanhado e permanentemente ajustado, a fim de permitir as modificacoes que
se fizerem necessarios a sua contextualizagdo e aperfeigoamento. A avaliagdo formativa do estudante
devera basear-se nas competéncias, habilidades e contetdos curriculares com a utilizagdo metodologias
e critérios para acompanhamento e avaliagdo continua do processo ensino-aprendizagem (BRASIL,

2018).

Dentro do movimento das competéncias, a construgdo de significados e elevacdo deste a um
conhecimento, transfere a aprendizagem de um contetido para uma integracio teérica pratica. “E na
reflexdo e na teorizagdo a partir das agoes da prética profissional, preferencialmente realizadas em
situagoes reais do trabalho, que estudantes e docentes constroem e desenvolvem capacidades” (LIMA,

2005, p. 374) para o enfrentamento de situagbes reais e complexas.

Para Perrenoud (1999), a abordagem por competéncias? leva em consideragdo e agrupa os
conhecimentos como ferramentas a serem mobilizadas conforme as necessidades, numa agio
voltada a resolugdo de problemas, sejam tedricos, tedrico-praticos ou de aplicagdo real. A estimulacdo
voltada & construcdo de competéncia visa a capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos no
enfrentamento eficaz de diversas situagdes. O mesmo autor define as competéncias como recursos
cognitivos, seja saberes, capacidades, informacoes capazes de solucionar com pertinéncia e eficacia uma

série de situagoes.

Ao se propor ao ensino e aprendizagem com enfoque por competéncias, tal agao suscita os saberes
como gatilhos disparadores a serem mobilizados, a serem abordados por meio de problemas, criagao e
ou utilizagdo de novos recursos metodolégicos, desenvolver projetos com os estudantes, incentivar e
percorrer numa construgdo de maior interatividade disciplinar (no sentido multidisciplinar) (DIAS,
2010). Perrenoud (2001; 2005) complementa afirmando que a abordagem por competéncias muda e
interage a relagdo entre estudante e professor. O estudante se envolve, precisa vivenciar e se sensibilizar

com a atividade a ser realizada. O professor, figura como um incentivador e agente negociador de

2 Perrenoud (1999), dialoga: uma competéncia traduz-se na capacidade de agir eficazmente perante um determinado tipo

de situagdo, apoiada em conhecimentos, mas sem se limitar a eles. Roldao (2002) conceitua competéncia como um saber
em uso que exige integragdo e mobilizagdo de conhecimentos, processos e predisposicdes que, ao incorporarem-se uns nos
outros, vdo permitir ao sujeito fazer, pensar, apreciar.
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saberes, e a0 mesmo tempo, um organizador de atividades de aprendizagem, num regulador de percursos

formativos.

5.2 0 PROCESSO DA REALIZACAO

A partir da organizagdo dos grupos que se deu de forma independente, apenas com supervisio
indireta do professor do componente, iniciou-se nos grupos a cria¢do de uma cena de parada
cardiorrespiratéria em ambiente hospitalar em forma de simulagdo realistica (parte esta que se encaixa
no novo conhecimento) uma vez que até entdo, os estudantes somente tiveram acesso a teoria desta
situagdo, bem como embasamento prévio de outros componentes que servem/servirdo de suporte para

a realizac¢do da simulagio.

A parada cardiorrespiratéria (PCR) é um dos problemas mais graves de satde e caracteriza-se
pela auséncia de atividade mecdnica cardiaca efetiva, confirmada por auséncia de pulso juntamente
com falha na mecanica ventilatéria. Para tal, reconhecimento e intervengao precoce sdo fundamentais
no processo de atendimento a vitima de PCR (AMERICAN HEART ASSOCIATION, 2020).

Com os grupos jé& divididos, compuseram-se as seguintes cenas: parada cardiorrespiratéria em
recém-nascido no pdés-parto, parada cardiorrespiratéria em crianga vitima de obstrugdo de via aérea por
corpo estranho, parada cardiorrespiratéria decorrente de acidente com trauma tordcico e traumatismo

cranioencefalico e parada cardiorrespiratéria por complicagdo clinica de problemas respiratérios.

Sem limites de tempo estabelecidos previamente, as cenas tiveram entre 12 e 16 minutos de
duragdo. No seguimento do checklist de avaliagdo, todos os grupos tiveram as exigéncias atendidas
em torno de 80% e 20% parcialmente atendidos, fato este que mostrou envolvimento e expressivo
engajamento na proposta, com olhares a construgdo do processo e alcance dos objetivos propostos. Na
porcentagem avaliativa elencada como parcialmente atendida, observou-se falta de entrosamento da
equipe (também se observou nervosismo durante a cena) e falta de anotagao de agdes executadas (o que

demonstra inseguranga e falta de atengdo na anotagao da equipe).

Em paralelo & construgdo da cena, os estudantes alicercaram o trabalho com embasamento
tedrico construindo um relatério, descrevendo todos os momentos da simulagdo, todas as agbes dos
participantes. Apds as cenas, houve momento de reflexdes e comentarios sobre, bem como houve
reforco das atividades desenvolvidas, com intuito de melhor e maior associagdo entre teoria e pratica
ndo sé pela cena ou organizagdo desta, mas pelo didlogo sobre a vivéncia. Como previsto no Projeto
Politico Pedagdgico do curso de Enfermagem da Unoesc (UNIVERSIDADE DO OESTE DE SANTA
CATARINA, 2019), o processo de devolutiva da atividade faz parte do alcance dos objetivos como
forma do processo de aprendizagem e a discussdo dos resultados ndo pode ser afastada das atividades

previstas.

A simulagdo realistica é entendida com um método efetivo e inovador, pois oferece um

ambiente similar ao cendrio de pratica, possibilitando a ampliagdo das relagbes entre teoria e pratica,
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e oportunizando a imersdo do estudante em ambientes de atuagdo, bem como favorece ambientes
reflexivos com participacdo nas tomadas de decisdo, estimulando o pensamento critico e consolidando
saberes (WATERKEMPER; PRADO, 2011; MARTINS et al., 2012; BARRETO et al., 2014; FERREIRA et
al., 2018). Vale destacar ainda que para o aprendiz, a participagdo e envolvimento nessas praticas, sao

necessarios que os conhecimentos prévios sejam resgatados (FERREIRA er al., 2018).

A importancia da simulacdo é vista pela forma em proporcionar experiéncias em todo o processo
educativo e ainda, oferece & oportunidade de repeticdo, reconhecimento de padroes e tomadas de deciséo.
A construgdo do embasamento pela atuagdo prética oferece a criagdo de um cendrio o mais préximo
possivel do real, de acordo com a proposta (COUTINHO et al., 2017). A partir dai, para a resolugao dos
problemas, o estudante traz as aprendizagens ja adquiridas e aprimora as habilidades e competéncias
aliadas ao processo critico, reflexivo e transformador (MAZZO et al., 2017) oportunizando a condugao
do processo de aprendizagem pela prética segura e mais préxima da realidade do cendrio de prética
profissional (SANINO, 2012, MAGNAGO et al., 2020; ROHRS et al., 2017).

A formacdo de profissionais qualificados, criticos, reflexivos e com visdo humanista desejada
pela Unoesc pressupde, nos processos de ensino e aprendizagem, a articulagdo entre teoria e
pratica. Para isso, é preciso que as simulagoes de prética profissional permeiem todo o processo de
ensino e aprendizagem, envolvendo os estudantes com metodologias participativas, com estudos
de caso, com atividades em laboratérios especificos, visitas técnicas, praticas observadoras em
campo profissional, entre outros, possibilitando a integracdo dos saberes e sua aplicabilidade,
tendo em vista o perfil do diplomado almejado e as competéncias necessérias para desenvolvé-lo
(UNIVERSIDADE DO OESTE DE SANTA CATARINA, 2028, p. 97)

As experiéncias de simulagdo realistica possibilitam ainda autoavaliagdo reflexiva com olhar a
compreensdo dos contetidos, melhorando as possibilidades de falhas e se acontecem, permitem o acerto
e conducéo correta da situacdo (Abreu et al., 2014; COUTINHO et al., 2017).

Em sintese, a aprendizagem significativa e a simulagdo realistica compreendem-se que ha
uma ligacdo mental adaptada e transformada pelos novos conhecimentos, pois as experiéncias de
aprendizagem anteriores ancoram a nova aprendizagem (pelo desafio da experiéncia da cena prética).
A combinagio de ambas, no seu direcionamento, deve existir o conhecimento prévio do aprendiz que
ancore o novo, a predisposigdo para aprender o novo e a forma como o docente transmite o contetdo
novo, para que se estabelecam potenciais de interagdo com a realidade da pratica (SOUZA; SOUZA,
2016). A “bagagem” do aprendiz e o desafio da nova informagdo devem ocupar o mesmo nivel, sem
hierarquias, a fim de ndo haver um ponto em particular em destaque que se sobressaia no cognitivo
do aprendiz, mas que este consiga estabelecer conexdes para solugbes de problemas conforme estes

venham a emergir.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A aprendizagem significativa alicer¢ara com a proposta de simulagao realistica busca justificar
sua entrada nos processos educacionais, uma vez que, se o estudante encontrar um significado para a

nova informagao, espera-se que a aprendizagem ocorra pela aproximagao tedrico-prética executada.

E fundamental que os professores permitam que o aprendiz ndo apenas memorize as informagbes,
mas sim, assimile o contetdo, tornando possivel a correlagdo entre novas informagoes e conhecimentos

prévios.

Percebeu-se que os estudantes tiveram certa dificuldade em resgatar os conhecimentos prévios
no aspecto fisiolégico e clinico da atividade proposta, no que se refere & deteriorizagdo clinica do
paciente. No processo de organizagdo da simulagéo realistica e no resgate dos conhecimentos prévios,
houve alguma dificuldade de encaixe para com a proposta, o que demandou buscas mais intensas aos
conhecimentos prévias ou até mesmo, retomadas aos conceitos e contetdos antes da execugdo da

atividade, o que proporcionou o movimento da aprendizagem para a resolugido do problema.

As discussdes ap6s as atividades proporcionaram didlogos reflexivos e autoavaliativos
no contexto de identificar potencialidades e fragilidades do desafio da atividade. A utilizacdo de
metodologias inovadoras na educagdo pode trazer transformagbes no cendrio de ensino contribuindo
para formagdo de profissionais capacitados e comprometidos com suas agdes, condutas, tomadas de

decisdes e comportamentos.

Contudo, a experiéncia trouxe resultados positivos e aprovagdo por parte dos estudantes, uma
vez que a maioria ainda ndo havia participado de atividade semelhante ou da execucdo. A atividade
desta natureza proporciona vivencias préximas a realidade do cendrio de prética, oportunizando ao

estudante, preparagdo tedrica e prética e aprendizagem baseada em resolugdo de problemas.

Finalizando, a pesquisa comprometida com as transformacoes (sejam académicas, metodoldgicas,
sociais), voltada a uma conjuntura de ensino aprendizagem, oferece subsidios tedrico-praticos para
revisdo, aperfeicoamento e ajustes no uso de uma ferramenta com vista para tomadas de decisdo

voltadas a melhoria do processo académico e expansdo da educagdo no ensino superior.
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ARTICULACAO DO EIXO ENSINO-PESQUISA-

EXTENSAO NO DESENVOLVIMENTO DA APEX

UTILIZANDO A APRENDIZAGEM BASEADA EM
PROJETOS

Tiago Mateus Andrade Vidigal®

Resumo: A resolucio CNE/MEC n. 7, de dezembro de 2018, estabelece a curricularizacido da extensio
na Universidade, a se constituir parte do processo educativo que articulado com o ensino, a pesquisa
e a cultura, de modo a promover a interagdo entre a institui¢do e seu entorno. Assim, esse relato de
experiéncia discorre sobre o desenvolvimento de competéncias no decorrer das Atividades Préticas de
Extensdo (Apex), no componente de Morfofisiologia II, 2% fase do curso de Biomedicina, utilizando
como método a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP). Foram desenvolvidas atividades de pesquisa
e conscientizagdo sobre a vacinagdo nas escolas, comunidade e nas redes sociais. Desenvolveram-se
competéncias pertinentes as DCNs dos cursos de graduagdo em Biomedicina. A experiéncia proporcionou
uma integragdo de conhecimentos e saberes, aplicados na resolucdo de problemas reais na sociedade.
Tanto para os estudantes quanto para os docentes, a experiéncia proporcionou uma integragédo de
conhecimentos e saberes, aplicados na resolugao de problemas reais na sociedade.

Palavras-chave: metodologias ativas de ensino; pesquisa; curricularizagdo da extensao

1 INTRODUCAO

As metodologias de ensino preponderantes até a contemporaneidade originaram-se no modelo
catélico do século XVI, o qual sobrepde a teoria sobre a pratica (pois considera que aquele que sabe, ja sabe
fazer), reduz os contetidos apenas aos conhecimentos, e assume que habilidades, estratégias, atitudes e
valores ndo sdo objetos da educagdo (Luckesi, 2021). Mudancas na universidade sobre a necessidade da
compreensao das funcionalidades das aprendizagens e a fungdo social do ensino, tensionam e colocam

em crise esse modelo, abrindo espago para a emergéncia das metodologias e ensino por competéncia.

Zabala e Arnau (2014) resumem competéncias no ensino em trés grandes dominios relacionados
aos campos do saber, do saber ser, e do saber fazer, de forma que nos primeiros dois casos aplicam-se
conhecimentos e atitudes, e ao saber fazer, situam-se desde habilidades simples até as mais complexas.
Para os autores, cada uma dessas categorias tem caracteristicas singulares no processo de ensino
aprendizagem e que qualquer contetdo de aprendizagem ou é conceitual (saber), ou é procedimental
(saber fazer), ou é atitudinal (ser). O ensino deve orientar suas finalidades em direcdo a formacgdo

integral das pessoas, o que implica acrescer aos pilares do ensino, para além do saber, saber fazer e saber

! Mestre em Biotecnologia Aplicada a Agricultura pela Universidade Paranaense; Graduado em Biomedicina pela Universidade

do Oeste de Santa Catarina; tiago.vidigal@unoesc.edu.br
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ser, o0 saber e conviver, o Gltimo talvez seja um dos pilares mais dificeis de colocar-se em pratica, numa

sociedade tdo diversa e ao mesmo tempo polarizada.

O ensino por competéncias resulta das exigéncias as necessidades reais de intervengdo da
pessoa em todos os d&mbitos da vida e ocupa um papel descentralizador do ensino, pois o professor
ocupa um papel de facilitador e os estudantes assumem o protagonismo, desenvolvendo uma maior
autonomia sobre a prépria aprendizagem, que vai além dos contetdos, pois possibilita a construgio de
ferramentas tecnoldgicas para a resolucdo de problemas reais, durante o percurso do processo de ensino-

aprendizagem (Zabala; Arnau, 2014).

Assim, muitas tém sido asiniciativas nocampo educacional para conferir sentido as aprendizagens
dos estudantes por meio de estratégias que tornem a aprendizagem contextualizada e desafiadora a
partir de problematizagoes reais (Bacich; Moran, 2017). Dentre os métodos disponiveis, a Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP) é recomendada como uma das melhores praticas educacionais na atualidade:
trata-se de um formato empolgante, inovador, na qual os estudantes selecionam aspectos de sua tarefa
e sdo motivados por problemas reais, incentivados a contribuir para seu desenvolvimento pessoal e

intervir na comunidade na qual estdo inseridos (Bender, 2014).

O conselho Universitdrio da Universidade do Oeste de Santa Catarina, considerando o que
estabelece a resolucio CNE/MEC n. 7, de dezembro de 2018, estabelece a curricularizagdo da extensao
na Universidade, a se constituir parte do processo educativo que articula com o ensino, a pesquisa, a
cultura, o desporto e a inovagdo, de modo a promover a interagdo entre a institui¢do e seu entorno. A
resolugdo firma compromisso com o desenvolvimento integral da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania, e sua qualificagdo para o trabalho, na medida que promove atividades praticas coletivas,
integrais na relagdo pessoal, mobilizadoras nas opgdes ética e cidada e comprometidas com suas agoes

politicas e sociais (Brasil, 2018).

Diante do exposto, o trabalho desenvolvido no decorrer das Atividades Praticas de Extensdo
(Apex), no componente de Morfofisiologia II, segunda fase do curso de Biomedicina, utilizou-se da
metodologia ABP para fornecer conhecimentos e motivar os estudantes a elaborarem ferramentas
praticas para pesquisa e conscientizagdo sobre a importancia da vacinagdo, movimentando os pilares

das competéncias.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 OS MOVIMENTOS ANTIVACINA E A QUEDA DA COBERTURA VACINAL

Recentemente os movimentos antivacina ganharam forga em diversos paises, inclusive no
Brasil. O fendmeno resulta na redugdo dréstica da cobertura vacinal e o ressurgimento de doengas até
entdo erradicadas e é impulsionado pela disseminagdo de fake news, nas quais os riscos de vacinar sdo

superestimados, e os de ndo vacinar, sdo subestimados. A emergéncia de novas formas de comunicacao,
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especialmente as mediadas pela Internet, ganharam relevancia o passo que, as visdes contrarias a

vacinagdo obtiveram voz ativa nas discussoes sobre o tema (Camargo Janior; Kenneth, 2020).

Embora as fakes news disseminadas durante a pandemia pela Covid-19 tenham afetado a
imunizacdo de diversas doengas, os movimentos antivacinagdo sio anteriores a ela. Entre 2016 a 2017
a ndo vacinacdo levou ao ressurgimento da febre amarela na regido sudeste, com a confirmacdo de
mais de 1500 casos, e o reaparecimento do sarampo, que registrou cerca de 10 mil casos no Norte e no
Nordeste em 2018 (Ramos et al., 2023).

Succi (2018) pontua que o publico em geral carece de conhecimentos acerca da seguranga, eficacia
e necessidade da vacinagdo, preocupa-se com possiveis resultados adversos e desconfia do sistema
de satide. A sensibilizagdo por meio de palestras, boletins, jornalismo de qualidade e que alcance os
locais mais remotos, politicas publicas de educacdo em satde, esclarecimento efetivo dos profissionais
de satide na relagdo com o paciente, sdo agbes importantes que auxiliam no combate as fakes news,
enfraquecendo movimentos antivacina e fortalecendo os indices de prote¢do em todos os grupos etérios
(Ferreira et al., 2023).

Considerando que a abordagem do tema é desafiadora diante do contexto apresentado, o tema
se torna de grande relevancia para que os estudantes conhecam os mecanismos, etapas de producao,
testagens e seguridade das vacinas, bem como desenvolvam uma abordagem adequada frente a
populagdo, no contexto que estdo inseridos, tornando-se atores no combate a pandemias e erradicagdo

de doengas infectocontagiosas.

2.2 APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS

A ABP é uma metodologia de ensino que promove uma aprendizagem significativa, possibilitando
ao aluno, uma reflexdo sobre a realidade vivida, ao mesmo tempo que estes tornam-se investigadores
de seu préprio aprendizado, na resolugdo de questdes complexas, dialogam com sua realidade (Barbosa;
Matos, 2022). Na ABP, os estudantes trabalham de forma colaborativa para o desenvolvimento de um
produto ou solugdo. Vérios caminhos de aprendizagem surgem, e cada aluno torna-se responsavel pela
sua aprendizagem, construida de forma coletiva e contextualizada. O professor atua como facilitador e
auxilia na defini¢do de projetos coerentes com os objetivos do componente curricular e contextualizados

com o cotidiano (Garcés; Santos; Oliveira, 2018).

Para o desenvolvimento de uma ABP, Bender (2014) pontua que professores e discentes
desenvolvam uma questdo orientadora e altamente motivadora, com a qual os estudantes seidentifiquem.
Essa questdo é referida como questdo motriz para a experiéncia de APB, de forma que os alunos recebem
ou desenvolvem uma tarefa desafiadora e complexa. Essa questdo motriz ndo terd uma solugdo simples
e possui varias solugbes aceitdveis geradas pelos diferentes grupos que estdo trabalhando no projeto. A
seguir, é fornecido ao estudante uma “ancora”, sob a forma de uma narrativa, apresentacdo ou video

introdutdrio que indica a importancia da questdo motriz e sugere como e por que o problema pode ser
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abordado. Cada grupo se envolverd com uma série complexa de tarefas para planejar e organizar suas

atividades a fim de encaminhar solugbes possiveis para o problema (Luchesi, 2021; Grant, 2002).

Embora as tarefas possam variar, Bender (2014) elenca que elas devem incluir: um brainstorming
sobre as possiveis solugoes; a identificacdo de tépicos para auxiliar na coleta de informagdes; a divisao
de responsabilidades sobre o recolhimento de informagodes; uma linha do tempo para o recolhimento de
informagbes; a pesquisa de solugdes para o problema ou questao; a sintese dos dados coletados; a tomada
de decisOes cooperativas, sobre como prosseguir a partir desse ponto; determinar quais informagcoes
adicionais podem ser essenciais; e o desenvolvimento de um produto, ou multiplos produtos ou
artefatos, que permitam que os estudantes comuniquem os resultados de seu trabalho. E importante
destacar que, mesmo sendo colocados como etapa final, “feedback e revisdo” do projeto/processo sao

constantes e transversais as outras etapas (BARROS et al., 2021).

3 RELATO DE EXPERIENCIA

Este relato descreve o desenvolvimento da Apex no componente de Morfofisiologia II, na
segunda fase do curso de Biomedicina por meio da ABP. A turma possui 32 alunos os quais foram
distribuidos entre 8 equipes de trabalho. A atividade foi desenvolvida de forma sincrona e assincrona,
utilizando a plataforma do Padlet®, recursos do GoogleForms®, Zoom® Canva®, redes sociais e estudos
dirigidos de textos e videos relacionados a seguinte questao motriz: “Qual a importancia da vacinagdo
e o impacto dos movimentos antivacina na sociedade na qual estamos inseridos¢” O trabalho foi
organizado na plataforma do Padlet®, utilizando-se o layout de segdes, nas quais cada uma delas
recebeu um determinado tépico, com orientagoes e prazos para as tarefas desenvolvidas pelas equipes,

conforme ilustrado na Figura 1.

igura 1 — Org

Fonte: os autores (2023).

A secdo “Cronograma” descreveu as datas e prazos das atividades. Na segdo “Leituras e textos”
foram fornecidos textos, videos e marcada uma webconferéncia pela plataforma do Zoom® (momento
sincrono) a fim de consolidar uma ancora para a questdo motriz do trabalho e distribuir as tarefas. Os

textos e videos publicados auxiliaram na constru¢do da dncora e incluiram os videos: “Como as vacinas
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agem no nosso corpo”, “Como as vacinas sdo produzidas”, e “Conhega a Histéria da vacina no Brasil”
produzidos pelo instituto Butantan; “Desmentindo comentérios antivacina”, elaborado por Drauzio
Varella; “O mito e os perigos do movimento antivacina” produzido pela biéloga Natalia Pasternak em
parceria com a “Casa do Saber”; os textos: “Sangue: um tecido liquido” extraido da bibliografia bésica
recomendada para o componente curricular (Mouréo Janior, 2021, p. 253-255) — que trata da funcdo
dos leucécitos no sistema imunolégico; “Movimento antivacina: como combater essa onda que ameaca
sua satde¢” — publicado pela revista Galileu e o “Calendario de vacinacdo”, disponibilizado no site do

Ministério da Satde.

A partir da questdo motriz do problema e do fornecimento da 4ncora para o desenvolvimento
do trabalho, o resgate do conhecimento prévio de cada equipe sobre a temética das vacinas foi realizado
na plataforma do Padlet®, a partir do questionamento “O que vocé conhece sobre vacinasé¢” A partir das
respostas de cada equipe (Quadro 1) foi conduzida uma aula expositiva dialogada e participativa para
o nivelamento dos entendimentos. Foram explicados mecanismos da imunidade inata e da imunidade
adquirida, mecanismos de agdo, métodos de desenvolvimento, testagem, e possiveis efeitos colaterais
dos imunizantes. As leituras prévias foram debatidas e serviram de subsidio para a elaboragdo das

abordagens e para o desenvolvimento dos artefatos do projeto.

Quadro 1 — Respostas elaboradas pelas equipes a questdo: “O Que vocé conhece sobre vacinas¢”

Equipe Resposta

. vaci . . . g : o
Equipe 1 As vacinas ajudam o sistema de defesa da pessoa a combater infeccoes de maneira mais eficiente,
provocando uma resposta imunolégica do corpo a doengas especificas, ou seja, anticorpos especificos,
por exemplo, contra o sarampo. Entéo, se um virus ou bactéria invadir o corpo no futuro, o sistema

imunoldgico ja saberd como combaté-lo, ele ja conhece o inimigo.

Equipe 2 Vacinas sdo mecanismos que estimulam o nosso sistema imunoldgico a criar anticorpos para uma
determinada doencga. Assim, quando vocé tiver contato com o virus/bactéria causador dessa doenga, seu
copo jd terd os anticorpos para combaté-los. Sendo uma maneira eficaz na prevengao de doengas durante

uma pandemia, por exemplo.

Equipe 3 A vacina é uma forma muito importante de protegio contra doengas, que nos protege desde a nossa

infincia até nossa idade mais avangada.

Equipe 4 E uma forma segura e eficaz de prevenir doencas e salvar vidas. Muitas doencas infectocontagiosas podem

ser evitadas com a vacinagio.

Equipe 5 As vacinas nos protegem de forma segura e eficaz contra patégenos e permitem que nosso sistema
imunoldgico esteja preparado para combater determinadas infecgdes, caso ocorram, estimulando o sistema

imunolégico a criar defesas.

Equipe 6 Vacinas sdo substincia preparadas que sdo dadas na infincia e em outras idades que estimulam o sistema
imunitario do organismo para proteger contra doencas graves e muitas vezes fatais.

Equipe 7 Vacinas sdo, no momento, a melhor forma de se manter livre de doengas, algumas por uma faixa de tempo

curta, outras de forma vitalicia.

Equipe 8 As vacinas sdo produtos bioldgicos que estimulam a defesa do corpo contra alguns microrganismos (virus e

bactérias).

Fonte: os autores (2023).
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A Unoesc propde para a Apex dois eixos principais: a Unoesc nas escolas e a Unoesc na

comunidade. Para a abordagem do tema na comunidade e nas escolas, foi proposto as equipes elaborassem

e publicassem na secdo do Padlet® “Abordagens para a explanagdo do tema”, as possiveis ferramentas e

solugbes. As estratégias sugeridas por cada equipe estdo dispostas no Quadro 2.

Quadro 2 — Estratégias das equipes para a abordagem do tema

Equipe

Estratégia

Equipe 1

Através de graficos e artigos cientificos, por meio de slides, iremos apresentar dados que comprovem

a eficdcia da vacina, mostrando ao publico a importancia de uma sociedade com a vacinagdo em

dia. Abordando algumas perguntas, como as abaixo:

Por que devemos nos vacinar¢ Qual é a importancia da vacina para a nossa satide¢ Para a abordagem
com o publico jovem, serd realizado um bate papo descontraido para que possam se sentir & vontade
para conversar e expressar suas dividas sobre vacinagao, para que possam levar mais informagoes para os
familiares.

Equipe 2

Utilizagao de slides que abordem informagdes sobre vacinas (o que sdo, como funcionam, por que devemos
nos vacinar e sua seguranga e eficiéncia) e também dados sobre vacinagao.

Equipe 3

Abordar a importdncia da vacinagdo com ajuda dos slides. Explicar de forma clara e completa como
funciona a protegdo do corpo; Desmistificar a vacina visando diminuir o medo em relagio a isso; Promover

a vacinacdo em todas as faixas etdrias.

Equipe 4

Abordando esse assunto de uma maneira que combine as ciéncias bioldgicas com as sociais, pelo fato
histérico da complexidade de compreensdo da importancia da vacina. Assim, elaborar uma apresentagdo
com dados cientificos, porém, com exemplos dentro do cotidiano da populagio. E mostrar como as vacinas
funcionam, como sdo produzidas e sua necessidade. Fazendo o uso de ferramentas como panfletos, slides

e videos. Explanando a importancia de se vacinar e o bem que as vacinas fazem, através de contagdo de
histérias e roda de conversa também.

Equipe 5

Em sala de aula, utilizacdo de slides para expor o tema e os assuntos que o envolvem, fazendo uso de uma
linguagem clara e de fécil entendimento, trazendo o tema para situagdes do cotidiano. Entre os t6picos a
serem abordados, incluem-se: explicar como séo feitas as vacinas e de que forma elas atuam no sistema
imune. Destacar a importancia da vacinacdo tanto para a seguranga pessoal, quanto coletiva. Expor dados
de doencas que j4 foram erradicadas como resultado de vacinas. Apresentar o Calendério de Vacinacao,

explicando como ele funciona e quais so as vacinas que estdo disponiveis gratuitamente no SUS.

Equipe 6

Explicar que a vacinagdo protege a si mesmo contra uma determinada doenga e aumenta o grau de protegdo
de todos ao seu redor. Repassar informagdes correta e transparente sobre as vacinagdes e a sua importéncia.
Apresentar o calendério de vacinagdo, sua importdncia e como funciona. Apresentar as vacinas que sao
fornecidas gratuitamente pelo SUS.

Equipe 7

Primeiramente, mostraremos dados acerca do tema, através de slides de fécil entendimento. Com esta
breve apresentagdo, iremos explanar sobre o tema com as pessoas de forma interativa, que os leves a nos

questionar ddvidas pertinentes que possuem, para entdo respondermos.

Equipe 8

Com a utilizagdo de slides e dados que comprovam a eficicia da vacina vamos abordar alguns assuntos

como: qual é a importancia da vacinacdo; o porqué algumas pessoas tém medo de tomar a vacina; o que

pode ocorrer se ndo tomarmos a vacina. a vacinagdo é a forma mais segura de evitar doengas.

Fonte: os autores (2023).

Foi proposto que nas escolas a atividade fosse realizada sob a forma de palestra e/ou apresentagdo

ltdica; e para a comunidade, uma pesquisa a respeito das vacinas, a elaboracdo e entrega de panfletos

e orientacOes sobre a importancia da vacinagdo. Foram entdo criadas duas secdes: “Apresentacdo

nas escolas” e “Panfleto”, para apreciagdo, correcdo e possiveis alteragdes sugeridas para os artefatos
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elaborados. Para a elaboragdo do questiondrio, realizou-se um brainstorming, organizado na segdo
“Sugestdo de questdo para o questiondrio”. Cada equipe elaborou uma pergunta referente a questao

motriz do problema, a partir das quais, foi elaborado um questionério no GoogleForms®.

Para cada uma das etapas no desenvolvimento dos artefatos, os docentes utilizaram das
ferramentas do Padlet® para reagoes e comentérios, fornecendo feedbacks imediatos com as orientacoes
as equipes. Uma vez que os artefatos de explanagdo e pesquisa foram elaborados, cada equipe foi
autorizada a realizar sua apresentagdo junto as escolas, coletar os dados e distribuir as informagoes na

comunidade.

Destaca-se que a metodologia de ABP nos moldes que foi adotada no decorrer das atividades
possibilitou o movimento de competéncias conforme sugerido por Berchior et al. (2022). No decorrer
do desenvolvimento do projeto foram contemplados: a) o resgate o conhecimento prévio do estudante —
por meio da questdo “O que vocé entende por vacina¢” — seguida de uma aula tedrica sincrona para o
nivelamento dos entendimentos (movimento zero); b) o dominio tedrico (movimento um) — a partir das
leituras selecionadas para a ancoragem do problema, seguida da esquematizagao das ideias sob a forma
da elaboragdo de panfletos a serem distribuidos para a comunidade; c) mecanismos de aplicabilidade do
conhecimento para estabelecer relagoes tedrico-prdticas (movimento dois) — a partir do desenvolvimento
de artefatos de pesquisa, orientacoes e palestra; d) problematizacdo contextualizada (movimento trés)
— ao apresentar um problema complexo, mobilizando conhecimentos e ferramentas para aquisigéo e
mobilizagdo de recursos que envolvam o dominio tedrico e pratico focados na resolucéo de situagoes
reais encontradas em sua vida profissional e na comunidade; e) para além disso, o discente entrou em
contato com questdes complexas, com um publico diverso, muitas vezes polarizado (saber conviver),
e teve a oportunidade de desenvolver estratégias para comunicar-se com esses sujeitos e intervir na

comunidade.

4 AVALIACAO DAS ATIVIDADES

A nota da Apex correspondeu a 20% da média do componente. As atividades desenvolvidas

foram avaliadas conforme os critérios dispostos no Quadro 3.

Quadro 3 - Critérios e pesos da avaliagdo das atividades desenvolvidas

Critério Peso
. Pontualidade no desenvolvimento da atividade 0,1
Il?ae:;:::lwmento do Capacidade de sintese e de sequéncia légica das informagdes apresentadas 0,2
Dominio da ferramenta para a elaboragéo do panfleto 0,1
Estética do panfleto 0,1
3 Pontualidade no desenvolvimento da atividade 0,1
Apresentacdo nas Criatividade e organizagdo da apresentagdo 0,2

escolas
Qualidade das referéncias pesquisadas 0,2
Estética da apresentagdo 0,1
Docéncia g Inovacao

Universitaria i Pedagoégica




Relatos de praticas pedagoégicas inovadoras
Sao Miguel do Oeste

Critério Peso

Pontualidade no desenvolvimento da atividade 0,1
Video do Reels do . . -

Criatividade e organizagdo da apresentagdo 0,2
Instagram

Estética do video 0,1
A d Pontualidade no desenvolvimento da atividade 0,1

resentacao do
p . g Preenchimento dos dados conforme orientagdo no modelo apresentado 0,2

relatério final

Capacidade de reflexdo sobre a atividade desenvolvida 0,2

Fonte: os autores (2023).

5 UNOESC NAS ESCOLAS

A partir das estratégias foram elaborados os artefatos e a apresentacdo das escolas. A escolha da

escola foi realizada a critério de cada equipe, mediante autorizagdo da diregéo.

A Equipe 1 desenvolveu a atividade junto a turma do 7° ano. Em seu relatério destacaram a
satisfagdo da diregdo da escola quanto a abordagem do assunto e a percepgdo da importancia de falar

sobre imunizagdo, uma vez que, os ouvintes tornam-se multiplicadores da fala:

E fundamental que as criangas compreendam a importancia da vacinagdo e imunizagdo para
manterem-se saudaveis e protegerem aqueles ao seu redor. A educagdo sobre o assunto desde
cedo cria uma consciéncia preventiva, diminuindo a propagacdo de doengas e salvando vidas.
(informacao verbal).

A Equipe 2 escolheu uma turma do 1° ano do Ensino Médio, relatam que sua experiéncia
promoveu um “impacto significativo na turma escolhida, onde houve muito interesse da maior parte

da turma” (informagao verbal). A respeito de sua autopercepgdo sobre a atividade, enfatizaram que:

A atividade nos fez sentir uma imensa responsabilidade, considerando a necessidade e caréncia
de informagdes atualizadas desse assunto, com isso, nos sentimos impactadas diretamente, pois
foi possivel ver a importancia que a nossa futura profissdo tem sobre a comunidade, de modo
com que conseguimos através do conhecimento mudar vidas. (informacao verbal).

A Equipe 3 realizou a palestra junto a uma turma do 8° ano. A equipe pontuou que

O evento foi uma oportunidade valiosa para tanto quanto os estudantes e membros da
comunidade se atualizarem sobre este tema crucial e safrem mais bem-informados e motivados
a promover a vacinagdo em suas respectivas esferas de influéncia. Este evento também ofereceu
uma visdo abrangente sobre o papel critico das vacinas na prevengdo de doengas, na promogéo
da satde publica e na construgdo de sociedades mais saudéveis.
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A Equipe 4 escolheu as turmas do 3° ano. Descreveram sua experiéncia como “desafiadora, mas
muito gratificante por poder passar nosso conhecimento e falar de um assunto tédo importante, que
com certeza impactou na vida dos estudantes.” (informagédo verbal). Ja a Equipe 5 palestrou para uma

turma do 7° ano, apontaram que:

Estdvamos receosas em relagdo a como seria essa conversa com os alunos e como eles reagiriam
a esse assunto que é tdo complexo, e na maioria das vezes, evitado. Apesar disso, sabiamos da
importancia de abordar um tema tio necessario. Atividades como essa nos estimulam a buscar
sempre mais conhecimento para poder compartilhar tendo dominéncia do tema. Também nos
desafiam a falar em publico, algo que muitas vezes ja foi grande dificuldade. Sentimos que
passamos a mensagem que gostarfamos e trouxemos para esses alunos informagées novas e
interessantes acerca do tema. (informacéo verbal).

A equipe 6 atuou em turmas de Educacdo Infantil, para tal, utilizaram da encenagdo de uma
peca teatral, utilizando personagens caracterizados como “Branca de Neve” e “Zé Gotinha”. A equipe

ressaltou que

Foi muito emocionante realizar esta apresentagdo. Quando lidamos com um publico infantil é
necessdrio pensar em formas simples, mas que tragam todo o contetdo a ser explanado para que o
entendimento seja alcancado. Foi muito gratificante receber tanto carinho e atengéo, ainda mais
sabendo que as criancas entenderam e participaram de forma ativa e conjunta da apresentagao.
Portanto, esse projeto nos permitiu aprender junto com o nosso ptblico. (informagao verbal).

Para além da Apex, o resultado foi ampliado, pois a equipe foi convidada a participar na campanha

municipal de vacinagéo.

A Equipe 7 realizou sua atividade em turmas do 2° e 3° anos do Ensino Médio. Em seu relatério

afirmaram que

Tal trabalho nos proporcionou uma experiéncia, emocionante de voltar a apresentar um
trabalho na escola, obviamente, é muito mais do que isso, e consequentemente com um grau
de importancia maior, mas esse foi o sentimento inicial, e acho louvével citar]...]. Fizemos
apontamentos sobre a importancia da vacinagdo, como ela funciona e tentamos desmistificar
muitos dos mitos em torno desse tema, que lamentavelmente, foram intensificados durante a
pandemia. (informagdo verbal).

A Equipe 8 destacou que “como curiosidades tivemos varios discentes interessados na area de
biomedicina, a instituicdo foi parabenizada pelo incentivo e organizagdo do material [...]. (informagao
verbal). Ressaltaram a experiéncia como: “um aprendizado muito gratificante pela experiéncia obtida
nas salas de aula, o trabalho em equipe tem resultados positivos e satisfatérios, pois integramos as ideias

e discussdes.” (informagdo verbal). A Fotografia 1 ilustra algumas apresentagbes realizadas nas escolas.
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Fotografia 1 — Fotografias elaboradas pelas equipes na apresentagdo da Apex nas escolas
- = - - - g

_—

Fonte: os autores (2023).

6 UNOESC NA COMUNIDADE

A etapa seguinte do projeto consistiu em uma pesquisa sobre a percepgdo da comunidade sobre a
vacinagdo e a conscientizacdo dos sujeitos da pesquisa, por meio de orientagdes e da entrega do panfleto.
Alguns dos panfletos elaborados estdo compilados na Figura 2. Eles discorriam sobre a importancia,
beneficios e seguranga das vacinas, as vacinas disponibilizadas SUS e traziam um alerta da importancia

da busca de informagoes em fontes seguras.
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Figura 2 — Panfletos elaborados pelas equipes
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Fonte: os autores (2023).
A respeito da experiéncia na comunidade, a equipe 1 destacou que

Nos espantou a quantidade de pessoas que ao invés de buscar fontes confidveis para buscar
informagGes, aceita o que é dito no WhatsApp como veridico, fazendo com que a populagdo
aceite fakes news e se desmotive a vacinagdo. A maioria das pessoas nem sabia para o que servia
a vacina, ou como ela funcionava, explicando a essas pessoas podiamos ver a clareza com que
se estabeleceu essas informagdes, e o aceite de que todas aquelas fakes news que circulam.
(informacdo verbal).

A equipe 2 destacou que os sujeitos abordados relataram:

medo de se vacinar e sua relagdo com os Gltimos acontecimentos envolvendo a politica, sendo
um fato de grande curiosidade levando em consideracdo a Gltima pandemia. Nessa entrevista,
obtivemos grande consentimento de que grande maioria das pessoas se baseiam apenas em
informacoes distorcidas, publicadas em redes sociais. Um grande ponto positivo dessa atividade,
foi a possibilidade de transmitir conhecimento sobre o assunto, conscientizando as pessoas e
suas familias. Destacaram ainda que “algumas pessoas ndo abriram espago para receber novas
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ideias ou novas possibilidades de salvar vidas com a vacinagdo, por distor¢des de informagoes
feitas por pessoas de grande influéncia social, mais agravada durante a pandemia da COVID-19.
(informacao verbal).

A Equipe 3 ressaltou

a relevancia do trabalho na comunidade no contexto da promogédo da vacinagdo. A¢des voltadas
para conscientizagdo e engajamento comunitario desempenham um papel crucial na garantia do
sucesso dos programas de imunizagdo. Enfatizamos que o trabalho na comunidade desempenha
um papel vital na promogdo da vacinagdo, uma vez que as comunidades bem-informadas
e engajadas tém maior probabilidade de apoiar e participar de programas de imunizacio.
(informacio verbal).

A Equipe 4 percebeu que

Entrevistar as pessoas foi de grande importdncia para que elas compreendessem que as vacinas
sdo uma grande ajuda na busca pela satde coletiva e preventiva. Podemos perceber como a
temadtica regula o conhecimento e pensamentos da sociedade. Portanto, foi de grande proveito
e esclarecimento poder realizar uma pesquisa, sendo uma experiéncia diferente, vendo as
diferentes opinibes. Sempre é positivo poder ampliar os assuntos e trazer para a rotina do corpo
civil discussdes e aprimoramentos, tanto quanto para a vida académica. (informagéo verbal).

No relato da equipe 5 destacou-se que

Uma parcela dos voluntdrios entrevistados reagiu de forma positiva com relagdo ao questiondrio,
além de muitos admitirem que ndo tinham muito conhecimento sobre as vacinas, e que a conversa
e os panfletos contribuiram positivamente para a obtencdo de melhores informagdes. Alguns
entrevistados, mesmo que com a carteira de vacinas em dia e acreditando que as vacinas previnem
doengas, tem um certo receio de tomé-las, principalmente com relagio a vacina do Covid-19.
Percebemos também que grande parte dos entrevistados obtém as informagdes sobre a vacinagio
pelo WhatsApp. Partindo dessa informagéo, aproveitamos para alertar os entrevistados sobre as
fakes news, ja que boa parte se informa pelas redes sociais, que por muitos momentos sio alvos
de mentiras e informacdes que podem nio ser confidveis. Orientamos que sempre busquem sites
confidveis da internet, como o do Governo e Ministério da Sadde. Ficamos lisonjeadas em poder
abordar esse assunto de extrema importancia e trazer informagdes para nossas comunidades.
Fomos muitas vezes parabenizadas pela iniciativa e nosso esforgo e dedicagdo na abordagem
desse assunto. (informacao verbal).

A equipe 6 surpreendeu-se com o fato de que

algumas pessoas do nosso convivio relataram que fizeram algumas vacinas (COVID, por exemplo)
apenas por obrigagdo, por ordens da empresa que trabalha. Por outro lado, h4 muitos jovens e
idosos conscientes e que realmente entendem a importdncia da vacinagdo e se interessaram em
saber mais sobre o assunto, como o calendario vacinal. A realizagdo tanto do questiondrio junto
a comunidade foi de tamanha importancia para saberemos como as pessoas veem a vacina, o que
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pensam em relagdo a ela. Percebemos que existem opinides diversas sobre o tema e que muitas
vezes baseados em informacdes erréneas recebidas de fontes ndo confidveis. (informagio verbal).

A equipe 7 destacou a diversidade de posigoes a respeito da imunizagdo em diferentes ambientes:

Aplicamos o questiondrio e entregamos o panfleto em postos de gasolina e num espago de
convivéncia de estidio de tatuagens. Encontramos uma populacdo de opinides divergentes
em extremos, de pessoas que colocam sua fé em totalidade &s vacinas, a pessoas com teorias
conspiratérias. Geralmente as pessoas que tinham uma opinido favoréavel as vacinas, eram maes,
mulheres e geralmente de meia idade. J& os individuos com opinides mais extremistas, por
totalidade eram homens, acima dos trinta e com baixa escolaridade. Talvez haja uma correlagdo
entre a falta de oportunidade de estudo com a falta de credo no mecanismo de defesa da
vacinagdo, é algo a se considerar. Houve muitas negac6es até em responder ao questionamento,
muitas brincadeiras de mau gosto, mas também obtivemos muitas experiéncias boas com
pessoas realmente interessadas em contribuir com nosso estudo e abrir suas mentes para novos
conhecimentos, e isso foi de grande valia. As pessoas que abordamos em esttdios de tatuagens
eram por sua maioria, muito interessadas em satde, provavelmente pelo fato de serem intimas
de processos envolvendo satde e estética, entdo ja tinham algum conhecimento na érea, e estas
também se mostravam muito interessadas. (informagio verbal).

Para a Equipe 8

Entrevistar e compartilhar o questiondrio foi uma maneira de integrar conhecimentos gerais
a respeito do tema. Na nossa caminhada académica, agregamos confianga, comprometimento
e responsabilidade com as pessoas envolvidas, foi gratificante como o tema é algo comum
e realizado pela maioria das pessoas, podemos citar o esforco de cada discente em realizar o
questiondrio, e os feedbacks positivos dos participantes, em geral. (informagéo verbal).

Foram entrevistados ao todo 302 sujeitos, destes 61% dos eram mulheres e 39% homens. Percebe-
se que embora a maioria acredite que as vacinas previnem doengas (96,4%), cerca de 14% néo est4 com a
carteira de vacinagao em dia. Dentre os motivos citados para a ndo vacinagdo, destacam-se: desconhecer
o calendério vacinal (25%); temer os efeitos colaterais (19,6%); ndo crer que as vacinas funcionem
(12,5%) e nao confiar (10,7%). Ao serem questionados sobre a midia pela qual recebem informacoes
sobre vacinas, destacam-se as alternativas redes sociais/WhatsApp (51,7%) e sites da internet (43,7%).
A partir da percepcdo de que a maioria dos sujeitos entrevistados obtinha informacées pelas redes
sociais, foi proposta a tarefa de que cada equipe elaborasse um video curto a ser publicado nas redes
sociais (Figura 3). Até a presente data, a soma da reprodugdo dos videos alcangou 4148 usuérios do

Instagram.
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Figura 3 — Recorte dos videos elaborados pelas equipes
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Fonte: os autores (2023).

4 DISCUSSAO

Para atender as demandas atuais, os estudantes devem ser preparados para apresentar solugoes
aos problemas que surgem no cotidiano ou na comunidade, utilizando principios tecnolégicos,
criatividade, considerando aspectos sociais. A partir das praticas aqui adotadas observa-se caracteristicas
apontadas por Pacheco, Sousa e Lamela (2018) como cruciais no desenvolvimento da ABP: observou-se
uma aprendizagem singularizada e personalizada (cada equipe teve liberdade na escolha e na produgao
dos artefatos elaborados a partir de uma questdo motriz), e também contextualizada (os métodos

investigativos e conscientizadores aplicaram-se no contexto em que os aprendizes estdo inseridos).

Na APB o caminho a ser percorrido ndo é predeterminado, pois resulta de um processo aberto,
explorados na relagdo com o cotidiano dos estudantes, de forma que esses aprendam de forma cognitiva,
emocional e relacional com o mundo que os rodeia. Tal resultado péde ser observado na autopercepgdo

dos estudantes que classificaram a atividade como:

Uma imensa responsabilidade, considerando a necessidade e caréncia de informagdes atualizadas
desse assunto, com isso, nos sentimos impactadas diretamente. (informagéao verbal).

Uma oportunidade valiosa para tanto quanto os estudantes e membros da comunidade se
atualizarem sobre este tema crucial e sairem mais bem-informados e motivados a promover a
vacinagdo em suas respectivas esferas de influéncia. (informagéo verbal).

(Experiéncia) desafiadora, mas muito gratificante por poder passar nosso conhecimento e falar
de um assunto tdo importante, que com certeza impactou na vida dos estudantes. (informagéo
verbal).

Foi muito emocionante realizar esta apresentagdo esse projeto nos permitiu aprender junto com
o nosso publico. (informagio verbal).

Tal trabalho nos proporcionou uma experiéncia, emocionante de voltar a apresentar um
trabalho na escola, obviamente, é muito mais do que isso, e consequentemente com um grau de
importdncia maior, mas esse foi o sentimento inicial, e acho louvével citar. (informagao verbal).
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A ABP torna-se uma porta aberta a curiosidade, com reconhecimento das competéncias basicas
do trabalho cientifico, para constituir a orientagao profissional, uma aprendizagem ao longo da vida, que
assume responsabilidades nos processos sociais. A tecnologia digital é parte indissocidvel na metodologia
proposta, pelo fato de ser um espago efetivo para interagdo, aprendizagem colaborativa, disseminagao
de processos e resultados (Masson et al., 2012). A partir dos métodos tecnolégicos aqui empregados
tornou-se possivel acompanhar de forma interativa e fornecer feedbacks imediatos em todas as etapas.
A partir dos dados obtidos na investigagdo foram construidas solugées tecnolégicas como a produgéo de

videos para as redes sociais, a fim de transmitir conhecimento cientifico sobre as vacinas.

Para educar para a vida (saber ser e saber conviver) a ABP deve englobar processos que envolvam
a responsabilidade, o respeito, a igualdade, a autodire¢do, a autonomia, a proposi¢do de solucdes
multiplas, o pensamento independente, a vivéncia da democracia em agdes, atos e atitudes que levem
a aprendizagem. A ABP, utilizando-se de por meio de atividades que envolvam reflexdo de estudos e de
pesquisa, pode incentivar a habilidade de conviver em situagdes de consenso, de aceitar e analisar com
respeito os posicionamentos de outras pessoas (Behrens, 2008). A esse respeito, a pratica aqui adotada
proporcionou uma experiéncia académica de pesquisa na qual os estudantes entraram em contato com
divergéncias de saberes, posicionamentos e opinides, 0 que proporcionou uma experiéncia de convivéncia

e respeito com as diferencas, reflexdes e autonomia, como pode ser observado nos relatos a seguir:

Nos espantou a quantidade de pessoas que ao invés de buscar fontes confidveis para buscar
informacdes, aceita o que é dito no WhatsApp como veridico, fazendo com que a populagio
aceite fake news e se desmotive a vacinacdo. (informacio verbal).

Nessa entrevista, obtivemos grande consentimento de que grande maioria das pessoas se baseiam
apenas em informacoes distorcidas, publicadas em redes sociais. Um grande ponto positivo dessa
atividade, foi a possibilidade de transmitir conhecimento sobre o assunto, conscientizando as
pessoas e suas familias. (informagéo verbal).

Algumas pessoas nao abriram espago para receber novas ideias ou novas possibilidades de salvar
vidas com a vacinagdo, por distor¢bes de informacdes feitas por pessoas de grande influéncia
social, mais agravada durante a pandemia da Covid-19. (informagao verbal).

Podemos perceber como a temadtica regula o conhecimento e pensamentos da sociedade. Portanto,
foi de grande proveito e esclarecimento poder realizar uma pesquisa, sendo uma experiéncia
diferente, vendo as diferentes opinides. (informagao verbal).

Uma parcela dos voluntarios entrevistados reagiu de forma positiva com relagdo ao questionario,
além de muitos admitirem que ndo tinham muito conhecimento sobre as vacinas, e que a
conversa e os panfletos contribuiram positivamente para a obtengdo de melhores informagoes.
(informacio verbal).

Percebemos também que grande parte dos entrevistados obtém as informagdes sobre a vacinagao
pelo WhatsApp. Partindo dessa informagao, aproveitamos para alertar os entrevistados sobre as
fakes news, ja que boa parte se informa pelas redes sociais, que por muitos momentos sdo alvos
de mentiras e informacdes que podem nio ser confidveis. (informagio verbal).
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N

A realizagdo tanto do questiondrio junto & comunidade foi de tamanha importancia para
sabermos como as pessoas veem a vacina, o que pensam em relagdo a ela. Percebemos que existem
opinides diversas sobre o tema e que muitas vezes baseados em informacdes erréneas recebidas
de fontes ndo confidveis. (informacao verbal).

Encontramos uma populacdo de opinides divergentes em extremos, de pessoas que colocam sua
fé em totalidade as vacinas, a pessoas com teorias conspiratérias. (informagao verbal).

Entrevistar e compartilhar o questiondrio foi uma maneira de integrar conhecimentos gerais a
respeito do tema. Na nossa caminhada académica, agregamos confianca, comprometimento e
responsabilidade com as pessoas envolvidas. (informagéo verbal).

Ressalta-se também que os resultados obtidos na pesquisa serdo tabulados e publicados em
eventos cientificos, servindo de subsidio para agdes voltadas a comunidade para conscientizagdo quanto

a necessidade e importdncia da vacinagéo.

As atividades desenvolvidas, atendem a resolu¢do CNE/MEC n. 7, de dezembro de 2018,
ao promover a integragdo entre a institui¢do e seu entorno (uma vez que os discentes elaboraram
ferramentas promovendo a integracdo de seus conhecimentos com necessidades reais da comunidade); o
desenvolvimento integral da pessoa (a articulagdo entre os saberes, os fazeres permitiu o desenvolvimento
de competéncias de discurso, oratéria, escrita, dominio de ferramentas digitais e investigativas); seu
preparo para o exercicio da cidadania, sua qualificagdo para o trabalho, envolvendo préticas coletivas,
integrais, na relagdo pessoal, mobilizadoras nas opcdes ética e cidadd e comprometida com suas agoes
politicas e sociais (a0 entrar em contato com diferentes realidades nas escolas e comunidade, os discentes
tiveram a oportunidade de desenvolver o saber ser e saber conviver com as opinides divergentes,
transmitindo informagbes importantes em prol da satde publica visando a melhoria da qualidade de

vida da populagéo).

7 CONSIDERACOES FINAIS

As atividades desenvolvidas contribuiram no desenvolvimento do biomédico enquanto
profissional ético, comunicativo, com consciéncia, humanistica, politica e ambiental em diferentes
contextos, associado a sélida formagado cientifica e tecnolégica para atuar de modo preventivo e de
promogao em satde em todos os niveis de atengdo para promover a qualidade de vida e satde ao

individuo, a familia e a comunidade, conforme o perfil do egresso de Biomedicina da Unoesc.

Desenvolveram-se também competéncias pertinentes as Diretrizes Curriculares Nacionais dos

Cursos de Graduagdo em Biomedicina (Brasil, 2003), que descrevem que a formagao do biomédico como
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[...] generalista, humanista, critica e reflexiva, para atuar em todos os niveis de atengdo a satde,
com base no rigor cientifico e intelectual [...] pautado em principios éticos e na compreensao da
realidade social, cultural e econémica do seu meio, dirigindo sua atuagdo para a transformagéo
da realidade em beneficio da sociedade.

As diretrizes pontuam ainda que a formagdo profissional deve prover

aatuagdo em todos os niveis de atengdo a satide, integrando programas de promogao, manutengao
e protecdo da sadde, sensibilizados e comprometidos com o ser humano, respeitando-o e
valorizando-o; articular agdes preventivas individuais e coletivas; e exercer sua profissdo de forma
articulada ao contexto social, entendendo-a como uma forma de participagio e contribui¢do
social. [...] de forma integrada e continua com as demais instincias do sistema de satide. Sendo
capaz de pensar criticamente, de analisar os problemas da sociedade e de procurar solugdes para
os mesmos [...]. (Brasil, 2003).

Destaca-se também o desenvolvimento de competéncias como comunicagdo verbal e ndo verbal
humanizadas, com empatia e respeito as diferencas e divergentes opinides; habilidades de escrita, leitura

e pesquisa; e o dominio de tecnologias de comunicagédo e informagao.

Dessa forma, tanto para os estudantes quanto para os docentes, a experiéncia proporcionou uma
integracdo de conhecimentos e saberes, aplicados na resolucdo de problemas reais na sociedade, que foi
para além do “saber por saber”, pois mobilizou todos os pilares das competéncias. A percepgao que fica
¢ a de que criamos ferramentas de combate a desinformagéo e desempenhamos um papel importante
na promogao e prevencdo da satde, utilizando-se de ciéncia, tecnologia, respeito as diferengas e com

empatia. Aprendemos o saber, saber fazer, saber ser e saber conviver.
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PATOLOGIA VETERINARIA: A PRATICA DA
NECROPSIA NA FORMACAO TECNICA DO FUTURO
PROFISSIONAL

Edmilson Rodrigo Daneze!

Resumo: A Patologia é a ciéncia que estuda e investiga as doencas, e as alteragdes a elas relacionadas, nos
niveis celular, tecidual e organico dos seres vivos. Como area bésica do conhecimento, esta presente em
todas as outras 4reas da medicina veterinaria, auxiliando na elucidagdo das doengas por meio de anélises
morfoldgicas, tais como o exame citoldgico, a necropsia, a biopsia e a histopatologia. A necropsia, tém
por objetivo elucidar a causa da morte do animal através da analise minuciosa do cadaver, abrangendo
a analise criteriosa dos érgaos e estruturas corporais em busca de lesdes que possam ter culminado, ou
auxiliado, no processo de evolugdo da enfermidade. Nesse sentido, o presente artigo tem por objetivo
relatar a experiéncia desenvolvida no decorrer das aulas praticas dos componentes Patologia Veterinaria
Geral e Patologia Veterinéria Especial do curso de Medicina Veterinaria da Universidade do Oeste
de Santa Catarina, campus de Sdo Miguel do Oeste no ano de 2023. Organizadas em encontros, as
aulas préticas foram desenvolvidas e programadas de modo a proporcionar o protagonismo processual
do estudante na realizagdo das necropsias, na identificagdo, descri¢do e interpretacdo das lesdes, na
documentagao fotografica e na elaboragdo de documentos.

Palavras-chave: documentacéo fotografica; interpretacdo das lesdes; metodologias ativas; necropsia;

pericia.
1 INTRODUCAO

As diversas transformagoes tecnolégicas e os reflexos da globalizagdo sdo agentes modificadores
das dindmicas sociais e, por conseguinte, também profissionais (Santos; Castaman, 2023). Segundo
Schlichting e Heinzle (2020), a sociedade atual demanda por profissionais com diferentes competéncias
e habilidades, como colaboracdo em equipes multiprofissionais e autonomia intelectual para resolver

problemas nas diferentes situagoes reais do seu cotidiano.

Os Médicos Veterindrios, por exemplo, atuam em 4reas extremamente importantes para a
economia brasileira, como satde publica, agronegécio e mercado pet. Portanto, é fundamental que
os discentes, docentes e as escolas de Medicina Veterindria entendam a importancia da profissdo no
desenvolvimento do pais e se comprometam com a qualidade do ensino e com a exceléncia na formagao

de seus estudantes, introduzindo, no mercado, profissionais com potencial técnico e humanistico
(Cobucci, 2017).

' Doutor em Patologia Animal pela Faculdade de Ciéncias Agrérias e Veterindrias de Jaboticabal, Universidade Estadual

Paulista (FCAV-Unesp); Mestre em Patologia Animal pela Faculdade de Ciéncias Agrarias e Veterindrias de Jaboticabal,
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Ademais, a atual Diretriz Curricular Nacional (DCN) do curso de Medicina Veterinaria (Brasil,
2019), j4 menciona que, além de dotar o profissional dos conhecimentos para desenvolver agbes e
resultados voltados a drea de atuagdo, as institui¢des devem proporcionar que os futuros profissionais
desenvolvam competéncias e habilidades gerais, como atencdo a satde, tomada de decisdes, comunicagao,
lideranga, administragdo e gerenciamento e a ter responsabilidade e compromisso com a sua educagdo

e seu treinamento continuos.

Em face dessas transformacoes sociais e da atual demanda por profissionais com diferentes
competéncias e habilidades, as institui¢bes de ensino superior também tém sido instigadas a se adaptar
a essa nova realidade (Diesel; Baldes; Martins, 2017).

A Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc), como instituicdo de ensino superior,
vem desenvolvendo esse processo de adaptagdo dos cursos superiores a nova realidade hé alguns anos.
Podendo isso ser evidenciado ao reformular as grades curriculares, buscando deixar os curriculos mais
voltados para a tomada de decisdes e resolugbes de problemas; ao fomentar o ensino por competéncias,
visando qualificar o ensino ao preconizar que os componentes curriculares trabalhem seus contetdos
baseados no perfil do egresso que o curso pretende formar; ao incentivar e capacitar seus professores
para o uso de metodologias ativas, buscando uma inovagao na pratica pedagogica fazendo com que os
estudantes estejam no centro no processo de ensino e aprendizagem (Universidade do Oeste de Santa
Catarina, 2016; 2018a; 2018b; 2019; 2021; 2022a; 2022b).

No ensino por competéncias, o processo de ensino e aprendizagem tem carater processual, com
multiplas aplicagbes gragas aos diferentes contextos e realidades. Assim, o docente precisa entender
quais sdo as competéncias necessérias para que o discente possa compreender e entender o dominio
tedrico, aplicando, problematizando e contextualizando a realidade da sua formagdo. Nesse modelo,
os estudantes devem ter um papel ativo no processo, proporcionando uma maior autonomia para o
estudante e colocando-o como protagonista no processo ensino-aprendizagem (Dias, 2010; Masetto,
2020; Polonia; Santos, 2020.).

2 PATOLOGIA VETERINARIA: CONTEXTUALIZACAO DO COMPONENTE
PRATICO E SUAS COMPETENCIAS

Por definigdo, a Patologia, tanto na Medicina Veterinaria como na Medicina Humana, é a ciéncia
que estuda e investiga as doencas, e as alteragdes a elas relacionadas, nos niveis celular, tecidual e
organico dos seres vivos. Na Medicina Veterindria, a Patologia se ocupa em estudar as doengas dos
animais domésticos, silvestres e de producao, assim, além de cuidar da satide dos animais, ocupa-se da
seguranca alimentar envolvendo carnes e outros alimentos derivados de animais (Jones; Hunt; King,
2000; Mcgavin; Zachary, 2013; Kumar; Abbas; Aster, 2013).

A Patologia, como especialidade dentro das Ciéncias da Satde, é dividida em dois ramos bésicos
de atuagdo, denominados Patologia Anatomica e Patologia Clinica. A Patologia Clinica, cuida da anélise
de fluidos organicos, como sangue, fezes, urina e outras secre¢oes. Enquanto a Patologia Anatoémica

é o ramo responsavel pela anélise de drgéos, tecidos e células, fornecendo informacoes valiosas e
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contribuindo para o diagnéstico, tratamento e progndstico das doengas, bem como para sua prevengdo
(Brasil, 2014).

Como componente disciplinar, dentro dos cursos de graduagdo em Medicina Veterindria, a
Patologia Anatdmica é dividida em: a) Patologia Veterindria Geral, que contempla as reagbes bésicas
celulares e teciduais a estimulos nocivos desencadeadores de doengas; e b) Patologia Veterinaria Especial
ou Sistémica, a qual aborda as respostas especificas de érgaos e tecidos a estimulos definidos. No
entanto, como area bésica do conhecimento técnico, a Patologia esta presente em todas as outras areas
da medicina veterindria, como Clinica, Cirurgia, Reprodugdo e Inspecado de alimentos de origem animal,
por exemplo, auxiliando na elucidacdo das doencas, assim como das consequéncias para o individuo, a

carcaca e/ou derivados do animal (Jones; Hunt; King, 2000; Mcgavin; Zachary, 2013; Almeida, 2018).

Para auxiliar nessa compreensao, os médicos veterindrios usam diferentes metodologias, materiais
e equipamentos. Dentre eles, por serem préticos e proporcionarem excelentes resultados diagnésticos,
destacam-se as anélises morfoldgicas, tais como o exame citolégico e os exames anatomopatolégicos:

necropsia, biopsia e histopatologia (Almeida, 2018).

A necropsia, também conhecida como exame necroscépico, é um método de estudo que tém
por objetivo elucidar a causa da morte do animal através da analise minuciosa do cadaver, abrangendo
a analise criteriosa dos érgaos e estruturas corporais em busca de lesdes que possam ter culminado, ou
auxiliado, no processo de evolugdo da enfermidade (Peixoto; Barros, 1998; Jones; Hunt; King, 2000;
Almeida, 2021).

Para a realizagdo desse exame séo utilizadas as chamadas Técnicas de Necropsia, ou seja, roteiros
pré-estabelecidos e métodos padronizados para cada espécie animal. A aplicagdo dessas técnicas objetiva
executar a necropsia de forma sistematica, garantindo a acuracia do exame patoldgico e o diagndstico
correto da causa mortis do animal (Almeida, 2018). Contudo, Peixoto e Barros (1998) enfatizam que,
mais importante que a escolha do método, é o exame cuidadoso de todos os 6rgdos e estruturas do

cadéver, assim como a colheita adequada das amostras para exames complementares.

Ainda segundo Peixoto e Barros (1998),

a necropsia pode confirmar, refutar, esclarecer, modificar ou estabelecer o diagnéstico. [...]. O
exame post-mortem constitui o melhor meio de comparagio dos sinais clinicos do animal enfermo,
com lesdes que ndo eram visiveis ou aparentes durante a vida. A falta de reconhecimento dos
préprios erros leva, obviamente, a sua repetigéo. Clinicos que fazem ou acompanham necropsias
de seus casos, melhoram significativamente sua capacidade profissional, pois essa pratica
permite a verificacdo de eventuais erros, ou confirmagio do diagnéstico, além de uma melhor
compreensdo dos processos patoldgicos.

Nesse sentido, de modo a proporcionar a formagdo de profissionais altamente treinados e aptos
no diagnéstico das doengas nos animais, a Unoesc propde como perfil do egresso, para os componentes
curriculares Patologia Veterindria Geral e Patologia Veterindria Especial, segundo as Diretrizes

Curriculares Nacionais (Brasil, 2003; 2019), graduar profissionais
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aptos a atuarem na clinica e cirurgia nas diferentes espécies animais, compreendendo a
etiopatogenia, o diagndstico, progndstico e os tratamentos médico ou cirtrgico das enfermidades,
bem como capazes de utilizar técnicas precisas e dgeis de diagndstico como a biologia molecular,
considerando a capacidade de tomar decisdes e resolver problemas inerentes ao exercicio
profissional.

Assim como, para esses componentes curriculares, fomenta o desenvolvimento de competéncias
diretamente relacionadas a atuacdo desse futuro profissional no mercado de trabalho, tais como:
conhecer e classificar os fatores e os agentes etiolégicos para elucidar a patogenia das doengas; conhecer
as alteragbes morfofuncionais e os mecanismos das diferentes patogenias; interpretar sinais clinicos,
com énfase nas alteragbes morfofuncionais para prevenir, controlar e erradicar as doengas que acometem
os animais; identificar defeitos e vicios, agentes causadores de intoxicacdes, plantas toxicas, acidentes,
doencas e maus-tratos aos animais; e realizar pericias, elaborar e interpretar laudos periciais e técnicos

em todos os campos de conhecimento da Medicina Veterindria.

3 RELATO DE EXPERIENCIA

Baseado no exposto, o presente artigo tem por objetivo relatar a experiéncia desenvolvida no
decorrer das aulas praticas dos componentes Patologia Veterinaria Geral e Patologia Veterindria Especial
do curso de Medicina Veterinaria da Universidade do Oeste de Santa Catarina, campus de Sdo Miguel
do Oeste no ano de 2023.

Os movimentos metodolégicos propostos nas Unidades de Ensino relacionadas as atividades
praticas dos componentes supracitados, assim como as atividades planejadas com base nas competéncias
e habilidades que o componente busca contribuir para a formagido do futuro Médico Veterinario,

encontram-se reproduzidos no Quadro 1.

Quadro 1 — Transcrigdo das Unidades de Ensino relacionadas as atividades praticas dos componentes Patologia Veterindria
Geral e Patologia Veterindria Especial do curso de Medicina Veterindria da Unoesc campus Sdo Miguel do Oeste,

2023
Unidade de .
Componente ) Metodologia
Ensino
Inicialmente, serdo apresentados e discutidos os conceitos gerais que fundamentam a
Patoloc morte e as alteragdes organicas que ocorrem apés ela.
atologia . ) B B o ) )
Veterinri Técnica de Posteriormente, serdo apresentados a fundamentacio, objetivo e métodos aplicados na
eterinéria . . . o
necropsia execugdo do exame necroscépico nas diferentes espécies.
Geral ) ) ) . o
Em ambiente laboratorial apropriado, usando-se de cadéveres de animais doados ao
curso, os alunos serdo orientados e treinados na realizagdo da necropsia
Técnica d Usando-se de cadédveres de animais doados ao curso, os estudantes serdo orientados e
écnica de . L ] ] . o
. . treinados na realizagdo da necropsia nas diferentes espécies animais.
Patologia necropsia nas - . i o
. ) Com auxilio de formuldrio previamente elaborado, os estudantes serdo orientados e
Veterinéria diferentes . L. B L
) o treinados sobre a forma técnica correta de se descrever lesbes macroscépicas.
Especial espécies . o . . . ~ .
o Ainda, com auxilio do formuldrio preenchido durante as aulas préticas, serdo motivados a
animais i o A o )
construir um relatério de necropsia oficial, simulando a entrega ao proprietédrio do animal

Fonte: o autor (2023).
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Vale salientar, que os estudantes eram sempre incentivados a ler e reler o contetdo teérico (livros,
artigos, apostilas, esquemas e videos) disponibilizado no Portal de Ensino previamente aos encontros
praticos. Assim como, motivados a procurarem e acessarem outros contetdos disponiveis nos motores

de busca da internet, desde que o contetido fosse publicado por profissionais relacionados a area.

3.1 PATOLOGIA VETERINARIA GERAL: TECNICA DE NECROPSIA E
RECONHECIMENTO E DESCRICAO DE LESOES

O componente Patologia Veterinaria Geral, oferecido na 5% fase do curso de Medicina Veterinaria
da Unoesc, campus Sdo Miguel do Oeste, possui carga horaria de 80 horas e esta estruturado em 20
encontros, sendo 13 encontros tedricos e sete praticos. Para os encontros préticos, os estudantes foram
institucionalmente divididos em duas turmas, denominadas A e B, com encontros ocorrendo em modo

de alternincia a cada duas semanas.

Antes dos encontros praticos, os estudantes tiveram um encontro tedrico onde foi discutido a
importancia da necropsia como método de diagnéstico dentro da Medicina Veterindria e apresentadas
as Técnicas de Necropsia aplicadas a cada espécie animal doméstica (cdes e gatos, suinos, equinos,
ruminantes e aves) e algumas ndo convencionais (peixes, répteis e anfibios). Assim como, foi
disponibilizado no portal de ensino ou encaminhado via e-mail, material (livros, artigos, apostilas,

esquemas, etc.) para leitura e consulta complementar.

No primeiro encontro pratico de cada turma, o docente explicou como seria o desenvolvimento

das aulas e a metodologia de avaliagdo a ser aplicada.

Inicialmente, como a sala de necropsia do Laboratério de Patologia Veterinaria, localizado na
Clinica Veterinéria Escola (CliniVet), dentro do campus da Unoesc Sdo Miguel do Oeste, possui quatro
mesas, o docente solicitou que os estudantes se dividissem em quatro grupos contendo entre quatro e

cinco integrantes cada (conforme o total de alunos matriculados em cada turma de encontros praticos).

Estando os estudantes organizados em grupos, o docente informou que todos os integrantes
do grupo, como uma equipe, eram responsaveis por todas as atividades realizadas, devendo o grupo
trabalhar unido. Em seguida, entregou, para cada estudante, uma cépia do Formulario de Necropsia
(Figura 1) que é utilizado para descrigdo das alteragdes observadas nos cadaveres necropsiados. O
docente pediu que olhassem o documento e, apds alguns instantes, iniciou a explicagdo do documento
e de cada um dos itens que compunham o mesmo. Posteriormente, informou que seria encaminhado

por e-mail, um modelo semelhante para conferéncia posterior.

Terminada a explicagdo do formuldrio, os estudantes foram informados que a disponibilidade
de diferentes espécies animais para necropsia, dentro dos encontros praticos, era incerta e imprecisa,
variando conforme a demanda do Laboratério e da Clinivet. Contudo, caso soubessem de algum

proprietario interessado, que pedissem para ele entrar em contato com a Instituicao.
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Figura 1 — Modelo do formulério de necropsia (paginas 1 a 4) entregue e encaminhado aos estudantes do componente Patologia
Veterindria Geral do curso de Medicina Veterinaria da Unoesc campus Sdo Miguel do Oeste, 2023
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Fonte: o autor (2023).
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Figura 2 — Continuagéo da Figura 1 Modelo do formulario de necropsia (paginas 5 e 6) entregue e encaminhado aos estudantes

do componente Patologia Veterindria Geral do curso de Medicina Veterindria da Unoesc campus Sdo Miguel do

Oeste, 2023
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Fonte: o autor (2023).

As necropsias dos dois primeiros encontros praticos foram realizadas pelo docente, auxiliado
por estudantes voluntdrios. Durante essas necropsias, o docente demonstrou a todos os presentes 0s
métodos e técnicas usualmente aplicados no exame das carcagas e 6rgaos: inspegdo externa, sequéncia de
cortes e incisdes, observagdo de cavidades, separacdo dos 6rgaos em conjuntos anatémicos, observagao
e inspegdo de cada érgao dentro de cada conjunto, assim como, os métodos de interpretagdo e descrigdo
daslesoes e alteragbes observadas. Ao final desses dois encontros, o docente solicitou que cada estudante
entregasse, num prazo de cinco dias, um relatério manual descrevendo, com detalhes, a técnica de

necropsia observada.

As necropsias dos encontros 3 a 6 foram realizadas, a cada encontro, em sistema de rodizio e
seguindo ordem de sorteio, por cada um dos grupos de estudantes, previamente organizados, estando
o docente junto para orientd-los e auxilid-los no procedimento. Dessa forma, os estudantes de cada

grupo tiveram a oportunidade de praticar aquilo que foi demonstrado nos encontros anteriores, fixando
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melhor o contetddo. Para melhor compreensdo do sistema de rodizio, foi feito um esquema no quadro
branco, semelhante ao representado na Tabela 1.
Tabela 1 — Representagdo esquemadtica representativa das atividades de cada grupo durante a realizagdo das aulas préticas

de necropsia do componente Patologia Veterinaria Geral do curso de Medicina Veterindria da Unoesc campus Séo
Miguel do Oeste, 2023

Encontro 3

Encontro 4

Encontro 5

Encontro 6

Grupo 1 - necropsia

Grupo 2 - observagdo
Grupo 3 - observagao
Grupo 4 - observacao

Grupo 1 - observacio
Grupo 2 - necropsia

Grupo 3 - observagao
Grupo 4 - observagio

Grupo 1 - observagdo
Grupo 2 - observagéo
Grupo 3 - necropsia

Grupo 4 - observagado

Grupo 1 - observagdo
Grupo 2 - observagéo
Grupo 3 - observagao
Grupo 4 - necropsia

Fonte: o autor (2023).

Antes do inicio dessas necropsias, o docente entregou, para cada grupo, uma cépia do Formulério
de Necropsia previamente preenchido com as informagoes basicas disponiveis do caso a ser necropsiado
(identificagdo, histérico, data da morte, exames realizados em vida, suspeita clinica, condi¢des de
acondicionamento, entre outras). E, durante a realizagdo dessas necropsias, enquanto os estudantes
de um grupo realizavam o procedimento com o docente, os demais estudantes observavam, prestando
atencdo nas etapas de andlise da carcaga e dos drgdos, fazendo questionamentos, compartilhando

informacdes e anotando, no formuldrio, as alteracdes observadas.

Para reconhecimento das lesGes e/ou alteragoes, os estudantes eram frequentemente estimulados
a recordarem as caracteristicas anatomicas e fisiolégicas normais, dos diferentes érgaos e estruturas,
observadas e estudadas no decorrer das disciplinas de Morfologia (anatomia, fisiologia e histologia).
Quando da ocorréncia de lesdes e/ou alteragdes, os estudantes eram convidados a observar as mesmas

mais de perto.

Frequentemente, o docente solicitava que os estudantes capturassem imagens das lesdes, para
arquivo documental e andlise posterior. Nessas ocasides, aproveitava para instrui-los sobre o método
correto de capturar imagens de lesdes e 6rgdos, como angulagdo, iluminacdo, enquadramento, distancia,

uso de plano de fundo e de régua.

Para a descricdo e relato das lesdes e/ou alteragdes, o docente inicialmente indagava os estudantes
de como eles fariam a descri¢do no formulario. Usualmente, para auxilid-los na composicdo textual, ele
proferia a seguinte expressdo: “Facam de conta que vocés estdo no telefone, vocés precisam explicar
para mim a localizagdo anatomica e as caracteristicas da lesdo que estdo observando, como dimensao,
cor, aspecto e tudo mais que elas apresentem. Assim, eu do outro lado da ligagdo, poderei mentaliz4-la
como vocés estdo vendo.” (informagdo verbal). Apds explanacdo de alguns, o docente explicava como
deveria ser a correta descrigao das lesdes para que eles pudessem compreender e, em seguida, reproduzir

no formulério.

Terminada a necropsia, e apds organizacdo e limpeza prévia da sala e dos instrumentais, os

estudantes eram convidados e se reunirem em grupos para discutir e completar o preenchimento do

Docéncia g Inovacao
Universitaria i Pedagoégica




Relatos de praticas pedagoégicas inovadoras
Sao Miguel do Oeste

formulério. Enquanto estavam reunidos, o docente transitava entre os grupos, auxiliando nas descrigoes

e respondendo davidas.

Ao final de cada encontro pratico, o docente solicitou que, cada grupo entregasse, num prazo
de sete dias, o formulério de necropsia preenchido e assinado por todos os integrantes do grupo. Esse
prazo foi imposto para que, recebidos os formulérios, o docente tivesse tempo hébil para conferéncia
e correcdo deles. No encontro seguinte (14 dias depois), os relatérios, com corregdes e sugestoes de
melhoria, eram devolvidos e feito dois feedbacks, sendo um coletivo e outro com cada grupo, de modo
a destacar os pontos positivos e instruir sobre o que precisava ser melhorado. Recebido o formulario
corrigido, o grupo tinha outros sete dias para realizar as corre¢Oes e entregar o documento corrigido ao

docente.

Terminada a sequéncia de necropsias por grupos, no encontro 7 foi disponibilizado um animal
para cada grupo realizar a necropsia. Assim, como o docente ficou transitando entre as quatro mesas
para orientéd-los e auxilid-los quando necessério, a responsabilidade dos estudantes pela realizagdo do

procedimento e pela identificagdo e descrigdo das lesdes e/ou alteragdes observadas ficou maior.

Terminada a necropsia, apds organizagdo e limpeza prévia da sala e dos instrumentais, os
estudantes foram convidados e se reunirem em grupos para discutir e preencher o formuldrio com as
informagbes da necropsia que realizaram. Assim como nos encontros anteriores, o docente solicitou
que, cada grupo entregasse, num prazo de sete dias, o formulario de necropsia preenchido e assinado
por todos os integrantes do grupo. Contudo, a devolugdo desse formuldrio, com correc¢oes e sugestoes,
e o feedback ocorreria no préximo encontro tedrico, de modo a discutir os resultados com todos os
estudantes (turmas A e B) matriculados no componente. Recebido o formulario corrigido, o grupo teria

outros sete dias para realizar as corregbes e entregar o documento corrigido ao docente.

No decorrer dos encontros préticos, conforme disponibilidade e ocorréncia dentre os casos
necropsiados, os estudantes eram orientados na colheita de amostras para realizacdo de exames
complementares, tais como citolégico, histopatolégico, microbioldgico, toxicolégico e bioquimico
(Fotografia 1). As analises citolégicas, devido a praticidade de realizagdo delas, frequentemente eram

colhidas, coradas e analisadas, pelos estudantes, no decorrer do encontro.
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Fotografia 1 — Imagens capturadas dos estudantes durante processamento de amostras para realizagdo de exame citolégico
realizado em aula prética de necropsia do componente Patologia Veterinaria Geral do curso de Medicina Veterinaria

da Unoesc

Fonte: o autor (2023).
Nota: Em A e B, estudantes na bancada realizando esfregagos de liquor; em C, estudante corando laminas pelo método
Panético; em D, estudante ao microscépio observando lamina.

3.2 PATOLOGIA VETERINARIA ESPECIAL: NECROPSIA, DESCRICAO E
INTERPRETACAO DE LESOES E CONFECCAO DE RELATORIO TECNICO

O componente Patologia Veterindria Especial, oferecido na 6 fase do curso de Medicina
Veterinaria da Unoesc campus Sdo Miguel do Oeste, possui carga horaria de 80 horas e esta estruturado
em 20 encontros, sendo 13 encontros tedricos e sete praticos. Assim como na Patologia Veterinaria
Geral, para os encontros praticos, os estudantes divididos em duas turmas, denominadas A e B, com

encontros ocorrendo em modo de alternincia a cada duas semanas.

No primeiro encontro pratico de cada turma, o docente explicou como seriam as aulas e a

metodologia de avaliagao.

Inicialmente, o docente solicitou que os estudantes se dividissem novamente em quatro grupos
contendo entre quatro e cinco integrantes cada (conforme o total de alunos matriculados em cada
turma pratica). Estando os estudantes organizados em grupos, o docente entregou, para cada um dos
integrantes de cada grupo, uma cépia de um Resultado de Exame de Necropsia realizado no Laboratério
de Patologia Veterindria da CliniVet, da Unoesc campus Sdo Miguel do Oeste. O docente pediu que
olhassem o documento e, apés alguns instantes, iniciou a explicagdo sobre o documento que tinham
em maos e sobre cada um dos itens que compunham o mesmo. Posteriormente, informou que seria

encaminhado por e-mail, um modelo semelhante para conferéncia posterior (Figura 3).
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Figura 8 — Modelo de Resultado de Exame de Necropsia encaminhado aos estudantes do
componente Patologia Especial Veterindria do curso de Medicina Veterindria
da Unoesc campus Sdo Miguel do Oeste, 2023

‘-'( Universidade do Oeste de Santa Catarina
Faculdade de Medicina Veterinaria
S~

Laboratario de Patologia Veterinaria
UNOESC

S&o0 Miguel do oeste, 23 de setembro de 2022

Resultado de Exame de Necropsia - 524 -22 N

Nome: Serelepe Proprietario: Vida livre

Espécie: Sciurus aesfuans Reguisitante: NEWVS

Idade: Adulto Empresa: CliniVet Unoesc

Raca: Data do recebimento: 13/09/2022
Sexo: M Material enviado: Cadaver

Histdrico (Conforme reqguisitante):

Informagdes adicionais: Informagdes sobre ammmazenamento, técnica e tipo de necropsia,
aula.... Equipe: (integrantes do grupao)

Data da morte: 15/09/2022
Data da necropsia: 22/09/2022 &s 20:00h — Turma A

Destino da carcaga: aterro sanitario.

Descricdo macroscapica:
Exame externo: Animal de ...
Exame intermno: presenca de ...

Processos marbidos principais: Lesdes ou alteragdes principais

Processos morbidos secundarios: Lesdes ou alteragfes secundarias

Causa mortis: Sindrome isguémica decommente de vélvule e dilatagdo gastrica.

MNome e assinatura

Comentarios: Informagdes adicionais & complementares

Imagens:
Imagens evidenciando lesdes relevantes, sugere-se de duas a quatro. Com legenda e artes
(seta, circulo...) para facilitar compreensao.

Fonte: o autor (2023).

No decorrer das aulas préticas do semestre, a cada encontro, foram realizadas quatro necropsia,
uma por grupo. E, em sistema de rodizio e seguindo ordem alfabética do primeiro nome, cada um dos
componentes do grupo ficou responsavel por uma atividade durante a necropsia de seu grupo. Um
estudante ficou como relator (responséavel pelo preenchimento do Formulario de Necropsia e elaboragao

de um documento semelhante ao modelo apresentado — denominado relatério), um segundo estudante

Docéncia g Inovacao
Universitaria i Pedagoégica




Relatos de praticas pedagoégicas inovadoras
Sao Miguel do Oeste

como fotégrafo (responsavel pela documentagao fotografica da necropsia e apoio ao relator) e os demais
integrantes ficaram responsaveis pela realizagdo do exame necroscépico. Para melhor compreenséo, foi

feito um esquema no quadro branco, semelhante ao representado no Quadro 2.

Quadro 2 — Representagdo esquematica representativa das atividades de cada membro de cada grupo durante a realizagao
das aulas praticas de necropsia do componente Patologia Especial Veterinéria do curso de Medicina Veterindria da
Unoesc campus Sdo Miguel do Oeste, 2023

Encontro 1

Encontro 2

Encontro 3

Encontro 4

Ana - relator
Bruno - fotografo
Claudia - necropsia
Daniel - necropsia

Eduarda - necropsia

Ana- necropsia
Bruno - relator
Cléudia - fotografo
Daniel - necropsia
Eduarda- necropsia

Ana- necropsia
Bruno - necropsia
Cléaudia - relator
Daniel - fotografo
Eduarda- necropsia

Ana- necropsia
Bruno - necropsia
Cl4udia- necropsia
Daniel - relator
Eduarda - fotografo

Fonte: o autor (2023).

Nota: nomes ficticios, usados apenas para representagdo da explicagéo.

Para correta elaboragdo do documento, uma cépia do formuldrio de necropsia, previamente
preenchido com as informagbes bésicas disponiveis do caso (identificagdo, histérico, data da morte,
exames realizados) a ser necropsiado, foi fornecido para cada grupo a cada encontro (semelhante ao que
havia sido feito durante as aulas praticas de técnica de necropsia realizadas no componente de Patologia
Veterindria Geral). Esse formuldrio deveria ser preenchido pelo relator durante a realizagdo da necropsia
(Fotografia 2) e, ap6s o término da mesma, os demais integrantes do grupo eram motivados a fazer a

releitura e conferéncia do mesmo, sugerindo ajustes e complementando informagoes.

Em seguida, para avaliar as atividades, o docente informou que: a) o relator teria 10 dias para,
junto dos integrantes do grupo, elaborar o relatério baseado no modelo e entrega-lo impresso ao docente
junto do formulario preenchido; b) o fotografo deveria enviar as imagens capturadas para o relator o
mais brevemente possivel e para o docente, por e-mail, em até 10 dias. Esse prazo foi imposto para
que, recebidos os documentos e imagens, o docente tivesse tempo habil para conferéncia dos mesmos e
corregao dos relatérios. No encontro seguinte (14 dias depois), os relatérios, com corregdes e sugestoes
de melhoria, eram devolvidos e feito dois feedbacks, sendo um coletivo e outro com cada grupo, de modo
a destacar os pontos positivos e instruir sobre o que precisava ser melhorado. Recebido o formulario,

o relator tinha outros sete dias para realizar as corregdes e entregar o documento corrigido ao docente.
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Fotografia 2 — Imagens capturadas dos estudantes durante aula préatica de necropsia do componente Patologia Veterindria
Especial do curso de Medicina Veterindria da Unoesc campus de Sdo Miguel do Oeste, 2023

Fonte: o autor (2023).
Nota: Em A, B e C, observa-se estudantes portando e preenchendo o formuldrio de necropsia enquanto os demais realizam o

procedimento de identificagdo e caracterizagdo das lesdes.

Quando da execucgdo da atividade de relator, os estudantes foram motivados a elaborar um modelo
de documento personalizado, contendo cabecalho e logotipo que representassem uma suposta clinica
ou laboratdrio de sua propriedade (Figura 4). Desde que o documento mantivesse a seriedade e estrutura
basica, conforme o modelo, as personaliza¢oes seriam bem-vindas. Se alguma das personaliza¢des nao

fosse aplicavel a um documento oficial, o estudante seria informado e orientado.

Como, em todos os encontros, ocorreram quatro necropsias simultdneas, o docente ficou
transitando entre mesas para orientar e auxiliar os estudantes quando necessario. Assim, como
ocorrido no dltimo encontro pratico do componente Patologia Veterinaria Geral, a responsabilidade dos
estudantes pela realizagdo do procedimento de necropsia e pela identificagéo e descrigdo das lesoes e/ou
alteragdes observadas ficou maior. Quando da ocorréncia de lesdes e/ou alteragdes em um determinado
caso em necropsia, os estudantes dos outros grupos eram convidados a observar as mesmas mais de

perto.

Além disso, como ocorreu nos encontros praticos de Patologia Veterindria Geral, durante as
necropsias os estudantes eram novamente estimulados a recordarem as caracteristicas anatémicas
e fisiolégicas normais, dos diferentes érgdos e estruturas, observadas e estudadas no decorrer das

disciplinas de Morfologia de modo a identificar e caracterizar as lesoes.
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Figura 4 — Imagens de dois relatérios de necropsia (A e B) elaborados pelos estudantes do componente Patologia
Veterindria Especial do curso de Medicina Veterindria da Unoesc campus Sdo Miguel do Oeste, 2023
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Fonte: o autor (2023).
Nota: Os nomes dos estudantes foram propositalmente ocultados.
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Contudo, nesse novo componente, os estudantes também eram estimulados a relacionar as
lesbes observadas com a sintomatologia clinica apresentada pelos animais. Apés compreender essa
relagdo, eles eram motivados a correlacionar as diferentes leses e alteracdes encontradas no cadaver
para, com isso, compreender as alteragoes sistémicas ocorridas e os mecanismos que levaram o animal
a morte. Apds explanacdo de alguns estudantes, e sempre na forma de didlogo coletivo e instigando o
resgate de conhecimentos adquiridos em outros componente curriculares, o docente os auxiliava nessa

interpretagao.

Frequentemente, estudantes de outros grupos se aproximavam para participar, ou simplesmente
ouvir, a discussdo de interpretacdo das lesdes do caso dos colegas. Proporcionando um momento de
grande aprendizado e o protagonismo dos estudantes na vivéncia de situagoes diretamente relacionadas

com sua atuagio no mercado de trabalho.

Conforme cada grupo terminava sua necropsia, e apds organizagao e limpeza prévia da mesa
e dos instrumentais por eles usados, os estudantes eram convidados e se reunirem em grupos para
discutir o caso, completar o preenchimento do formuldrio e, descrever os processos moérbidos principais
e contributivos e determinar a causa da morte do animal. Enquanto estavam reunidos, o docente

transitava entre os grupos, auxiliando nas descrigbes e interpretacdes, e respondendo ddvidas.

3.3 AVALIACAO DAS ATIVIDADES

A avaliagdo Al, dentro do componente de Patologia Veterinéria Geral, foi dividida em quatro

atividades, estando elas descritas no Quadro 3.

Quadro 3 — Relagdo e descrigdo das avaliagdes Al realizadas durante o componente Patologia Geral Veterindria do curso de
Medicina Veterinaria da Unoesc campus Sao Miguel do Oeste, 2023

Avaliacao Peso | Descricao

Avaliagao tedrica, composta por questdes objetivas e dissertativas, que ocorreu na metade do
Al-1 2,5 oferecimento do componente, abordando os assuntos e temas abordados na primeira metade do

7

mesmo

Avaliagdo tedrica, composta por questdes objetivas e dissertativas, que ocorreu no final do

Al-2 2,5 oferecimento do componente, abordando os assuntos e temas abordados na segunda metade do
mesmo
Al-3 2,5 Avaliagdo decorrente das atividades realizadas durantes as aulas préticas de necropsia

AlA 25 Avaliagdo decorrente da realizagdo de cinco atividades complementares solicitadas,
- ;

aleatoriamente e conforme demanda, ao longo do oferecimento do componente

Fonte: o autor (2023).

A Avaliacdo A1-3 consistiu no preenchimento e entrega dos relatérios descritivos (encontros 1
e 2) e dos formularios das necropsias (encontros 3 a 7) realizadas durante as aulas préticas preenchidos

(80% da nota) e da participagdo efetiva durante as aulas praticas (20% da nota). Para avaliacdo da
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participacdo, os estudantes eram observados e questionados, aleatoriamente, tanto durante a execugao
da necropsia como durante a reunido para preenchimento do formulério. Ao término da aula, o docente
preenchia uma planilha atribuindo pontos positivos e negativos a participagdo efetiva de cada estudante
durante as atividades. Vale salientar que, mesmo organizados em grupos, as avaliagdes de participagdo

foram realizadas individualmente.

No componente Patologia Veterindria Especial, a avaliacdo Al também foi dividida em quatro

atividades, estando elas relacionadas e descritas no Quadro 4.

Quadro 4 — Relagéo e descrigdo das avaliagbes Al realizadas durante o componente Patologia Especial Veterindria do curso de
Medicina Veterindria da Unoesc campus Sdo Miguel do Oeste, 2023.

Avaliacio Peso Descricao

Avaliagdo tedrica, composta por questdes objetivas e dissertativas, que ocorreu na metade do
Al-1 2,5 oferecimento do componente, abordando os assuntos e temas abordados na primeira metade do

mesmo

Avaliagdo tedrica, composta por questdes objetivas e dissertativas, que ocorreu no final do

Al-2 2,5 oferecimento do componente, abordando os assuntos e temas abordados na segunda metade do
mesmo

Al-3 2,5 Avaliagio decorrente das atividades realizadas durantes as aulas préticas de necropsia

Al-4 2,5 Avaliagio decorrente de apresentacdo de semindrios

Fonte: o autor (2023).

Aavaliacdo Al-3, cada atividade representou 25% de peso na nota final da avaliagdo. As atividades
forma: 1) preenchimento e entrega dos formuldrios das necropsias; 2) documentagdo fotografica
da necropsia e envio das imagens para o e-mail institucional do docente; 3) confecgdo e entrega do
relatério da necropsia; e 4) correcdo e entrega do relatério definitivo da descricdo da necropsia. Se
entregue dentro do prazo estipulado representaria nota total aos integrantes do grupo; documentos mal
preenchidos ou de desenvolvimento inadequado ou atraso na entrega de qualquer um dos documentos
representaria desconto (progressivo, conforme o tempo de atraso) na nota de todos os integrantes do

grupo. Conforme foram entregando os documentos, as notas foram anotadas em formulério.

3.4 RESULTADOS DO DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

No decorrer dos sete encontros praticos do componente Patologia Veterinaria Geral foram
realizadas 20 necropsias, dez em cada turma, sendo trés cdes, trés gatos, um graxaim (Lycalopex
gymnocercus), um frango de corte, um suino e um ovino para a Turma A e trés cdes, trés gatos, dois

graxains (Lycalopex gymnocercus), um frango de corte e um suino para a turma B.

Nos sete encontros praticos do componente Patologia Veterindria Especial foram realizadas 48
necropsias, 24 em cada turma, sendo oito caes, dez gatos, cinco suinos, um sabia-laranjeira (Turdus

rufiventris), um tucano-de-bico-verde (Ramphastos dicolorus) e um potro para a Turma A e oito cées,
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oito gatos, quatro suinos, dois Gavido-de-coleira (Falco femoralis), um tucano-de-bico-verde (Ramphastos

dicolorus), um coruja-do-mato (Strix virgata) e um bezerro.

Os animais usados nas aulas praticas variaram aleatoriamente entre machos e fémeas, entre
adultos, filhotes e recém-nascidos. Ademais, todos eram provenientes de doagdes, conscientes e
esclarecidas, feitas por proprietarios, por Organizagdes Nao Governamentais (ONGs) relacionadas a
guarda e cuidados de animais de companhia em situagdo de rua, ou pela Policia Militar Ambiental de

Sado Miguel do Oeste, no caso dos animais silvestres.

Da forma como que os estudantes foram divididos e organizados, cada um pode, individualmente,
preencher um formulério e desenvolver um relatério de necropsia e participar do preenchimento de
outros seis, ser o responsavel pela documentacdo fotografica de uma necropsia e participar como
necropsista de no minimo sete necropsias. No entanto, todos participaram ativamente da identificagao,
descrigdo e interpretagdo das lesdes de no minimo 14 necropsias (contanto as realizadas em ambos os

componentes curriculares).

No decorrer dos encontros préticos, de ambos os componentes, verificou-se uma excelente
participagdo e integragdo dos estudantes (Fotografia 3). A assiduidade aos encontros foi muito positiva,
com baixa incidéncia de faltas. Quando daimpossibilidade de estar presente nos encontros, independente
do motivo, os estudantes enviavam e-mail ao docente informando que ndo poderiam estar presentes e
solicitando que ele instruisse os colegas de grupo a compartilharem os achados relacionados ao caso a

ser necropsiado.

A responsabilidade e seriedade na realizagdo das necropsias, também foi algo notado.
Eventualmente, o docente observava estudantes atuando como relator questionando o colega necropsista
sobre as caracteristicas téteis das lesoes, orientando o colega fotografo sobre o melhor dngulo. Em outras
situagOes, eram os necropsistas que pediam para ver como o relator descreveu a lesdo no formulario,
para assegurar que estava realmente descrito como ele havia observado ou tateado. No caso de falta de
um integrante do grupo, o relator assumia a fungao de fotografo, liberando o colega para auxiliar na

necropsia.

Nos momentos de discussdo para descrigdo e/ou interpretagdo das lesdes dos casos, era perceptivel
a curiosidade dos estudantes para compreender as alteragoes sistémicas ocorridas e os mecanismos que
levaram o animal a morte. Em algumas ocasides, os estudantes pediam para o docente aguardar para
fazer sua explicacdo, pois queriam pensar um pouco mais para formularem sua prépria tentativa de

interpretagao.

Docéncia g Inovacao
Universitaria i Pedagoégica




Relatos de praticas pedagoégicas inovadoras
Sao Miguel do Oeste

Fotografia 3 — Imagens capturadas durante aula pratica de necropsia do componente Patologia Especial Veterinaria do curso de
Medicina Veterinéria da Unoesc campus Sdo Miguel do Oeste, 2023

Taad

Fonte: o autor (2023).

4 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste relato de experiéncia foi apresentar as praticas pedagdgicas empregadas no
desenvolvimento das aulas praticas dos componentes curriculares Patologia Veterinaria Geral e Patologia
Veterindria Especial do curso de Medicina Veterindria da Universidade do Oeste de santa Catarina

(Unoesc), Campus de sdo Miguel do Oeste.

Priticas essas que proporcionaram o protagonismo processual do estudante na realizagdo
das necropsias, na identificacdo, descricdo e interpretacdo das lesdes, na documentacdo fotografica
e na elaboracdo de documentos. Mas, também proporcionaram que o estudante refletisse sobre o
relacionamento dessas lesbes com a sintomatologia clinica apresentada pelos animais, na correlagdo
das diferentes lesdes e alteragdes encontradas no cadaver para, com isso, compreender as alteracoes
sistémicas ocorridas e os mecanismos que levaram o animal a morte. Vivéncias e competéncias

diretamente relacionadas com sua atuagdo no mercado de trabalho.
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PSICOFLIX: ANALISE DE PERSONAGENS DE FILMES E
SERIES

Alvaro Cielo Mahl!
Lisandra Antunes de Oliveira?

Taiza Gabriela Zanatta Crestani?®

Resumo: O Psicoflix permite a anélise de casos passiveis de uma intervengdo psicolégica e, ao mesmo
tempo, permite mergulhar em estérias que despertam o interesse por seu apelo poético. Os objetivos
do Psicoflix sdo: fomentar a discussdo de personagens de filmes e séries populares entre os académicos;
incentivar a andlise social, cultural e psicolégica da construgdo das personagens; propiciar ambiente
de didlogo e aprendizagem diversificada e interativa; despertar o interesse dos académicos em discutir
a DPsicologia em diferentes aspectos e contextos; contribuir com a formacdo académica através da
interdisciplinaridade. A proposta do Psicoflix é que inicialmente se faga uma introdugdo a temética, com
o auxilio de trailer de séries e filmes sugeridos pelos préprios estudantes, e posteriormente se abra espago
para o inicio das anélises e debates contando com a participagdo de docentes do curso de Psicologia e
profissionais convidados (egressos). Esta discussdo é desenvolvida com embasamento tedrico e técnico,
para fins de entendimento da complexidade de fatores e fend6menos psicolégicos que se entrecruzam
no desenvolvimento da trajetéria das personagens, auxiliando, assim, no aprimoramento do exercicio
interpretativo: a principal ferramenta de trabalho do psicélogo, independentemente de sua abordagem
clinica.

Palavras-chave: Psicoflix; séries; filmes; personagens; psicologia.

Os autores e artistas de obras ficcionais sdo aliados preciosos, e o seu testemunho merece a
mais alta consideragdo, porque eles conhecem, entre o céu e a terra, muitas coisas que a nossa
sabedoria escolar nem sequer sonha ainda. Sdo, no conhecimento da alma, nossos mestres.

(Freud, 2015, p. 81)

1 INTRODUCAO

A relacdo da Psicologia com o universo ficcional ndo é uma novidade trazida pela globalizacao.
Muito antes do advento dos catélogos de séries e filmes que tornou o acesso as produgdes artisticas
mais democratico, as obras literdrias vinham sendo encorpadas pelos estudiosos da area. A guisa de
exemplificacdo, cabe citar Sigmund Freud, que recorreu ndo apenas aos mitos gregos para pensar a

condi¢do humana e desenvolver o corpo conceitual da psicanélise, mas também as obras de Goethe e
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Dostoievsky, que abordam de modo visceral as tramas da existéncia e suas implicagoes no estado afetivo.
Seguindo uma abordagem distinta, tem-se Carl Gustav Jung, o qual recorreu ao estudo do universo das
produgbes simbdlicas para construir sua forma de compreensdo do aparelho psiquico (apresentando
originalmente os conceitos de inconsciente coletivo e de arquétipo). A interdisciplinaridade que atravessa
toda a obra de Jung inspirou os estudos de Joseph Campbell sobre a Jornada do Herdéi — um marco
para o entendimento das estruturas narrativas de carater épico. Ademais, pode-se salientar também a
contribuigdo de Jean Paul Sartre, Albert Camus e Kierkgaard, filésofos existencialistas que se tornaram
famosos pela sensibilidade na proposigdo de reflexdes que tém como centro a angdstia. Os autores de
“A Nausea”, “A Peste” e “O Desespero Humano” fizeram parte do repertério das principais referéncias
da Psicologia humanista, tal como Abrahan Maslow e Carl Rogers. Por fim, cabe citar Vygotsky, cujos
trabalhos iniciais foram estruturados buscando-se o estreitamento do didlogo entre a literatura e os
contetdos abordados nas institui¢oes escolares como proposta de dinamizagdo das relagdes de ensino

e aprendizagem.

A partir deste breve resgate, pode-se observar que o didlogo entre a arte e a Psicologia tem
se mostrado frutifero ao longo do tempo. Neste sentido, embora seja um equivoco considerar que o
interesse da Psicologia pelo universo artistico ndo seja uma novidade decorrente do aperfeigoamento das
tecnologias dainformagéo, pode-se afirmar que estas Gltimas tém influenciado sobremaneira no percurso
de atualizacdo de nossas formas de fantasiar, de imaginar, de nos reconhecermos enquanto sujeitos
sociais e, consequentemente, na forma como nos relacionamos enquanto grupos e comunidades. Se
antes o catalogo das ficgOes se apresentava na estante, onde os exemplares dependiam de deslocamento

e manuseio para serem acessados, hoje se d4 por meio de login e senha.

Consequentemente, a concepgao de leitura vem enfrentando transformagées — afinal, com um
aparelho eletrénico em maos, pode-se ler com os ouvidos, através de um podcast. Ou, ainda, fazendo
uso de filmes e séries, cuja diversidade de recursos imersivos que se modificam a todo o instante podem
soar mais atrativos (principalmente para os nascidos a partir dos anos 2000). Obviamente, aqui ndo
estd sendo afirmado que o acesso ao acervo bibliogréafico e seu contetido devam ser substituidos pelo
consumo exacerbado de longa metragens, mas, sim, acentuando-se o desafio inerentes a potencializagdo
dos elos entre ambas as modalidades de construcdo de conhecimento, em sala de aula, de modo a pensar

uma pratica docente que envolva as afinidades dos estudantes, mas a elas ndo se reduza.

De acordo com Catharin, Bocchi e Campos (2017), o alcance das produgdes cinematograficas
para fascinar, surpreender e fazer interrogar sé se concebe a partir da audiéncia cativa de outrem.
Isso significa, para os autores, que a obra cinematografica ascende a vida quando é olhada, assistida e
consumida por seu ptblico. Ou seja: a produgdo artistica ndo é autoexplicativa; sdo os espectadores que
completam o sentido dos enredos e das trajetérias das personagens através de movimentos pendulares
que oscilam entre a familiarizagdo e o estranhamento, e que, portanto, tendem a resultar na ampliagdo

da capacidade de problematizagdo e do pensamento critico.

Gatti et al. (2019 apud Penteado; Budin; Costa, 2022) também consideram que mudangas na

formacédo docente requerem a compreensao da sociedade contempordnea e de seus cendrios — incluindo
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as tecnologias de socializagdo e educacédo, que tanto produzem processos inclusivos quanto excludentes.
Neste cendrio, destacam-se os hébitos mididticos, que por sua vez podem ser entendidos como um
conjunto de processos socioculturais em que se realizam a apropriagdo e o uso de produtos simbdlicos

para angariar conhecimentos (Canclini, 1997). Desta forma, considerando que

hébitos e préticas educativas formais e informais estdo hibridizados, ao compararmos o
consumo de midia por parte de educadores/as e o universo mididtico dos/as estudantes, por
exemplo, veremos que a cultura ainda fortemente analdgica dos centros de ensino é dissonante
da sociedade digital contemporanea. (Gomes; Corazza, 2021, p. 61).

Sendo assim, é imperativa a necessidade de reinventar o futuro e promover sinergias considerando
as singularidades do tempo académico e as dindmicas cotidianas que circulam para além das paredes da
universidade. Estas novas praticas requerem levar para a sala de aula o cotidiano informal das produgoes

da indtstria mididtica, buscando estabelecer aproximagoes ao horizonte cultural dos estudantes.

Ditoisto, constata-se que a partir do periodo de isolamento provocado pela pandemia de Covid-19
houve um incremento na relacdo dos académicos com servigos de streamings que disponibilizam
filmes e séries. Decorrente desta constante, surgiu a ideia de desenvolver um projeto que vinculasse
os conceitos debatidos em sala de aula na disciplina de Teorias da Personalidade do curso de Psicologia
com a construcdo de personagens de séries e filmes que os estudantes estavam “consumindo” no
momento, no intuito de trazer o elemento lddico representado por personagens de ficcdo para a anélise

e entendimento dos conceitos tedricos explicitados pelas diversas vertentes estudadas na disciplina.

A ideia original do evento que posteriormente recebeu o nome de “Psicoflix” em alusdo a
uma plataforma comumente utilizada pelos estudantes foi da professora Taiza Gabriela Zanatta
Crestani, em conjunto com os académicos de Psicologia de Pinhalzinho da segunda fase de 2020/2. Em
sequéncia, o evento foi formatado pelos coordenadores de curso de Pinhalzinho e Sdo Miguel do Oeste,
respectivamente, os professores Alvaro Cielo Mahl e Lisandra Antunes de Oliveira. A organizagio

contou com o auxilio dos Centros Académicos dos cursos.

Esse projeto justifica-se por permitir a analise de casos passiveis de uma intervengao psicoldgica,
ao mesmo tempo em que permite conhecer melhor e mergulhar em histérias que despertam o interesse
por seu apelo poético. O evento, em suas 4 edigdes (ou temporadas) ocorreu nos anos de 2020, 2021,
2022 e 2023, contando com a participagdo de um publico expressivo. Os encontros foram organizados
valorizando-se o didlogo entre professores, estudantes e egressos, que estabeleceram parcerias para
refletir sobre as produgdes audiovisuais selecionadas. Em todas as ocasibes, observaram-se manifestagoes

positivas em prol de sua continuidade.

Desta forma, a realizacdo desse projeto buscou atender uma demanda expressa pela maioria
dos que compdem o Curso de Psicologia. Cabe salientar que a utilizagdo de personagens ficcionais para
a aprendizagem através da exemplificagdo de conceitos tedricos da Psicologia se mostrou de imensa
importdncia para dinamizar os modos de compreensdo que se constroem em sala de aula. Isso porque,

conforme a experiéncia acima descrita permitiu constatar, o entrelacamento da teoria psicolégica com
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o contetdo de séries e filmes e seus respectivos protagonistas e coadjuvantes propde uma nova forma
de visualizagdo da aplicabilidade de conceitos e defini¢bes que sdo caros a 4rea, motivando a busca por

referéncias cientificas e potencializando o aprofundamento dos estudos.

Ainda, sinaliza-se que as reflexdes efetuadas através destes movimentos atravessam todas as
disciplinas — seja de maneira direta ou indireta, isto é, sdo construidas privilegiando-se o contetdo
programado em diferentes componentes curriculares. Ha, portanto, um pano de fundo comum que,
supde-se, justifica a repercussdo do contetdo trabalhado nas sessoes do Psicoflix ao longo dos semestres.
Assim, a atividade valoriza a integragdo de diferentes perspectivas e tende a fortalecer o senso de unidade
que amarra os componentes curriculares, destacando as suas complementaridades sem, contudo, anular

as suas caracteristicas especificas.

Os objetivos estabelecidos para a implementacdo da atividade proposta foram: fomentar a
discussdo de personagens de filmes e séries populares entre os académicos; possibilitar a analise social,
cultural e psicolégica da construgdo das personagens; propiciar ambiente de didlogo e aprendizagem
diversificada e interativa; e, despertar o interesse dos académicos em discutir a Psicologia em diferentes
aspectos e ambientes. Abaixo, segue a descri¢do de cada edicdo — desde o processo de organizacdo, tema

de destaque e produgao audiovisual escolhida.

2 A PRIMEIRA TEMPORADA DO “PSICOFLIX” (2020)

Na 1% edigdo, o evento ocorreu de modo on-line para todos os estudantes do curso de Psicologia
de Pinhalzinho e Sdo Miguel do Oeste. Cada personagem foi analisado por uma dupla de professores
do curso convidados previamente. Participaram como debatedores, na ocasido, os professores Anderson
Luis Schuck, Chancarlyne Vivian, Paula Cristina Tasca, Ricardo Niquetti, Sandro Rodrigo Steffens e
Taiza Gabriela Zanatta Crestani. As anélises ocorreram num tempo aproximado de 30 minutos para
cada produgdo audiovisual, onde as séries e/ou filmes foram apresentados. Para tanto, inicialmente
buscou-se contextualizar os cendrios e enredos, para, num segundo momento, mapear as caracteristicas
das atitudes e comportamentos apresentados pelos personagens escolhidos. Os académicos interagiram
com os docentes através de comentdrios e perguntas realizadas em 4udio, e via chat da ferramenta

utilizada.*

Aproximadamente um més antes da data agendada para o evento, as coordenagdes dos cursos
de Psicologia de Pinhalzinho e Sdo Miguel do Oeste acessaram as salas de aula do corrente semestre
(que ocorriam na modalidade de Webconferéncia, em virtude do contexto pandémico) para explicar
a sistematizacdo da atividade proposta, bem como para solicitar indicagdes de personagens de filmes
e séries junto aos estudantes que, por sua vez, fizeram as respectivas indicagdes. A partir dai as
coordenagbes mapearam os personagens que receberam o maior ndmero de indicagoes, e apresentaram
uma lista prévia com o total de trinta personagens cujos nomes foram incluidos no servigo Google
Forms. Esse formulario foi encaminhado para todos os estudantes do curso dos referidos campi por

e-mail para que realizassem suas escolhas através de voto. No ano de 2020, os estudantes optaram pelos

*  Na primeira sessédo, a plataforma utilizada foi o Colaborate. Nas demais, a plataforma Zoom.
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seguintes personagens como alvo de anélise no Psicoflix: Coringa; o Professor da série “La casa de papel”;
e Christian Grey do filme “50 tons de cinza”. A divulgagdo do resultado da votagdo foi veiculada nas

redes sociais dos cursos de Psicologia® através da composicdo do folder que pode ser visualizado abaixo:

Figura 1 — Flyer digital utilizado em redes sociais para convidar os participantes

PSICOLOGIA

ANALISE PSICOLOGICA
DE PERSONAGENS DE
SERIES E FILMES

24 /06
19h
Unoesc
Pinhalzinho
Sdo Miguel do Qeste

Fonte: os autores (2023).

Nesta sessdo, para as analises dos personagens foram definidas duplas de professores do curso de
Psicologia. As anélises iniciaram com Christian Grey, apresentados pela professora Paula Cristina Tasca
e pelo professor Anderson Luis Schuck, que langaram luz sobre os papéis de género e suas implicacoes
psicossociais. Em ato continuo, Coringa tornou-se o foco de anélise a partir do didlogo do professor
Ricardo Niquetti e da professora Chancarlyne Vivian, os quais centraram-se nas situagdes traumaticas
que compdem a histéria do personagem e o seu desfecho, estabelecendo uma linha argumentativa
interdisciplinar para problematizar questdes relacionadas a positividade téxica e Happycracia.5 Por
fim, a professora Taiza Gabriela Zanatta Crestani e o professor Sandro Rodrigo Steffens conduziram a
anélise de “El professor”, onde sobressairam as reflexdes sobre o processo de construgdo de vinculos de

submissdo no dmbito das organizagbes e seus efeitos subjetivos.

® Com destaque para as paginas do Instagram: @psicologiasmo e @psicologiaunoescpinhalzinho).

Termo proposto pelos renomados autores Edgar Cabanas Diaz e Eva Illouz para fazer alusdo &s exigéncias e pressdes sociais
que contribuem para a alienagdo dos sujeitos que sofrem, numa sociedade que define a felicidade como a Gnica expressao
sentimental que deve ser nomeada. O cerne da obra questiona, portanto, os processos de naturaliza¢do do sofrimento em
nome de um conceito de felicidade socialmente fabricado.

6
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Figura 2 — Professor Sandro Rodrigo Steffens devidamente caracterizado para a anélise do personagem “O Professor” da série

“La casa de afel”

Fonte: os autores (2023).

Figura 3 — Recorte de imagem durante a atividade (andlise do personagem Coringa pela Professora Chancarlyne)
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Fonte: os autores (2023).

De maneira geral, considera-se que o referencial teérico mobilizado pelos docentes durante
as suas explanagbes contribuem para o desenvolvimento das seguintes competéncias por parte dos
estudantes: ter conhecimentos de ética (considerando os fatores sociais, econémicos, politicos, culturais,
de género e de orientagdo sexual, étnico-raciais, filoséficos, psicolégicos, comportamentais e ambientais,

articulado com o estado democrético de direito); ser capaz de aplicar os conhecimentos adquiridos de
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forma multiprofissional, interdisciplinar e transdisciplinar na promogao da satide baseado nos aspectos
cientificos, de cidadania e de ética; e entender os contextos histéricos, sociais e culturais tendo em vista
uma formagdo humanista, critica e reflexiva. Frisa-se que tais competéncias, de acordo com o PPC do

curso de Psicologia da Unoesc, sdo requisitos essenciais para a formagdo do profissional da Psicologia.

3 A SEGUNDA TEMPORADA DO “PSICOFLIX” (2021)

Mantendo a dindmica de organizacdo descrita no item anterior, no ano de 2021 a atividade
manteve o seu cardter on-line e contou com a participacdo de todos as turmas dos cursos de Psicologia
dos campi de Pinhalzinho e Sdo Miguel do Oeste. Na ocasido, os estudantes escolheram os seguintes
personagens para serem analisados: Adele Ferguson da série “Por trés de seus olhos”; Duque de Hastings
da série “Bridgerton”; c¢) Wanda Maximoff de “Wanda Vision”; e d) Elektra Abundance de “Pose”. Os
professores que analisaram os personagens nesta temporada foram, respectivamente: Amanda Angonese
Sebben, Matias Trevisol, Ricardo Niquetti e a dupla composta por Taiza Gabriela Zanatta Crestani e

Anderson Luis Schuck.

Em comparagdo com a atividade realizada no ano de 2020, é possivel notar que apesar de os
personagens e os contextos se mostrarem diferentes, as séries apontadas pelos estudantes apresentam
semelhangas significativas em termos de tematica. Elas podem ser consideradas “pistas” importantes
para os docentes compreenderem as areas que mais despertam o interesse dos estudantes. Para fins
de ilustragdo, destacam-se os personagens de Adele Ferguson e Wanda Maximoff. A primeira, refere-
se a uma mulher que vivencia um relacionamento conjugal abusivo, marcado pela exigéncia de uma
postura de submissdo/assujeitamento — a exemplo do que ¢é foi trazido por meio do filme Cinquenta
Tons de Cinza, que romantiza e naturaliza a violéncia no dmbito das relagbes amorosas e sexuais. A
segunda, por sua vez, trata-se de uma heroina cuja saga se constrdi através de uma viagem no tempo.
Aqui, destaca-se o protagonismo das mulheres, abrindo o didlogo para a reflexdo sobre as mudangas de
paradigma para se refletir sobre a condi¢do feminina — o que permitiu a realizagdo de um contraponto
interessante com o caso anteriormente descrito, tal como apontado pelos estudantes que participaram

nesta noite de atividades através do chat.

Na mesma esteira, através de Elektra Abundance (drag queen), foi construida a andlise tendo
por base as construcdes sociais sobre o processo de construgdo da Identidade de Género, na intersecgao
com o marcador Orientacdo Sexual. O destaque recaiu no ato de performance do personagem principal
para propor reflexdes sobre a atuagdo do psicélogo no reconhecimento e valorizagdo da diversidade,
fazendo-se jus as resolugdes técnicas que abordam a temaética e ao resgate do contexto histérico em que

as narrativas se desenvolvem na série.

Por fim, a anélise de Duque de Hastings (um homem cis negro), contribuiu de modo complementar
para abranger o didlogo da Psicologia com as temadticas: Raga e Classe. Assim, através de suas escolhas,

os estudantes sinalizam a relevancia da atuagdo da Psicologia na constante interface com a Declaragdo
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Universal dos Direitos Humanos. Em consondncia, se faz oportuno sinalizar que o Cédigo de Etica

Profissional da Psicologia (Conselho Federal de Psicologia, 2005) tem como principios fundamentais:

I. O psicélogo trabalhard visando promover a satde e a qualidade de vida das pessoas e das
coletividades e contribuird para a eliminagdo de quaisquer formas de negligéncia, discriminagao,
exploragdo, violéncia, crueldade e opresséo.

[II. O psicélogo atuard com responsabilidade social, analisando critica e historicamente a
realidade politica, econdmica, social e cultural. (...)

VII. O psicélogo consideraré as relagoes de poder nos contextos em que atua e os impactos dessas
relagdes sobre as suas atividades profissionais, posicionando-se de forma critica e em consonéncia
com os demais principios deste Cédigo.

Para além, faz-se imprescindivel destacar que as construgdes oportunizadas neste encontro
colaborou para o desenvolvimento das seguintes competéncias, previstas no PPC do curso de Psicologia
da Unoesc: ter conhecimentos de ética, que consideram os fatores sociais, econémicos, politicos,
culturais, de género e de orientagdo sexual, étnico-raciais, filoséficos, psicolégicos, comportamentais e
ambientais, articulado com o estado democrético de direito; e, entender os contextos histéricos, sociais

e culturais tendo em vista uma formagido humanista, critica e reflexiva.

Retomando, nesta edi¢do, os centros académicos dos cursos de Psicologia produziram as artes
de divulgagdo, participando ativamente na articulacdo dos estudantes. A imagem a seguir permite a

visualizagdo de uma das artes confeccionadas para esta finalidade.

€ns

ANALISE DE
PERSONAGENS

SEGLUINDA T MPOR.A DA

Fonte: os autores (2023).
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Verificou-se que a estratégia utilizada de envolver os académicos no processo de escolha das
personagens fomentou o engajamento ainda maior na atividade proposta, pois essa participagdo gera
a responsabilizagdo da escolha feita, que por sua vez, tende a resultar no aumento da motivagéo e de
uma postura colaborativa. Ademais, foi possivel perceber que divulgar um personagem de cada vez
aos estudantes, com intervalo de pelo menos um dia entre eles, contribuiu para a construgdo de uma

atmosfera de expectativa para saber quais seriam os préximos personagens a serem analisados.

4 A TERCEIRA TEMPORADA DO “PSICOFLIX” (2022)

No ano de 2022, as praticas ocorreram de modo distinto no campus de Sdo Miguel do Oeste
e no campus de Pinhalzinho. No primeiro caso, optou-se pela realiza¢do desta atividade no formato
presencial onde foram eleitos os seguintes personagens para anélise: Walter White de “Breaking Bad”
(analisado pelo professor Anderson Lufs Schuck; Rue de “Euphoria” (analisada pela egressa Eveling da
Silva); e, o grupo de seis amigos da série “Friends” (analisada pela Professora Taiza Gabriela Zanatta

Crestani).

Figura 5 — Imagens originais das séries escolhidas para a 3* Temporada do
Psicoflix (Sdo Miguel do Oeste) e utilizadas em redes sociais
_ para divulgacdo da atividade

BrieaKing
T

Fonte: os autores (2023).
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Nesta edicao presencial, observamos maior diversidade nas teméticas abordadas e as respectivas
propostas de abordagem, ainda que o pano de fundo de duas séries (Euphoria e Breaking Bad) preservem
semelhangas. Ambos personagens envolvem-se com o universo das drogas ilicitas: no caso de Walter, o
enredo envolve a articulagdo com o processos de trafico e também de fabricagdo de substancias psicoativas
(o que justifica o encaminhamento das reflexdes académicas para a criminologia, onde a relacdo do ser
humano com a lei destacou-se); de maneira complementar, através de Rue — uma adolescente que faz
uso continuo e abusivo de dlcool e outras drogas — buscou-se enaltecer os efeitos psicossociais destes

héabitos (tanto a nivel psicolégico quanto biolégico) e suas relagdes com o transtorno de humor bipolar.

Neste sentido, compreende-se que as construgdes propiciadas nestes momentos fomentam
o desenvolvimento das seguintes competéncias, inseridas no PPC do curso de Psicologia da Unoesc:
relacionar o comportamento social humano com questdes sociais para intervengbes em préticas
psicoldgicas; e, compreender os processos psicopatoldgicos e sofrimento psiquico bem como a evolugdo

histérica para subsidiar as intervengdes nos diversos contextos.

Para finalizar a noite, foi efetuada a anélise do enredo principal da série “Friends”, cuja anélise
estabeleceu como foco a importancia dos vinculos de identificacdo na formagdo do autoconceito e da
autoimagem. Ainda, as caracteristicas singulares de cada personagem foram apresentadas para fins de
problematizacdo dos esteredtipos construidos a respeito da adolescéncia e da vida adulta produzidos
por séries e filmes norte-americanos. A partir dai, foram levantadas hipéteses a respeito de como seria
“Friends” caso retratasse o contexto brasileiro (o que promoveu a participagdo expressiva do ptblico

presente no auditério da Unoesc que prestigiava o evento).

Em Pinhalzinho, conforme sinalizado anteriormente, optou-se pelo desenvolvimento da
atividade através da Plataforma Virtual. Para esta ocasido, os estudantes escolheram os seguintes
personagens: Meredith Grey da série “Greys Anatomy”; Alice do filme “Alice no Pais das Maravilhas”; e,

Esty da série “Nada Ortodoxa”.
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Figura 6 — Flyer digital utilizado em redes sociais para convidar os participantes (Pinhalzinho)
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Fonte: os autores (2023).

Neste ano, além das professoras Chancarlyne Vivian e Taiza Gabriela Zanatta Crestani,
participaram — na qualidade de ministrantes — os seguintes egressos do curso: Alexandra Biesdorf,
Marcia Garlet e Willian Gemelli. A dupla composta pelas docentes ficou responsavel pela apresentacdo
da personagem Alice (em que foram tecidos comentérios sustentados nas teorias do desenvolvimento
infantil; os principais tépicos abordados foram: a importancia do fomento a criatividade através de

praticas educativas e os aspectos emocionais e cognitivos imbricados no processo de aprimoramento da

capacidade de fantasiar).

Alexandra, ao fazer as suas contribuigbes a respeito de Meredith Grey, focalizou nos processos
de resiliéncia e na apresentagdo dos sinais e sintomas da personalidade melancélica com amparo na
perspectiva freudiana. Marcia e William, ao analisarem a personagem Esty, por sua vez, construiram
sua linha argumentativa partindo das interferéncias histéricas, sociais e culturais na modelagem do
comportamento da mulher; é valido ressaltar que ambos egressos estudaram esta temdtica em seus
Trabalhos de Conclusdo de Curso, e recorreram ao contetdo inserido nas suas estruturas textuais para

embasar as andlises.” Consideramos tal envolvimento como um forte indicativo de que esta atividade

7 A titulo de informagdo, Marcia Garlet foi orientada pela professora Taiza Gabriela Zanatta Crestani. O seu trabalho

intitula-se “Os homens coniventes: uma anélise da violéncia contra a mulher a partir do conto 1922 de Steffen King” e foi
apresentado no ano de 2019. William Gemelli foi orientado pelo professor Anderson Luis Shuck. O seu trabalho intitula-se
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tende a contribuir diretamente para o desenvolvimento das competéncias prevista no PPC do curso de
Psicologia, quais sejam: ser capaz de aplicar os conhecimentos adquiridos de forma multiprofissional,
interdisciplinar e transdisciplinar na promogéo da satide baseado nos aspectos cientificos, de cidadania
e de ética; e, compreender o comportamento humano na interagdo com o contexto nas relagdes

interpessoais, sociais ou coletivas para embasar as praticas psicolégicas.

5 A QUARTA TEMPORADA DO “PSICOFLIX” (2023)

Na quarta temporada do Psicoflix, o formato original (on-line) da atividade foi retomado,
fortalecendo a unido entre os cursos de Psicologia da Unoesc campus de Pinhalzinho e Sdo Miguel do
Oeste. Os personagens selecionados por enquete com ampla participagido dos estudantes de todos os
periodos de formacgao foram: Wandinha da série que tem como titulo o nome da prépria personagem;

Joe Goldberg da série “You”; e, Jeffrey Dahmer da série “Dahmer: um canibal americano”.

As temadticas que sobressairam nas anélises deste encontro abrangeram as caracteristicas dos
transtornos de personalidade. A partir de Jeffrey Dahmer, a dupla composta elas egressas Alexandra
Biesdorf (psicéloga clinica cuja participagdo em edigdo anterior rendeu muitos feedbacks positivos), e
Bruna Cristina Tomazeli (egressa do curso e atualmente mestranda em Psicologia Social na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul - UFGRS), versaram sobre as caracteristicas do Transtorno de Personalidade

Antissocial (outrora denominado Psicopatia).

O professor Matias Trevisol também se amparou nos estudos da psicopatologia para analisar
Joe Goldberg. Recorreu ao termo Stalking para tanto, que é utilizado para fazer mengdo a um padrao
de comportamento reiterado e persistente de perseguigdo/assédio indesejado dirigido a uma pessoa
especifica. Outrossim, o entdo egresso Newton Gabriel de Andrade Bervian (que, inclusive, atualmente
integra o corpo docente do curso de Psicologia), analisou a personagem Wandinha, adotando um
prisma psicanalitico para versar sobre o cardter sinistro e sombrio que envolve o universo da produgao

audiovisual.

“Privacidade para violentaré Crimes contra a dignidade sexual no extremo oeste catarinense” e foi apresentado no ano de
2020.

Docéncia g Inovacao
Universitaria i Pedagoégica




Relatos de praticas pedagoégicas inovadoras
Sao Miguel do Oeste

Figura 7 — Flyer digital utilizado em redes sociais para convidar os participantes

PSICOFLIX - 4°* TEMPORADA

ANALISE PSICOLOGICA DE
 PERSONAGENS DE
SERIES/FILMES E LIVROS

Wandinha Jeffrey Dahmer Joe Goldberg
(Dahmer: Um Canibal Americano) (You)

16/06
ONLINE - 18

Fonte: os autores (2023).

Dados os caminhos escolhidos pelos ministrantes na construgao de suas interpretagdes a respeito
dos “casos” acima descritos, considera-se que esta atividade e as discussdes por ela suscitadas contribuiu,
de maneira pontual, para o aprimoramento das seguintes competéncias previstas no PPC do curso de
Psicologia da Unoesc: conhecer os fundamentos conceituais da personalidade e seus construtos teéricos
para fundamentar as intervengdes de acordo com as abordagens da psicologia; e, conhecer os diferentes

métodos de anélise e avaliagdo da personalidade para aplicacdo na intervengdo profissional.
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Figura 8 — Recorte de imagem durante a atividade

Vitor Luis

Anélise do Leonardo Leticla casagran...
persu nagem Prof. Me Matias Trevisol ey e
Joe Golderg

Raquel Rodrigu... Dani

Erhyne Winvkan -2

g D

Mewlon Gabriel...

e

Al Rliria favaeicn

Andresa Sihveira

Fonte: os autores (2023).

6 CONSIDERACOES FINAIS

A analise do perfil psicolégico, de modo contextualizado — compreendendo o momento histérico
e social, em que o individuo se desenvolveu — é parte fundamental para a formagdo do profissional da
Psicologia. As atividades propuseram reflexdes desta algada num viés atrativo e ladico, visando motivar
a leitura em torno das tematicas apresentadas, e, consequentemente, valorizar o protagonismo dos

estudantes em relagdo aos seus percursos de formagao.

A presenga dos estudantes durante a realizagdo das quatro temporadas foi expressiva. Em
média, se fizeram presentes cento e oitenta participantes — sendo a Gltima edigdo, a que teve maior
aderéncia, com numero de telespectadores superior a duzentos. Assim, para o ano de 2024, atendendo
aos pedidos sinalizados aos coordenadores dos cursos de Psicologia de Pinhalzinho e Sdo Miguel do
Oeste (Alvaro Cielo Mahl e Lisandra Antunes de Oliveira), ocorrerd a quinta temporada do Psicoflix.
Como desmembramento desta ideia, os autores tém a pretensdo de organizar outras modalidades de

estudo e reflexdo critica, viabilizando a anélise de personagens de livros de ficcdo e ndo ficgéo.

Julgamos que estas estratégias auxiliam na ampliagdo dos movimentos de aprendizado, colocando
o estudante no centro do processo, uma vez que sua participagdo ativa é abarcada desde o processo de
planejamento até a finalizacdo de cada uma das edigdes. Por fim, faz-se importante ressaltar que entre
os telespectadores das atividades, ndo raro se fizeram presentes egressos do curso de Psicologia, além

de estudantes de outras graduagdes (como é o caso de Design, Arquitetura, Enfermagem, Pedagogia e
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Medicina Veterinéria) que seguiam as contas do Instagram onde as atividades foram divulgadas. Neste
contexto, consideramos que o Psicoflix, apesar de ndo ter sido estruturado com este objetivo, teve como

efeito a promogdo de integragdo entre areas de formacdo distintas.
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RODA DE DEBATE: AVALIACAO E ENSINO-
APRENDIZAGEM NAS VISITAS TECNICAS

Fabio Mauricio Shius?

Resumo: A “Rodade Debate” representa uma abordagem eficaz para integrar teoria e pratica no contexto
do ensino superior. Esta pratica pedagbgica envolve uma visita técnica a empresas relevantes para o
componente curricular de Administragdo da Producdo, seguida por uma sessdo de “Roda de Debate”,
onde os alunos sdo desafiados a responder perguntas diretas e participar de discussdes interativas.
A metodologia quali-quantitativa de avaliagdo, combinada com a dindmica envolvente da “Roda de
Debate”, estimula uma andlise critica e a aplicagdo pratica dos conceitos aprendidos. Os resultados
positivos desta abordagem sdo evidenciados pelo engajamento ativo dos alunos, sua capacidade de
contextualizar o conhecimento tedrico e sua preparagdo aprimorada para enfrentar desafios no mundo
profissional. Esta pratica, além de enriquecer a experiéncia de aprendizado dos estudantes, também os
ajuda com habilidades cruciais para suas futuras carreiras.

Palavras-chave: roda de debate; ensino superior; administragdo da producéo; integragdo teoria-pratica.

1 INTRODUCAO

A educacdo superior contempordnea exige uma abordagem dindmica e inovadora, na qual os
estudantes ndo apenas absorvam teorias em sala de aula, mas também vivenciem a aplicagdo prética
desses conceitos. Reconhecendo essa necessidade, foi desenvolvida a atividade pedagégica denominada
aqui de “Roda de Debate” como uma forma de integrar o conhecimento tedrico ao contexto pratico,
proporcionando aos alunos uma experiéncia mais imersiva e interativa. A presente pratica pedagégica
facilita a conexdo entre teoria e prética, e fomenta um ambiente de aprendizado participativo e

colaborativo.

Alacuna entre o conhecimento adquirido em sala de aula e sua aplicagdo no ambiente de trabalho
é preocupagdo constante em todo o processo de ensino-aprendizagem. A abordagem tradicional de
ensino, baseada em palestras e teoria, muitas vezes deixa os alunos desprendidos da prética real de suas
futuras profissdes. Neste contexto, a “roda de debate” surge como uma solugdo para integrar teoria e

pratica de forma eficaz.

Kolb (1984) acredita que o ser humano é um individuo integrado ao meio ambiente natural e
cultural, capaz de aprender por meio de suas préprias experiéncias e reflexdes conscientes sobre elas.
Assim, a aprendizagem experiencial é definida como um processo no qual o conhecimento é criado por

meio da transformagdo da experiéncia. Para Kolb (1984), a aprendizagem transforma tanto o caréter

! Pés-Graduado em Finangas Aplicadas pela Universidade Regional de Blumenau; Graduagdo em Administracdo com

habilitagdo em Marketing Internacional pelo Centro Universitario Dindmica das Cataratas; fabio.shius@unoesc.edu.br
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objetivo da experiéncia, quanto o subjetivo. Ele enfatiza que o conhecimento é um processo continuo

de transformagdo, que é criado e recriado de forma constante.

A presente atividade também estd alinhada com os principios da aprendizagem baseada em
equipes (TBL), proposta por Larry Michaelsen (1970), cuja metodologia ativa objetivava fomentar o
trabalho em equipe e a colaboragio entre estudantes. A TBL consiste em dividir os alunos em grupos,
onde eles trabalhem juntos para solucionar problemas e desenvolver projetos (Michaelsen, 1970 apud
Giacomelli, 2020).

Aadogdo de um curriculo baseado em competéncias pode transformar completamente o processo
de ensino e aprendizagem, gerando uma evolugdo pedagdgica significativa. Com essa abordagem, as
metodologias ativas se destacam ao envolver os estudantes de forma ativa e participativa no processo
de aprendizado (Gontijo et al., 2020). De acordo com Bacich e Moran (2018), as metodologias ativas
sdo estratégias de ensino que valorizam a participagdo dos estudantes na construgdo do processo de
aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida. Portanto, representam uma abordagem inovadora

de ensino (Gontijo et al., 2020).

No &mbito do componente curricular de Administracdo da Produgdo, identifica-se a oportunidade
de levar os estudantes além da sala de aula, explorando ambientes reais de produgdo por meio de visitas
técnicas aempresas locais. Para maximizar o impacto educacional, implementou-se a técnica apresentada
neste trabalho: “Roda de Debate”. Esta atividade pés visita técnica enfatiza a reflexdo critica sobre as
praticas observadas e estimula um debate ativo entre os alunos, transformando a atividade em um

catalisador para o aprendizado significativo.

A “Roda de Debate” facilita tanto a conexao entre teoria e pratica, quanto promove um ambiente
de aprendizado participativo e colaborativo. A abordagem oferece uma oportunidade valiosa para os
estudantes explorarem a aplicagdo prética de seus conhecimentos e desenvolverem habilidades criticas

de pensamento, resolucdo de problemas e comunicagao.

Neste relato apresenta-se detalhadamente a estrutura e os resultados dessa abordagem
educacional. Demonstra-se como a interagdo durante a “Roda de Debate” aprimora a compreensdo
dos conceitos de Administragdo da Produgdo e promove a participagdo ativa dos alunos. Explora-se
também, no presente relato, as percepgdes dos estudantes e os resultados de pesquisas que validam a

eficdcia desta pratica pedagdgica inovadora.

Ao compartilhar essa experiéncia, busca-se destacar a singularidade da abordagem e inspirar
colegas educadores a considerarem métodos similares para desenvolver o aprendizado de seus alunos e

preparé-los de forma mais completa para os desafios do mundo profissional.
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2 RELATO DA ATIVIDADE

De acordo com Vygotsky (1994), a aprendizagem é mais eficaz quando os alunos estdo
envolvidos em atividades significativas e interativas, permitindo-lhes construir conhecimento por meio

da interacdo social e da aplicagdo prética.

A implementagdo da “Roda de debate” requer uma abordagem bem estruturada. Comega com
uma visita técnica a empresas relacionadas ao componente curricular de Administragdo da Produgéo.
Durante a visita, os alunos tém a oportunidade de vivenciar na prética os conceitos tedricos discutidos
em sala de aula. Eles exploram as estratégias de producao, o ciclo PDCA, os tipos de layouts produtivos,
a capacidade produtiva, a previsdo de producdo, o Just in Time e o Just in Case, entre outros tépicos

relevantes para a disciplina.

Antes da visita, sugere-se aos estudantes que criem lista de possiveis perguntas relacionadas aos
contetdos vistos em sala de aula durante o semestre. O objetivo é se atentarem aos temas durante a
exploragdo da visita técnica. Dessa forma, os estudantes podem aproveitar melhor a oportunidade de
conhecer o local e aprimorar seu conhecimento sobre os temas estudados. Além disso, é importante
que os alunos estejam preparados para registrar as informacoes obtidas durante a visita, seja por
meio de fotos, anotagbes ou outros recursos, para que possam utilizar esses dados no relatério
cobrado posteriormente. A visita técnica é uma excelente oportunidade de aprendizado e melhoria
para os estudantes, por isso é importante que eles estejam cientes da importancia de se prepararem

adequadamente para essa atividade.

Durante a visita, a turma é dividida em grupos, cada um com a responsabilidade de explorar
aspectos especificos da operagdo da empresa visitada. Esta divisdo permite uma analise mais detalhada
e focalizada, incentivando uma participagdo ativa e aprofundada. Os estudantes sdo encorajados a fazer
perguntas aos profissionais da empresa, compreendendo néo apenas o “como”, mas também o “porqué”
das préticas adotadas. Esta interagdo direta aumenta significativamente a experiéncia educacional,
fornecendo insights valiosos que ndo podem ser obtidos apenas em um ambiente de sala de aula. Essa
imersdo no ambiente empresarial permite aos estudantes terem uma visdo mais ampla do mercado de

trabalho e das possibilidades de atuagdo em suas dreas de formagéo.

Apbs a visita, os alunos sdo divididos em grupos de 6 a 8, garantindo um minimo de 3
participantes em cada grupo. Cada grupo é encarregado de elaborar um relatério sobre a visita técnica,
com uma extensdo de 1 pagina contendo no minimo 350 palavras e no méximo 500. Este relatério é
avaliado com peso 5 na avaliagio geral. Este processo de documentagdo é fundamental para garantir
que as informagdes sejam precisas, coerentes e aplicaveis aos conceitos estudados em sala de aula. Este

relatério serve como a base para a atividade subsequente, a “Roda de Debate”.

Na semana seguinte a visita técnica, ocorre a “Roda de Debate”, onde os estudantes se sentam
em forma de um grande circulo, lado a lado com seus colegas de grupo. Um exemplo pode ser visto

na Fotografia 1. Cada carteira é identificada com um ndmero, iniciando em 1. Essa numeracdo tem
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o objetivo de identificar qual grupo cada estudante pertence, visto que o professor fard a avaliagdo

baseada nas respostas e na participagdo de cada um. Exemplos podem visualizados na Fotografia 2.

Figura 1 — Foto exemplo do grande circulo formado com os estudantes, com o professor mediador do debate
VR S e

-

Fonte: o autor (2023).

Figura 2 — Foto exemplo da identificagdo do estudante dentro do seu grupo
] J T

Fonte: o autor (2023).
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A “Roda de Debate” comeca com uma série de perguntas diretas, onde o grupo 1 é desafiado a
responder a uma pergunta inicial. Apds a resposta, os demais estudantes tém a oportunidade de fazer
comentdrios ou complementagdes. Em seguida, o grupo 2 responde a uma nova pergunta, e 0 processo

continua até que todos os grupos tenham participado ativamente.

Esta abordagem direcionada estimula uma discussdo detalhada e focada, promovendo uma
anélise aprofundada das préticas observadas. A participagdo ativa e aprofundada durante essa discussao
é essencial para a avaliagdo individual dos grupos, e para o desenvolvimento geral da experiéncia
educacional. Além disso, a abordagem direcionada permite que os participantes compartilhem suas
perspectivas, o que pode levar a uma compreensdo mais ampla e completa do assunto em questdo. E
importante destacar que a discussdo deve ser conduzida de maneira respeitosa e inclusiva, garantindo

que todas as opinides sejam ouvidas e consideradas.

A avaliagdo durante a “Roda de debate” é realizada de forma qualitativa e quantitativa. As
respostas diretas dos grupos sdo avaliadas quanto a precisdo e qualidade, enquanto a participagdo nos
comentdrios e complementagdes também é considerada, incentivando a interagdo ativa de todos os
alunos. Este sistema equilibrado de avaliagdo incentiva uma participagdo coesa e reflexiva, garantindo
uma andlise criteriosa das préticas observadas. A ndo participa¢do em algum momento acarreta um

desconto proporcional na nota final da atividade, garantindo a participagdo ativa de todos.

Durante a atividade, o professor ja deve ir fazendo as anotagdes dos resultados, o que pode ser
feito de forma bastante pratica, em uma planilha eletrénica, apontando rapidamente com um “X”
cada participacdo dentro dos grupos. Caso o professor note uma grande falta de participagdo de algum
estudante, pode-se estimular essa participagdo diretamente, ja que muitos podem se sentir intimidados

de participar dentro do grande grupo.

Os resultados das avaliagoes devem ser calculados para que o total de uma nota méxima

equivalente a 50% da nota final, visto que os outros 50% advém do relatério entregue previamente.

Além disso, para aprimorar continuamente a atividade, pesquisas detalhadas junto aos alunos
sdo conduzidas. O feedback fornecido pelos alunos é essencial para ajustes futuros, permitindo-nos
adaptar a abordagem conforme as necessidades e expectativas dos estudantes, garantindo assim a

relevancia continua e a eficicia da “Roda de Debate”.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao observar a pratica em ambientes de produgdo real, os estudantes conseguem consolidar seu
entendimento tedrico, e desenvolver uma apreciagdo mais profunda da complexidade das operacoes

empresariais. Essa experiéncia pratica promove uma compreensdo holistica do processo, tanto do
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componente especifico aqui relatado de Administragdo da Produgao, quanto qualquer outro, conectando

conceitos abstratos com aplicagdes préticas.

A vivéncia em um ambiente real também permite que os estudantes desenvolvam habilidades
importantes, como trabalho em equipe, lideranga e resolugdo de problemas. Ao perceberem situagoes
reais, os alunos sdo desafiados a pensar sobre solugdes criativas e eficazes para problemas complexos, o
que ajuda a prepara-los para o mercado de trabalho. Além disso, a visita técnica pode ajudar os estudantes
a definir seus interesses e objetivos de carreira, permitindo que tomem decisdes mais informadas sobre

seu futuro profissional.

Durante a implementacdo da “Roda de Debate”, observou-se um aumento significativo no
envolvimento dos estudantes com o contetdo do curso. Participaram ativamente das discussoes, além
de demonstrarem uma compreensdo mais profunda dos conceitos tedricos quando aplicados a situagoes
reais. Nao obstante, a avaliagdo quali-quantitativa permitiu uma andlise detalhada das respostas dos
alunos, destacando o envolvimento com as respostas, e a qualidade das contribuigbes durante as

discussoes.

Isso mostra que a “Roda de Debate” é uma ferramenta valiosa para promover o aprendizado ativo
e aprimorar a compreensdo dos alunos sobre o contetdo do curso. Além disso, essa estratégia oferece
uma oportunidade para os estudantes desenvolverem habilidades importantes, como a capacidade
de se comunicar de forma eficaz, ouvir as opinides dos outros e formular argumentos convincentes.
Em suma, a “Roda de Debate” é uma técnica de ensino altamente recomendada para professores que

desejam aumentar o envolvimento dos alunos e melhorar a qualidade do aprendizado.

Durante as sessdes observou-se um engajamento significativo dos estudantes. Eles apresentam
boas respostas as perguntas diretas, e principalmente participam ativamente das discussdes interativas,
o que talvez seja o bem maior da atividade. A interagdo entre os grupos gera discussoes ricas e variadas,
ampliando o entendimento dos estudantes sobre diferentes abordagens e estratégias. Esta troca de ideias
expande os horizontes dos alunos e os desafia a considerar perspectivas diversas, promovendo uma
mentalidade critica e analitica. Esta abordagem fortalece a compreensdo dos alunos sobre os conceitos

tedricos, e os incentiva a considerar diferentes perspectivas ao aplicar o conhecimento de forma critica.

Os relatérios elaborados pelos grupos também refletem uma compreensdo mais aprofundada
dos aspectos praticos discutidos durante a visita técnica. Os alunos conseguem articular melhor as
experiéncias da visita com os conceitos tedricos aprendidos em sala de aula, evidenciando uma conexao
significativa entre teoria e pratica. Além disso, os relatérios também demonstram a capacidade dos
alunos em trabalhar em equipe, uma vez que foram produzidos em conjunto com outros colegas de
curso. Essa colaboragdo mutua contribui para o desenvolvimento de habilidades interpessoais, tao
valorizadas no mercado de trabalho. Por fim, os relatérios também sdo uma excelente oportunidade
para os alunos exercitarem a escrita e a comunicacdo clara e objetiva, competéncias fundamentais em

qualquer &rea de atuagao.
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Além disso, os resultados das pesquisas realizadas com as Gltimas turmas confirmam a eficacia
dessa abordagem. Os estudantes relatam uma experiéncia educacional enriquecedora, destacando a
importancia da “Roda de Debate” para sua compreensdo pratica dos conceitos de Administracdo da

Producéo.

Importante salientar, nesse momento, que a referida atividade também ja foi realizada em outros
componentes curriculares, e além da visita técnica, é possivel sua aplicagdo com palestras e outras
atividades que envolvam mais do que a teoria da aula expositiva. Ou seja, é importante destacar que
essa ndo é a tnica forma de aplicar a aprendizagem experiencial no processo de ensino. Palestras e outras
atividades que envolvam a participagdo ativa dos estudantes também sdo excelentes alternativas para
desenvolver a experiéncia educativa. Dessa forma, é possivel proporcionar aos alunos uma formagao

mais completa e capacité-los para lidar com situagdes reais do mercado de trabalho.

No primeiro semestre de 2023, a “Roda de Debate” foi realizada com duas turmas de Administragdo
da Produgdo, e uma turma de Administragdo Financeira, a qual incorporava também uma turma do

curso de Ciéncias Contébeis.

Apbs a finalizagdo da atividade e da publicagio das notas da avaliacdo realizou-se uma pesquisa,
via formulario eletrénico, buscando o feedback dos estudantes sobre a sua percepgao de aprendizado

com a experiéncia. Houve 88 respostas.

Ao serem questionados sobre o quanto as visitas técnicas realizadas durante toda a faculdade,

contribufram com o processo de aprendizagem a distribuigdo das respostas ficou de acordo com o
Gréfico 1.

Gréfico 1 -respostas sobre “quanto as visitas técnicas que vocé realizou no curso lhe ajudaram no seu processo de aprendizagem¢”

B8 respostas

40

40 (45,5%)

20 21 (23.9%)

15 (17%)

Fonte: o autor (2023).

Nota-se que quase 80% dos respondentes percebem que houve algum tipo de contribuicdo
das visitas técnicas, atribuindo nota 3 ou mais. Importante destacar que essa questdo ndo tratava

especificamente da atividade “Roda de Debate”, mas de todas as visitas que foram realizadas durante
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o curso. Isso significa a importancia das visitas técnicas para a formagdo dos alunos, ja que a maioria
percebeu que essas atividades contribuiram de alguma forma para seu aprendizado, demonstrando
que todas as oportunidades de contato com o mercado de trabalho e com profissionais da 4rea foram

valorizadas e tiveram impacto positivo na formagdo dos estudantes.

Os estudantes também foram questionados em relagio a atividade em si, realizada apds a visita,
e como ela colaborou com um aumento no entendimento dos conceitos vistos na visita. A pergunta era

aberta, e os resultados estdo expressos na Figura 3.

Figura 3 — Nuvem de palavras sobre as respostas da pergunta: A roda de debate lhe
ajudou a entender mais sobre a visita técnica¢
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Fonte: o autor (2023).

Nota-se claramente o destaque das palavras: “sim”, “entender”, “entendimento”, “bastante”,
entre outras similares, o que indica a satisfacdo dos estudantes com a experiéncia posterior & vista.
Essas palavras demonstram que os estudantes compreenderam bem o contetido apresentado e ficaram
bastante satisfeitos com a forma como foi abordado. E importante que o entendimento seja satisfatério
para que os alunos possam aplicar o que foi aprendido em situagdes futuras. Além disso, é um indicador

positivo para o professor de que sua metodologia estd sendo eficaz e alcangando os objetivos propostos.

Também foi perguntado no mesmo questiondrio se o estudante percebia que a atividade avaliativa
“Roda de Debate” também havia contribuido com o seu processo de aprendizagem do componente em

questdo, e ndo apenas como atividade avaliativa. O resumo das respostas est4 na Figura 4.
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Figura 4 — Nuvem de palavras sobre as respostas da pergunta: Essa atividade
avaliativa lhe ajudou a compreender mais o contetido visto no semestre¢
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Fonte: o autor (2023).

Desta vez, além do destaque para a palavra “sim”, destacaram-se: “pratica”, “empresa”,
“contetido”, mostrando a percepgdo da contribuicdo da atividade ndo s6 como avaliagdo, mas como
parte do processo de aprendizagem. Esses termos destacados demonstram a importancia que a prética
tem dentro do ambiente educacional. Nao se trata apenas de avaliar o conhecimento adquirido, mas sim
de utilizé-lo de maneira efetiva e aplica-lo em situages reais. A atividade pratica avaliativa, portanto,
deve ser vista como uma oportunidade de aprendizado continuo e desenvolvimento de habilidades

essenciais para o sucesso nas mais diversas areas.

Ao serem indagados sobre a realizagdo deste tipo de atividade em todos os componentes, 87 das

88 respostas foram positivas. Apenas 1 respondeu “Nao”.

Por fim, os estudantes entrevistados foram estimulados a deixar contribui¢bes de oportunidades
de melhorias para as préximas “rodas de debate”. Percebeu-se nas respostas que as maiores contribuicoes
falavam sobre dificuldades de contribuir com o debate quando a turma é grande. Nesse caso, houve
a realizagdo em uma turma com 61 estudantes, e de fato, fica mais dificil para o professor mediar
a colaboragdo de todos. Turmas com a metade desse nimero sdo mais ideais para um melhor

aproveitamento.

Os resultados e discussoes indicam que a “Roda de Debate” cumpriu seus objetivos educacionais,

ultrapassando as expectativas, abrilhantando significativamente a experiéncia de aprendizado dos
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alunos. O engajamento ativo, as andlises profundas e a confianga aprimorada dos alunos confirmam a

eficacia dessa abordagem inovadora, consolidando-a como uma prética pedagdgica valiosa e impactante.

Além disso, vale destacar que estrutura circular da roda de debates permitiu que todos os
alunos tivessem a oportunidade de expressar suas opinides e ideias de forma equitativa, promovendo a
diversidade e a compreensdo mutua. Outro ponto positivo da “Roda de Debate” foi a sua capacidade de
desenvolver habilidades criticas e de pensamento reflexivo nos alunos. Através do didlogo argumentativo
e da andlise de diferentes perspectivas, os alunos foram capazes de aprimorar sua capacidade de avaliar

e interpretar informagées, bem como de formular argumentos bem fundamentados.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A “Roda de Debate” emerge como uma pratica pedagbgica valiosa para integrar teoria e pratica no
ensino superior. Ao proporcionar uma experiéncia educacional enriquecedora, esta abordagem prepara
os estudantes para o mundo profissional, e desenvolve habilidades essenciais, como pensamento critico,
colaboragdo e comunicagdo. A implementagdo continua da “Roda de Debate” e abordagens similares
podem transformar significativamente a experiéncia de aprendizado dos estudantes, preparando-os de

forma mais holistica para enfrentar os desafios complexos do mercado de trabalho.

A adaptabilidade desta atividade a outras disciplinas e cursos evidencia sua relevancia e
aplicabilidade generalizadas. Ao implementar a “Roda de Debate”, os cursos podem melhorar a
experiéncia educacional dos estudantes, preparando-os para se destacarem em suas carreiras, e tornarem-

se pensadores criticos e cidaddos engajados.

Sua implementacdo como parte integrante do componente curricular de Administragdo da
Producédo revelou-se extremamente bem-sucedida. A experiéncia pratica proporcionada pela visita
técnica e a subsequente discussdo na “Roda de Debate” consolidou os conhecimentos teéricos dos

alunos, e os equiparam com habilidades criticas essenciais para sua futura carreira profissional.

Os resultados obtidos durante a implementagdo desta abordagem foram notavelmente positivos.
As pesquisas realizadas com os alunos destacaram a “Roda de Debate” como uma experiéncia altamente

valiosa e impactante em seu processo de aprendizado.

A abordagem quali-quantitativa de avaliagdo demonstrou ser eficaz, incentivando uma
participacdo coesa e relevante dos alunos. A combinagdo de perguntas diretas desafiadoras e discussoes
interativas entre os grupos melhorou a experiéncia, estimulando a anélise critica e a troca de ideias. Esta
metodologia, além de testar o conhecimento dos estudantes, também promoveu uma compreensao

mais profunda e contextualizada dos temas discutidos.

Em suma, a “Roda de Debates” demonstrou ser uma préatica pedagdgica inovadora e
transformadora, integrando teoria e prética de maneira eficaz. Os resultados positivos e a resposta

entusidstica dos estudantes reforgam sua eficécia e seu impacto duradouro no processo de aprendizado.
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Esta abordagem representa uma contribuicdo significativa para a qualidade do ensino e destaca a

importancia de experiéncias préticas e interativas no desenvolvimento educacional dos estudantes.
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ASPECTOS DO DIREITO ALEM DA UNIVERSIDADE: A
LUZ DO PENSAMENTO DE HERACLITO

Vanderleia Rodrigues da Silva Seidel

O ser ndo é mais que o vir a ser — “Tu ndo podes descer duas vezes no mesmo rio, porque novas dguas
correm sobre ti.” (HerA4clito).

Resumo: Tem-se que o Direito é dindmico, encontra-se em constante mudanca, por ser vivenciado,
legislado e sentenciado por Seres Humanos em constante metamorfose, quicd esse entendimento
também se aplica as relacoes entre académicos e estudantes adolescentes que frequentam as diferentes
unidades de ensino. Neste viés, o presente trabalho tem o propdsito de sopesar sobre a experiéncia
desenvolvida pelos académicos do Curso de Direito da Unoesc Videira e estudantes da Escola de Educagao
Basica Governador Lacerda deste mesmo municipio. Trata-se de pesquisa de revisdo bibliogréfica e
documental, o estudo realizou-se sob a éptica da Hermenéutica (Gadamer, 2003). Em sintese tem-se
que o conhecimento ndo tem fronteira, que a experiéncias vivenciadas entre académicos e adolescentes
resultou em aprendizagem, rompimento de barreiras e acima de tudo inserir a universidade na
comunidade, da qual ela faz parte e é parte.

Palavras-chave: cognicdo; universidade; escola; direito; heraclito.

1 INTRODUCAO

Segundo Her4clito, citado por Souza (1978, p. XXXI), “[...] tudo flui, nada persiste, nem
permanece o mesmo”. Esse pensamento vem ao encontro do trabalho desenvolvido, o qual passamos a
relatar: somos seres humanos em constante evolugdo, portanto, inseridos em sociedade, transformamos
pela acdo consciente e/ou inconsciente o meio em que vivemos. Passamos a fazer uso de ferramentas
e instrumentos que modificam os costumes, a forma de relacionarmos e consequentemente surgem
novas préticas e diferentes atos, inclusive novos ilicitos, assim, o legislador tem a necessidade de
realizar adequagoes e até mesmo positivar novas normas, sendo assim, o Direito é dindmico. Estudar
e compreender as diferentes institui¢oes juridicas é fundamental para conhecer o processo histérico,

cultural e social que vivemos atualmente, cientes que alteragdes constantemente ocorrem.

Ainda que o estudo do Direito seja realizado em ambito universitério, o que se justifica, cabe ao
nicho académico, estender parte desse aprendizado a sociedade, pois, ainda que o acesso a educagao seja

a todos, nem todos fardo os mesmos cursos e nem todos fardo parte do grupo estatistico de graduados.

Destaca-se ainda que ao viver a experiéncia de trocas entre académicos e adolescentes, os
sentimentos experimentados foram varidveis, contendo um misto de emogdo. Visivelmente os
académicos envolvidos, relatam: hoje me sinto mais seguro em falar em ptblico, vamos apresentar para

outras escolas!... Quantas perguntas interessantes ocorreram. Fomos bem recebidos pelos profissionais
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e pelos alunos da escola. Por parte dos adolescentes, ouve-se: Nossa! Quanta informagdo importante
para aplicar em nosso cotidiano, ndo imaginava que cursar Direito geraria todas essas possibilidades

profissionais, eles poderiam voltar para trazer novas informagdes.

Neste viés, aplica-se a maxima de Herdclito “tudo flui”, pois, os académicos sentem apéds a
experiéncia vivenciada, seu potencial cognitivo e de oratéria, com mais fluéncia e seguranga, além de,

ao pesquisarem aspectos histéricos relevantes do Direito perceberem as grandes alteragdes.

Neste viés, destacamos a experiéncia vivenciada pelos académicos da 1* Fase do Curso de
Direito, da Unoesc, Campus Videira, desenvolvida no componente Curricular Histéria do Direito, apds
socializar a pesquisa entre os pares em sala de aula, grupo de académicos se dispuseram a apresentar aos
estudantes da Escola de Educagdo Basica Governador Lacerda, com data, hordrio e local devidamente

agendado.

Elementos essenciais referente a experiéncia, relatamos neste trabalho, organizados em dois

itens, o primeiro aborda os Aspectos Histéricos do Direito, j& o segundo o Direito além da Universidade.

A metodologia utilizada pauta-se sob a 6ptica da Hermenéutica (GADAMER, 2003), com
abordagem qualitativa, conforme explicam Bogdan e Biklen (1998, p. 03) “os pesquisadores qualitativistas

procuram entender o processo pelo qual as pessoas constroem significados e descrevem o que séo estes”.

A metodologia utilizada compreende uma pesquisa bibliogréfica, segundo Fonseca (2012, p 21):

A pesquisa bibliografica ndo é mera repetigdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto,
mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusées
inovadoras. E necessério refletir sobre ela para que se possa articular e correlacionar as informagées
obtidas com o objeto de estudo.

Destacamos ainda, em relagdo a metodologia, o uso do método dedutivo. Sendo analisados
materiais publicados e que compdem acervo histérico, entendendo a tematica sob o olhar de vérios

autores.

Em sintese tem-se que o conhecimento nio tem fronteira, que as experiéncias vivenciadas entre
académicos e adolescentes resultaram em aprendizagem, rompimento de barreiras e acima de tudo, na

inser¢do da universidade na comunidade, da qual ela faz e é parte.

2 DO DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA A SOCIALIZACAO

2.1 ASPECTOS HISTORICOS DO DIREITO

O Componente Curricular Histéria do Direito tem como ementa: Contexto histérico do Direito:

sociedades primitivas e regramento; Institutos juridicos na histéria: idade antiga, média e moderna.
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Tem-se que o perfil do Egresso que o componente contribui para formar segundo o Perfil e

Competéncias Matriz 28, seja:

Compreensdo de conceitos, principios e normas do sistema juridico nacional que fomente
a capacidade e sua aplicabilidade, com aptiddo para a aprendizagem dindmica, gradativa e
continuada, indispensavel ao exercicio do Direito, a prestagio da justiga e ao desenvolvimento da
cidadania, inclusive com a observancia de regramento internacional e com dominio das formas
consensuais de composicdo de conflitos. (Unoesc, 2024).

Ja referente a(s) competéncia(s) que contribui para desenvolver consiste em: “Compreender os
contextos histéricos do Direito para analisar criticamente os acontecimentos sociais e possibilitar uma

visdo humanista dos institutos juridicos” (Universidade do Oeste de Santa Catarina, 2024).

Visando atender os pressupostos académicos da ementa e atendendo o protagonismo do
académico enquanto sujeito no processo de ensino aprendizagem, uma das atividades desenvolvidas foi

pautada na ideia “Universidade vs. Escola” a luz do pensamento de Her4clito, a qual passamos a relatar.

Apbs uma breve sondagem do contetdo, diagnéstico realizado em sala de aula em processo
dialogado entre educandos e educadora, realizou-se a contextualizagdo do contetdo pela educadora, em
ato continuo pactuamos: os académicos foram divididos em grupo entre seus pares, cada grupo ficou
responsavel para pesquisar e elaborar um trabalho manuscrito, posteriormente realizou-se a socializa¢do

dos achados da pesquisa em sala-de aula. Os contetdos abordados foram:

a) origem do Estado;

b) os trés poderes: composicao;

c) OAB: aspectos histérico e composigdo;

d) Ministros do STF: acesso ao cargo e significado das vestes;

e) Promotores de Justiga: acesso ao cargo e significado das vestes;
f) Delegados de Policia: acesso ao cargo e principais fungdes;

g) Themis e a simbologia da Deusa da Justiga;

h) Defensoria Piblica: acesso ao cargo e principais fungbes;

i) Curso de Direito no Brasil: aspectos histéricos e;

j) Advogado: acesso a profissdo, aspectos histéricos e origem do Dr. e Dra.

Para desenvolvimento da pesquisa, a literatura juridica foi visitada, obras como: Palma (2022),
Aguiar (2022) e a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (Brasil, 1988), sdo exemplos de

referéncias que embasaram o estudo.
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Apbs realizada a socializagdo, o processo foi avaliado, neste viés constatou-se que a pesquisa
bibliogréafica e documental, resultou em um trabalho manuscrito bem elaborado por cada grupo e a
socializagdo dos resultados superou as expectativas, com slides bem elaborados, dominio do contetdo e

participagdo efetiva dos envolvidos.

Dado o sucesso, a mediadora expds ao grande grupo a possibilidade e convite para levarmos
parte dessa abordagem a comunidade escolar da rede publica de ensino. Prontamente um grupo de

académicos se disp0s a organizar e a socializar a pesquisa, além dos bancos universitarios.
Foi organizado um grupo no WhatsApp, local onde respeitosamente as ideias e ajustes ocorreram.

Para apresentar aos estudantes da rede estadual, entendemos pertinente abordar itens abaixo

citados:

a) Curso de Direito no Brasil: aspectos histéricos;
b) Themis e a simbologia da Deusa da Justiga;

c) Carreiras profissionais acessiveis ao bacharel em direito, tais como: Defensoria Publica,

Advogado; Delegado; Promotor de Justiga; Juiz;
d) Vestimentas: no exercicio da profissao;

e) Aspectos histéricos e origem do Dr. e Dra.

Os académicos dispuseram alguns itens em slides, usado como roteiro para apresentacdo do

contetdo pesquisado, o template utilizado foi:
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Imagem 1 — Modelo de template

[udosabie o curso
L

de Direito

sipmfxcado dos Mmbolos

Significado das Vesies

Fonte: o autor (2023).
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Ainda através de WhatsApp combinamos data e horédrio disponiveis pelos académicos
envolvidos para socializagdo. Em ato continuo conversamos com as gestoras da unidade de ensino da
Escola de Educagdo Bésica Governador Lacerda a viabilidade e disponibilidade de socializar a pesquisa
retro informada, de pronto a sugesto foi acolhida, disponibilizado espago fisico (auditério da escola),

projetor e som para realizagdo.

O evento ocorreu em dois perfodos, o primeiro no dia 23 de junho, de 2023 no periodo matutino
e o segundo no dia 27 de junho, de 2023, também no perfodo matutino, com estudantes da 3% série do

Ensino Médio, subdivididos em duas turmas.

Os académicos chegaram ao local (conforme combinado), com alguns minutos de antecedéncia,
para se organizarem e perceberem o local. Jd na presenca das gestoras e estudantes o protocolo de
abertura foi realizado e as informagdes socializadas. O resultado, incrivel, superou todas as expectativas,

o qual passamos a dispor no item a seguir.

3 DOS RESULTADOS

3.1 DIREITO ALEM DA UNIVERSIDADE

As experiéncias vividas pelos polos envolvidos nesta dindmica foi um sucesso, digna de registro,

de aprendizado, de motivagao e até mesmo, de solicitagdo a estender o evento a mais escolas.

Em que pese o evento ter iniciado com a explanagdo do roteiro da pesquisa elaborada pelos

académicos, houve j& na sequéncia trocas, muitos questionamentos, muitas inferéncias e exemplos.

Os académicos relataram da importancia desses momentos, cientes de que os “operadores” do
Direito, na grande maioria dos momentos profissionais atuam com a persuasdo, necessitam interagir
com pessoas, precisam falar em publico. Esse preparo também precisa ser ofertado na universidade,
neste viés, essa atividade proporcionou, ainda que em momento pontual essa experiéncia, tendo os

académicos apontado como resultado, o desenvolvimento de seguranga em falar em publico.

Pelos estudantes do Ensino Médio, constatou-se um total envolvimento com a temdtica abordada.

Além dos inimeros questionamentos, sugeriram que o grupo voltasse & escola para novas abordagens.

O resultado superou as expectativas, a organizagdo, responsabilidade, pontualidade dos
académicos resultou em um evento de sucesso, a seguir registro deste momento de interagdo dos

envolvidos.
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Fonte: o autor (2023).

Imagem 3 — Académicos, gestores e professores

Fonte: o autor (2023).
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Imagem 4 — o dia: académicos adolescentesi Eestores e professores
"

Sgﬂr‘li

Fonte: o autor (2023).

Das expectativas e desejo de novos eventos dessa natureza,

Aqui é a [...], aluna da primeira fase. Um tempo atrds fizemos uma palestra no Governador
Lacerda, conversando com uma amiga minha do Eurico, ela me disse que os alunos de 14, estdo
sem motivagdo para prosseguir os estudos e eventualmente entrar em uma faculdade, serd que
néo conseguirfamos dar uma palestra 14 também¢ (Académica do Curso de Direito). (informagdo
verbal).

Nao trazemos aqui uma receita pronta e acabada, nem solucdo mégica, apenas nos dispomos
a socializar uma experiéncia bastante gratificante que vivenciamos. A interagdo entre a universidade
e a comunidade na qual estd inserida, vai muito além de levar o nome da instituigdo ou do curso aos
que dela ainda ndo possuem um cédigo de matricula. Trata-se de tocar em alguns na alma, ou seja, se
meu colega, vizinho, amigo pode, eu também posso. Quiga, desperta em algumas circunstancias para a

realidade, e até mesmo para o esperangar.

4 CONSIDERACOES FINAIS

“Todos nés, adultos de hoje, somos responsdveis pelo futuro.

Fais, mestres, homens piblicos, sacerdotes, escritores, artistas — a todos caberd uma parcela de culpa,
se a geragdo que nos substituir na arena da vida viver imperfeicdo da nossa ou for pior que a nossa.”
(Antipoff, 1992, p. 11).
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Tudo flui, j4 dizia Heréclito, filésofo grego pré-socratico, nesta senda, as mudangas cotidianas de
cada um de nés e consequentemente da sociedade ocorrera conforme escolhas didrias, seja no ambito

pessoal quanto profissional.

Pensarmos profissionalmente uma educacdo comprometida também com o desenvolvimento
social, a disseminacado do saber, a socializa¢do de oportunidades, vem ao encontro do desenvolvimento
pleno do ser humano e consequentemente do esperangar, visando a geracdo que nos sucede a continuidade

do progresso e dos bons feitos, retificando processos inadequado e injustos.

Neste viés, vislumbra-se uma universidade “fora da bolha”, além dos muros cimentados, uma
universidade com agentes detentores da cognicdo, e praticantes desde viés. Portanto, as experiéncias
vivenciadas a partir desse relato realizado, é infima, muito ainda hd que ser feito, porém, foi uma
amostra minima, que o verdadeiro processo de transformagao social, de aprendizagem ocorre na troca,
onde agentes protagonistas ndo sejam somente os “mestres e doutores”, mas o préprio educando com

seus pares em extensdo com a comunidade.
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BULLYING E CYBERBULLYING NAS ESCOLAS:
PROJETO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA SOB A
PERSPECTIVA DAS COMPETENCIAS

Katia Toazza!

Resumo: O objetivo deste relato de experiéncia é apresentar as praticas pedagogicas desenvolvidas em
um projeto de extensdo universitaria envolvendo aplicacdo de atividades de prevencdo e combate ao
bullying e cyberbullyng nas escolas municipais de Videira, SC, enfatizando o recurso da psicoeducagdo
associada ao ensino de competéncias como instrumento para o desenvolvimento de conhecimentos e
instrumentos frente 4 tematica. Participaram 17 académicos, da 6 fase, 2023/2, do Curso de Psicologia.
Metodologicamente, osacadémicosrealizaram umaetapa formativa, também subsidiada pelomovimento
das competéncias, com objetivo de instrumentalizar as intervengdes nas escolas. Como resultados, 668
alunos foram beneficiados com as atividades em 6 escolas distintas, nos periodos entre junho e outubro
de 2023, onde as seguintes etapas foram contempladas: construgado de vinculo, problematizagao e coleta
de informacoes sobre bullying e cyberbullyng, apresentagdo de conhecimento e aplicagdo de atividades
referentes ao tema. Constatou-se a participagdo ativa dos académicos na atividade, permitindo o
desenvolvendo de repertérios tedrico-praticos, socioemocionais e comportamentais. Por parte dos alunos
das escolas, observou-se uma quantidade significativa que manifestou ja ter sofrido ou presenciado
bullying e/ou cyberbullyng, sendo a intervengdo psicoeducativa um recurso vdlido para identificar e
informar sobre essa prdtica de violéncia e suas consequéncias. No contexto comunitério, a intervencao
promoveu a integragdo da universidade com as demandas emergentes da sociedade permitindo agregar
novos saberes na vida de alunos, pais e profissionais.

Palavras-chave: bullying; cyberbullyng; ensino-aprendizagem; extensao universitéria; psicologia.

1 INTRODUCAO

O bullying é considerado um fendémeno comum entre os estudantes e costuma ocorrer entre
colegas de forma deliberada, com agressoes fisicas, verbais e psicolégicas. As vitimas dessa pratica, com
frequéncia, sofrem uma série de efeitos negativos, como: depressdo, ansiedade, solidao, relagdes sociais
de baixa qualidade, comportamentos infracionais, indisciplina, reprovagao escolar, evasdo, uso de alcool

e drogas, automutilagdo e suicidio (Fujita; Ruffa, 2019).

A prética do bullying acontece nos mais diversos contextos, mas é no dambito escolar que se

desperta maior visibilidade. Esse fendmeno é um ato de violéncia que tem sido compreendido como

! Mestre em Desenvolvimento e Sociedade pela Universidade Alto Vale do Rio do Peixe; Professora do Curso de
Psicologia na Universidade do Oeste de Santa Catarina; katia.toazza@unoesc.edu.br
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pratica sistemadtica de violéncia, intimidagdo, humilhacdo e/ou discriminagdo, podendo ser tanto de

natureza fisica quanto psicolégica (Malta, 2019).

Conforme Marcolino et al. (2018) o bullying ocorre por meio de atos ofensivo de poder sobre
o outro, de maneira proposital e persistente, tornando-se comportamentos de persegui¢do e ameagas
contra a vitima. Geralmente isso ocorre devido a caracteristicas individuais da vitima, que a “difere”

dos demais, como aparéncia fisica, peso, tamanho, vestimentas, personalidade, dentre outros fatores.

As caracteristicas mais comuns das vitimas dessa prdtica violenta sdo a omissdo de resisténcia,
autoestima baixa, depressdo, poucas amizades, ndo necessariamente delimitando algum tipo de minoria ou
grupo social especifico, mas sim caracteristicas pessoais. Desse modo, a dificuldade que as vitimas possuem
em estabelecer relacionamentos intraescolares é perceptivel, visto todos os fatores que envolvem o

sofrimento psicolégico causado pelo bullying (Silva et al., 2018)

O agente do bullying tem como objetivo destruir a vontade da vitima a fim de se destacar no seu
grupo social, buscando de forma desesperada uma forma de reconhecimento para sanar suas angustias,
ocasionadas pelo ndo pertencimento a esses grupos. Isso também provoca o desejo de se sobressair
sobre pessoas que ndo conseguem ter alguma reagdo ou que representa fragilidade, o que contrapde os

sentimentos que eles ndo podem sentir (Chaves; Souza, 2018).

De acordo com a Lei n. 13.185 de 2015 os atos de intimidagdo referem-se a todo ato de violéncia
fisica ou psicoldgica, intencional e repetitivo que ocorre sem motivagao evidente, praticado por individuo
ou grupo, contra uma ou mais pessoas, com o objetivo de intimidé4-la ou agredi-la, causando dor e
angustia. E podem ocorrer por meio de ag¢oes verbais como insultos, xingamentos, apelidos pejorativos,
ofensas; fisicas como socos, chutes ou qualquer agressao que consista em contato fisico direto; moral
como difamacao, calunias, disseminagdo de rumores; social como exclusdo e isolamentos propositados;
psicolégica como perseguigdes, intimidagoes e ameagas; sexual: assédios e abusos de natureza sexual;
material: furtos e destruigdo de pertences; e virtual: depreciagdo por meio de mensagens, fotos, videos
com o intuito de denegrir e constranger a vitima, através da internet, também conhecido como
cyberbullying (Brasil, 2015) .

O cyberbullying é um tipo de bullying que conforme Wendt e Lisboa (2020) pode ser definido
como um ato agressivo e intencional, realizado por um grupo ou individuo por meio da internet e
demais ferramentas, contra um outro grupo ou individuo. Os atos agressivos podem ocorrem por meio
de telefonemas, mensagens, postagem de videos e imagens ofensivas, ameagas realizadas em redes
sociais, comportamentos de perseguicdo, entre outro, sendo de cardter depreciativo, ameagador ou
preconceituoso. Assim, o cyberbullying influencia no desenvolvimento psicossocial da crianca e do

adolescente, repercutindo nos contextos da escola e da familia.

Devido a exposi¢do constante a esses tipos de violéncia, a vitima dessa pratica tende a emitir
comportamentos em curto prazo, como insénia, dificuldades de interagdo com colegas, pensamento
autodepreciativos, reagdes psicossomadticas. E em longo prazo, podem ocorrer quadros depressivos,

ideagdes suicidas, deficiéncias em interacoes sociais cotidianas (Chaves; Souza, 2018).
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De acordo com Stephan et al. (2013) o cyberbullying pode causar impactos no desenvolvimento
biopsicossocial de todos os envolvidos, gerando grande apreensdo quanto a violéncia presente nas
escolas por parte dos que ali frequentam. Assim, pode causar desordens alimentares, transtorno de

sono, autoestima baixa, problemas de conduta, transtornos de ansiedade e humor.

Visto as consequéncias danosas decorrentes do bullying na vida das vitimas, podendo ser
prolongada até a vida adulta, é de suma importancia a abordagem deste tema para que cada vez mais
sejam implantadas politicas de combate a essa pratica em qualquer drea, mas principalmente nas
escolas, onde a crianga ou adolescente ainda passa por um processo de desenvolvimento e aprendizagem
(Pereira, 2008).

Knijnik e Kunzler (2014) esclarecem que a psicoeducagdo torna-se um método de suma
importdncia para ser utilizado em situagdes de bullying e cyberbullyng devido a ideia de que as pessoas
podem adquirir novas habilidades para mudar suas cognigdes, comportamentos, controlar o seu humor.
Isso acontece devido ao acesso de informacoes relacionadas com a situagdo-problema em que vivem

providas por essa técnica, aumentando os conhecimentos para confronta-las de maneira mais eficaz.

Nesse sentido, Nogueira et al. (2017) apontam a prdtica da psicoeducagio como funcional em todos
os meios que envolvem a necessidade de modificacées no campo cognitivo e comportamental. No dmbito escolar
busca-se utiliz4-la para ampliar contextos relacionados ao conhecimento que alunos e educadores sobre
o fenémeno bullying, bem como sobre emogdes e contribui¢des que cada um deve desenvolver para

estabelecer uma cultura de paz nas escolas.

Com base no exposto, pretende-se apresentar as estratégias utilizadas em um contexto
de extensdo universitaria, construida com base no modelo das competéncias, permitindo assim o

compartilhamento das estratégias utilizadas como recurso para praticas futuras.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1 DELINEAMENTO

Trata-sedeumrelatodeexperiénciade préticas pedagbgicas baseadas no Modelo de Competéncias,
em um contexto de extensdo universitdria do Curso de Psicologia, do campus da Unoesc de Videira. A
atividade contou com a formagdo e intervengio de 17 académicos da sexta fase 2023/2, do curso de
Psicologia, permitindo aos mesmos o auxilio as demandas comunitarias por meio da méao de obra para

causas de interesse social, visando o bem-estar da comunidade.
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2.1 CONTEXTO DA EXTENSAO UNIVERSITARIA

A universidade se constitui como espago que possibilita a agregagdo de vastos saberes
heterogéneos, sendo a base para a formacdo e para a constituicdo de uma carreira profissional de
estudantes e para ampliar do conhecimento, intensificar a criatividade e moldar a identidade de uma
nagao. Assim, o compromisso social da universidade é identificado por meio de suas a¢oes de pesquisa,

ensino e extensdo, consideradas atividades basicas do ensino superior (Fernandes et al., 2012).

A extensdo universitaria consiste em uma atividade académica que pressupde a integragdo entre a
comunidade universitaria e a sociedade, sob formas de programas, projetos, cursos, eventos, publicagoes
entre outras. A extensao, no papel de fungdo académica, objetiva integrar ensino-pesquisa voltado para
a prestagdo de servigos junto a comunidade, além de contribuir na identificagdo das demandas sociais,

promove o intercambio entre universidade e sociedade (Rodrigues et al., 2013).

Com base no exposto, o presente projeto de extensdo originou-se na articulagdo e parceria entre
o Curso de Psicologia da Unoesc de Videira e a Secretaria de Educagdo do Municipio de Videira. No
més de junho de 2023, o projeto de extensdo foi apresentado & Secretaria, passando pelo tramite de
aprovagdo para posterior execugdo. Dentre as demandas propostas, foi apresentada a temética prevencao
e combate ao bullying e cyberbullyng, pois evidencia ser uma prética ocorrida no ambiente escolar. A
partir desta demanda, o Curso de Psicologia assumiu a responsabilidade por esta atividade, sendo a

partir desta etapa o desenvolvimento do projeto.

2.2 PROCEDIMENTOS

Num primeiro momento, os académicos da sexta fase 2023/2, do curso, foram convidados
para uma reunido. Durante o encontro, os académicos foram apresentados & proposta académica de
extensdo, que consistiria em aplicagdo de atividades de prevencdo e combate ao bullying e cyberbullyng
com alunos do quarto ao sexto ano do Ensino Fundamental das escolas municipais do municipio de

Videira, SC, nos perfodos matutino e vespertino.

Em segundo momento, os académicos de psicologia foram capacitados de instrumentalizagdo
e nivelamento, a professora coordenadora do projeto desenvolveu um roteiro did4tico-pedagégico em
forma de material de apoio, apresentando de forma precisa os temas a serem abordados (conteddo
comunicacional), bem como, a forma como o contetdo deveria ser apresentado (forma comunicacional)

aos alunos, como se apresenta no Quadro 1.
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Quadro 1 - Passo a passo para a atividade de prevengao e combate ao bullying e cyberbullying nas escolas

PASSO 01- INICIAR APRESENTACAO PESSOAL

PASSO 02- PERGUNTAR AS SEGUINTES QUESTOES (DEIXAR AS PESSOAS FALAREM E
PROBLEMATIZAR):
1- Quem aqui j& ouviu a palavra bullying¢ E cyberbullying¢

2- Quem aqui conhece alguém que ja sofreu bullying¢

3- Quem aqui conhece alguém que jé sofreu cyberbullying ¢

4 - Quem aqui acha que sofre ou j4 sofreu bullying e/ou cyberbullying¢

5- O que vocé acha que uma pessoa que sofre bullying e/ou cyberbullying sente¢

PASSO 03- CONTEXTUALIZACAO TEORICA SOBRE BULLYING E CYBERBULLYING

1- Agora, para aprimorarmos o conhecimento sobre bullying e cyberbullying, vamos contextualizar sobre o assunto.

2- Para abordar sobre o assunto, utilize o material em slides (anexo) que destaca:
2.1 Conceito de bullying

2.2 Tipos de préticas de bullying

2.3 Caracteristicas das vitimas, agressores e testemunhas
2.4 Conceito de cyberbullying

2.5 Exemplos de cyberbullying

2.6 Consequéncias do bullying e cyberbullying

2.7 Caracteristicas de quem sofre bullying ou cyberbullying
2.8 Video sobre os tipos de bullying

PASSO 04 — DINAMICA DE GRUPO “DIFERENCAS”

1- Recurso para aplicagdo da atividade: Papel sulfite e caneta

2- Aplicar a dindmica intitulada “Diferencas” que objetiva proporcionar reflexdes sobre o respeito as diversidades.

2.1 Primeiramente, o condutor da atividade distribui folhas de papel sulfite em branco e canetas para o grupo.

2.2 O condutor da atividade pede que ao dar um sinal todos desenhem o que ele solicitar sem tirar a caneta do papel.
2.3 Pede que desenhem um rosto com olhos e nariz. Em seguida, solicita que desenhem uma boca cheia de dentes e
continuem o desenho fazendo um pescogo e um tronco. E importante ressaltar sempre que néo se pode tirar o lapis ou
caneta do papel.

2.4 Pede que todos parem de desenhar. Neste momento todos os alunos devem mostram seus desenhos.

2.5 O condutor da atividade ressalta que ndo hd nenhum desenho igual ao outro, portanto, todos percebem a mesma
situagdo de diversas maneiras, que somos multifacetados, porém com visdes de mundo diferentes, por este motivo
devemos respeitar o ponto de vista do outro.

PASSO 05- FINALIZACAO

1- Para finalizagdo da atividade, utilize a musica: Ser diferente é normal de Gilberto Gil e Preta Gil.

2- Em seguida, solicite aos alunos um breve comentdrio sobre a mensagem repassada pela cancao.
3- Por fim, solicite aos estudantes que construam uma frase para conscientizagio e combate ao bullying na escola.
4- Finalize a atividade com a leitura das produgcoes.

Fonte: os autores (2023).

A partir desse material, os académicos passaram por uma formagao técnica, com base no roteiro
desenvolvido, acrescidos da técnica de ensaio comportamental, onde cada participante foi treinado a
reproduzir o contetdo, para assim desenvolverem com assertividade e seguranga sua reprodugdo nas

escolas.

A partir da instrumentacdo, foram apresentados aos alunos as escolas e datas propostas para

a condugdo das atividades, de acordo com a disponibilidade de cada académico. Ressalta-se que a
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organizacdo de toda a proposta com os académicos e com os alunos da rede de ensino foi pensada a

partir dos Movimentos das Competéncias, que serdo apresentadas na sequéncia.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram realizadas intervengdes em seis escolas de Videira, SC, com turmas de quarto ao sexto
ano, entre os meses de junho a outubro de 2023, com intervengdes quinzenais nas escolas da rede
municipal de ensino. Ao todo, 668 alunos participaram da atividade de extensdo, permitindo assim
um alcance significativo da atividade de prevencgdo e combate ao bullying e cyberbullyng no contexto
escolar. Cada intervengao teve duragdo de aproximadamente uma hora e trinta minutos, a partir de toda
a aplicagdo dos movimentos das competéncias adaptadas a técnica de psicoeducacdo. As intervencoes
dos académicos tiveram o acompanhamento da professora coordenadora do projeto que também atua
como psicéloga na secretaria de educacdo do municipio de Videira, e supervisdo do coordenador do

curso de Psicologia.

Neste quesito, estratégias de psicoeducagdo tem se manifestado como um importante recurso
de transmissdo de conhecimentos especializados de forma acessivel frente ao bullying e cyberbullyng.
Psicoeducacdo é uma das principais estratégias que podem ser adaptadas ao contexto escolar (Fava;
Martins, 2016). Trata-se de uma técnica importante, pois estd baseada na perspectiva de que as
pessoas podem aprender novas habilidades para mudar suas cognigdes, para controlar seu humor, bem
como realizar mudangas no comportamento. Desse modo, a técnica possibilita as pessoas acesso as
informagb6es diretamente relacionadas com a situagdo-problema vivenciada, ampliando o conhecimento

e as habilidades para enfrentd-la de maneira mais eficaz (Knijnik; Kunzler, 2014).

Para Bhattacharjee et al. (2011), o objetivo principal da psicoeducagdo consiste em oferecer
estratégias psicoterapéuticas como recursos para promogao da satide mental. A partir de sua aplicagao,
pessoas com desconhecimento sobre um determinado problema e/ou demanda de natureza psicolégica
é instrumentalizado a entender o que ocorre, bem como desenvolver estratégias de enfrentamento de

forma simples e eficiente.

Conforme descrito nos procedimentos metodoldgicos, todo o processo de construgao do projeto
foi delineado a partir do ensino por competéncias. A atividade buscou partir dos conhecimentos e
habilidades prévias dos alunos, objetivando instrumentalizd-los desenvolver novas habilidades,

conhecimentos e experiéncias.

O Quadro 2 apresenta a descri¢do de cada movimento, bem como as atividades realizadas com

os académicos, e com os alunos nas escolas municipais.

Docéncia g Inovacao
Universitaria i Pedagoégica




Relatos de praticas pedagoégicas inovadoras
Videira

Quadro 2 — Atividades realizadas com os académicos e académicos, baseada nos movimentos das competéncias.

. Principais atividades realizadas com os Principais atividades realizadas com os
Movimentos . .
académicos académicos
Formagéo com os académicos, a partir da técnica } ) L
) ) ) . B Construgao de vinculo e técnica de
Movimento 0 de brainstorming sobre contetidos de prevengéo e

Brainstorming (Passo 1 e 2 da Atividad
combate ao bullying e cyberbullying . rainstorming (Fasso 1 ¢ 2 da Atividade)

B ) B Contextualizagéo tedrica sobre bullying e
. Apresentagio e debate do roteiro e sobre prevencio e )
Movimento 1 cyberbullying.

combate ao bullying e cyberbullying. ® 3 da Atividade)
asso 3 da Atividade

Aplicacdo de conhecimentos a partir de dindmica de
pricas P Aplicagdo de dindmica grupo e atividade de

Movimento 2 grupo e atividade de fechamento sob superviséo da fechamento (Passo 4 ¢ 5 da Atividade)

coordenadora do projeto.

. . Vivéncia - Aplicacdo das Atividades no
Movimento 3 Aplicagdo prética no contexto escolar
contexto escolar

Fonte: os autores (2023).

Com base no Quadro 1, as atividades dos académicos nas escolas foram conduzidas a partir
do material desenvolvido para o projeto onde o académico buscava a problematizacdo com os alunos
sobre o que entendiam por bullying e cyberbullyng, por meio da estratégia de brainstorming, sendo este a
apresentagdo do Movimento 0. Esta mesma estratégia ocorreu na formacdo com os académicos, com o

objetivo de realizar a avaliagdo dos saberes prévios dos envolvidos.

O brainstorming refere-se a um modelo de dindmica de grupo para explorar o potencial criativo dos
envolvidos. Nesta proposta, o objetivo é que o grupo se retina e explore a diversidade de pensamentos
e experiéncias para gerar solugdes inovadoras, sugerindo pensamentos e ideias sobre um determinado
tema. Busca-se com a utilizagdo dessa técnica, coletar o maior nimero possivel de ideias, propostas,

vises e possibilidades que levem a uma solugéo eficaz para solucionar problemas (Smith, 2020).

A partir das informagoes coletadas no Movimento 0, deu-se inicio ao Movimento 1, onde os
académicos receberam informagbes tedricas sobre a tematica bullying e cyberbullyng. Do mesmo modo, a
psicoeducagdo propriamente dita ocorreu durante o Movimento 1, onde os alunos aprenderam o que é
e como prevenir e combater o bullying e cyberbullyng. De acordo com Belchior et al. (2020), o Movimento
1 direciona-se ao dominio tedrico e obtencdo de conhecimento, cabendo ao responsavel por esta etapa
elaborar recursos que potencializem a obtengdo dos saberes sobre o tema (Unoesc, 2020). Assim, a
psicoeducagdo com os alunos das escolas ocorreu por meio de contetido de base cientifica apresentado

por meio de slides, além de contar com video educativo sobre a temaética.

Considerando que o Movimento 2 enfatiza a aplicacdo dos conhecimentos obtidos frente ao
contetdo aprendido, tal movimento consistiu, tanto aos académicos quanto aos alunos, a aplicagdo

uma dindmica de grupo, seguida de uma atividade de construgdo de conhecimentos aprendidos.

De acordo com a Sociedade Brasileira de Dindmicas de Grupo (2006) dynamis é uma palavra
de origem grega que significa forca, energia, acdo. A expressdo dindmica de grupo teve sua origem
em artigo publicado por Kurt Lewin, em 1944, quando passou a integrar o Instituto de Tecnologia de

Massachusetts (MIT), onde criou o Centro de Pesquisa em Dindmica de Grupos (Research Center for
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Group Dynamics). Para Lewin a dindmica de grupo refere-se ao estudo das forcas que agem no seio dos

grupos, suas origens, consequéncias e condi¢des modificadoras do comportamento do grupo.

Neste sentido, para que a dindmica de grupo alcance seus objetivos, faz-se necessirio um
planejamento daquilo que se pretende trabalhar em aula com os estudantes (modalidade de dindmica
que se utilizard), considerando o conhecimento que se tem intencdo de que o estudante aprenda. Além
definir em seu planejamento intengdo, organizagdo e sistematizacdo dos conceitos. As atividades
de estudo com dindmica de grupo devem primar por espacos que levem o estudante a expressar-se
socialmente, dialogando com os demais integrantes, ouvindo seus pontos de vista, compartilhando
ideias e administrando conflitos. Assim, a sala de aula configura-se um espago para a construgdo do
conhecimento, inclusive problematizando situagdes que conduzam ao desenvolvimento de competéncias

e habilidades requeridas na prética profissional (Alberti et al., 2014).

O Movimento 3, por sua vez, foi a aplicagdo em grupos das atividades. No processo formativo
dos académicos, o Movimento 3 foi justamente a aplicagdo do projeto no contexto escolar. A énfase
deste modelo foi efetivamente consolidar o processo de conhecimento adquirido, de forma tedrica e
pratico-experiencial, permitindo assim a realizagdo do processo de “aprender a aprender”, através de um
conhecimento pratico que permita o desenvolvimento de novas habilidades (Dias, 2010). Considerando
que cada encontro teria duragdo Unica, foi imperioso a assertividade na condugdo do material, de modo
a verificar a compreenséo do contetddo na prépria aplicacdo das técnicas de relaxamento, conduzidas

pelos académicos (Luz et al., 2021).

No que diz respeito a questdes pertinentes ao desenvolvimento dos académicos que realizaram
a atividade, foi expressiva a motivagdo e participagdo nas atividades solicitadas, contribuindo
significativamente no processo de aprendizagem tedrico-pratica. Desse modo, evidenciou-se que a
atividade proposta permitiu o desenvolvimento de competéncias especificas, assim como contribuiu

para a prevengdo e combate ao bullying e cyberbullyng nas escolas e na sociedade.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste relato de experiéncia foi apresentar as praticas pedagdgicas desenvolvidas em
uma atividade de extensdo envolvendo a tematica prevengdo e combate ao bullying e cyberbullyng no
contexto das escolas municipais de Videira, SC, a partir do modelo por competéncias. Os resultados
obtidos foram considerados satisfatérios, pois possibilitou aos académicos, em seu processo formativo,
a experiéncia de manejo de grupos, aplicagdo de atividades, dindmica de grupo e desenvolvimento de

habilidades de interacdo social, além de instrumentalizar sobre fenémenos relacionado a violéncia

mundial, sendo o bullying e cyberbullyng.

Quanto ao municipio, a atividade promovida permitiu auxiliar na demanda bastante evidenciada

entre o publico infanto-juvenil no ambiente escolar. Devido & importancia e magnitude do projeto, a
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atividade permanecerd sendo conduzida pelo curso de Psicologia, e instiga-se aqui a replicabilidade do

projeto em outros campus, considerando seus beneficios para os académicos, alunos e comunidade.
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CONHECIMENTO BASEADO EM COMPETENCIAS NA
CLINICA ESCOLA DE NUTRICAO: UMA ANALISE DE
ENSINO E APRENDIZAGEM

Marina Werner!

Marina Gasser Baretta Balestrin?

Resumo: A Clinica Escolade Nutri¢do conta com servigos nas dreas de avaliagdo e diagnéstico nutricional,
educagdo nutricional, reeducacdo alimentar e acompanhamento ambulatorial de individuos e grupos
especificos da populagdo. As consultas sdo realizadas pelos académicos, que estdo sempre acompanhados
pela nutricionista responséavel técnica. Os académicos do curso de nutrigdo desenvolvem as competéncias
necessarias por meio de atividades praticas supervisionadas, como atendimentos clinicos ambulatoriais
a pacientes, participagdo em projetos de pesquisa, realizagdo de avaliagdes nutricionais e elaboragéo de
planos alimentares sob a supervisdo de profissionais qualificados. Além disso, eles tém a oportunidade
de vivenciar situagdes reais de atendimento e receber feedback para aprimorar suas habilidades e
sairem mais bem capacitados ao mercado de trabalho. Este trabalho é um relato de experiéncia da
autora, docente do curso de Nutrigdo da Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc), campus
de Videira. Nos atendimentos realizados pelos académicos das Gltimas fases do curso de Nutrigdo, os
discentes podem ter embasamento tedrico com os componentes curriculares: Dietoterapia, Avaliagdo
do Estado Nutricional, Nutri¢do Esportiva, Nutrigdo materno-infantil e Educagdo Nutricional. As
atividades realizadas foram relevantes para capacitar os estudantes na pratica profissional, permitindo
a identificagdo de problemas e a busca por solugbes de maneira simples e dindmica. Além disso, estdo
alinhadas com as estratégias de assisténcia e educagdo em sadde, estimulando a autonomia dos alunos
na promog¢ao, manutengao e recuperagao da satide, bem como na prevengdo de doengas em individuos
ou grupos populacionais. Isso contribui para melhorar a qualidade de vida.

Palavras-chave: estado nutricional; conduta nutricional; obesidade; aprendizagem ativa.

1 INTRODUCAO

A Clinica Escola de Nutri¢do conta com servigos nas areas de avaliagdo e diagnéstico nutricional,
educagdo nutricional, reeducacdo alimentar e acompanhamento ambulatorial de individuos e grupos
especificos da populacdo. As consultas sao realizadas pelos académicos de Nutrigdo, que estdo sempre

acompanhados pela nutricionista responséavel técnica e pela coordenagéao local.

! Docente do Curso de Nutrigdo na Universidade do Oeste de Santa Catarina, campus de Videira; Pés-graduada em Atengao

a Satide das Pessoas com Sobrepeso e Obesidade pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC); Pés-graduada em
Atencdo as Pessoas Doengas Cronicas ndo Transmissiveis pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC); marina.
werner@unoesc.edu.br

Coordenadora do Curso de Nutri¢do na Universidade do Oeste de Santa Catarina, campus de Videira; Mestre em Ciéncia e
Biotecnologia da Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc); marina.baretta@unoesc.edu.br
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Uma das formas de permitir que os alunos participem ativamente do processo de ensino-
aprendizagem € através da inversdo de sala, que é comumente utilizada em semindrios tematicos. No
entanto, essa metodologia pode ser aplicada de forma mais ampla, juntamente com a aprendizagem
significativa. Segundo Bacich e Moran (2018), a aprendizagem se torna mais significativa quando os
alunos sdo motivados internamente, quando encontram sentido nas atividades propostas e se envolvem

em projetos nos quais podem contribuir.

Atualmente as pessoas estdo buscando com maior frequéncia a consulta nutricional, por conta
do aumento das Doencas Cronicas nao Transmissiveis (DCNTs), maior preocupagio com a sua satde e

pelo aumento dos indices de sobrepeso e obesidade (Aratjo et al., 2019).

O atendimento nutricional ambulatorial deve ser personalizado, considerando o perfil clinico e
nutricional do paciente, além de uma analise detalhada de sua realidade social, econémica e alimentar
(Oliveira; Pereira, 2014). Como cada individuo tem suas particularidades, o atendimento realizado
pelos académicos proporciona vivéncias da realidade e faz com que os alunos realizem a aprendizagem

baseada na solugdo de problemas reais.

Os académicos do curso de nutrigdo desenvolvem as competéncias necessarias por meio de
atividades préticas supervisionadas, como atendimentos clinicos ambulatoriais & pacientes, participagdo
em projetos de pesquisa, realizacdo de avaliagbes nutricionais e elaboragio de planos alimentares sob
a supervisdo de profissionais qualificados. Além disso, eles tém a oportunidade de vivenciar situacoes
reais de atendimento e receber feedback para aprimorar suas habilidades e sairem mais bem capacitados

ao mercado de trabalho.

A Aprendizagem Baseada em Projetos (APj) pode promover a construgdo do conhecimento por
meio de investigagdes, propiciando o desenvolvimento de habilidades cognitivas, fazendo com o que
os estudantes assumam a responsabilidade por sua aprendizagem, a interagdo social e que pratiquem
a empatia, desse modo fazendo com que eles se tornem agentes principais do seu conhecimento. O
aluno como protagonista de seu aprendizado é aquele que reconhece que seu sucesso e seu aprendizado
dependem apenas de si mesmo. Portanto, ele tem autonomia, comprometimento e curiosidade para
construir o seu conhecimento. A partir disso, ele passa a ser capaz de expor e debater ideias, melhorando

suas habilidades socioemocionais (Ribeiro; Albuquerque; Resende, 2020; Bagatini; Schorr, 2019).

Outra estratégia de ensino é a Aprendizagem Baseada em Problemas (APb) que tem por
caracteristica encontrar solugbes para problemas exequiveis, promovendo novamente a autonomia do
estudante. A atitude ativa do aluno em busca do conhecimento é essencial, pois os problemas podem ter
vérias solugbes e exigem a articulagdo de diferentes saberes, contribuindo para o autoestudo, educagdo

multidisciplinar e avaliagdes progressivas (Andrade et al., 2011).

A aprendizagem baseada em problema é uma abordagem educacional que coloca os alunos no
centro do processo de aprendizagem, desafiando-os a resolver problemas do mundo real e promovendo
a aplicagdo pratica do conhecimento. A aprendizagem baseada em problema em uma clinica escola de

nutrigdo envolve a utilizagdo de casos clinicos reais para que os alunos possam aplicar seus conhecimentos
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tedricos na pratica, desenvolvendo habilidades de avaliagdo, diagndstico e intervencdo nutricional. Isso
proporciona uma experiéncia mais préxima da realidade profissional e prepara os estudantes para lidar

com situagoes reais no campo da nutrigdo clinica (Mitre et al., 2008).

Ensinar em um nivel universitdrio exige conhecimento intelectual e compreensdo do tema,
habilidade em sala de aula e familiaridade com recursos didaticos que ajudem os alunos a entenderem

defini¢oes e conceitos importantes para suas formagbes académicas e profissionais (Menezes-Rodrigues
et al., 2019).

Por isso o objetivo deste relato de experiéncia é expor as competéncias que os académicos do curso
de nutricdo podem desenvolver ao prestar atendimento clinico ambulatorial nutricional & comunidade,
realizando avaliagdo nutricional, prescricdo de dietas, orientagdo alimentar, acompanhamento de

pacientes, elaboracdo de planos alimentares e analise de exames laboratoriais.

2 DESENVOLVIMENTO

Este trabalho é um relato de experiéncia da autora, docente do curso de Nutri¢do da
Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc), campus de Videira. Nos atendimentos realizados
pelos académicos das dltimas fases do curso de Nutricdo, os discentes podem ter embasamento tedrico
com os componentes curriculares: Dietoterapia, Avaliagdo do Estado Nutricional, Nutri¢do Esportiva,

Nutrigdo materno-infantil e Educagdo Nutricional.

Os atendimentos e o fluxo da clinica escola seguem da seguinte maneira, descritas a seguir.

2.1 ELEMENTOS DO PROCESSO

2.1.1 Paciente entra em contato com a clinica

O contato pode ser feito através do Instagram do curso, diretamente na recep¢do da clinica ou

via WhatsApp.

2.1.2 Dados para agendamento

Neste primeiro contato o paciente informa seu nome completo, seu telefone para contato, qual
horaério ele tem disponibilidade conforme os horérios de atendimentos da clinica e o motivo que gostaria

de atendimento nutricional. Se menor de idade, também é coletado o nome do responsavel.
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2.1.3 Responsavel assina o termo de consentimento para menores

Se o paciente for menor de 18 anos, o responsavel deve assinar o Termo de Consentimento

especifico para a coleta de dados do menor.

2.1.4 Fila de espera

Apbs coletado estes dados o paciente entra em uma fila de espera, conforme for vagando os
horérios, a professora vai marcando os pacientes de acordo com os horarios disponibilizados pelos

pacientes.

2.1.5 Atendimento clinico nutricional

No primeiro atendimento, o paciente ird passar por uma anamnese onde serdo coletados: dados
pessoais, dados clinicos referentes a patologias pré-existentes e hébitos de vida como: exercicio fisico,
consumo de dgua, funcionamento intestinal, além da parte alimentar e nutricional. Nesta Gltima parte
é utilizado a ferramenta do recordatério 24 horas com o objetivo de conhecer o hébito alimentar do

paciente e levar em consideragdo seus hébitos e seus gostos ao elaborar o planejamento dietético.

Também é realizada a antropometria deste paciente, conforme a faixa etdria: em adultos e
idosos é realizado toda a antropometria com: pregas cutaneas, bioimpedancia e circunferéncias; e nas
criangas e gestantes é realizado peso e altura para classificacdo posteriormente do IMC (Indice de Massa

Corporal).

2.1.6 Transferéncia dos dados para o Software WebDiet

O WebDiet é um software completo de nutricdo onde é possivel passar toda a avaliagdo
fisica realizada durante o atendimento para classificacdo do estado nutricional, cdlculo energético e

planejamento dietético.

Nele tanto os académicos quanto a professora conseguem ajustar a dieta conforme as
necessidades. Nenhuma dieta é repassada aos pacientes pelos académicos. Sempre a professora é quem

libera ao paciente apés a sua corregao.

E possivel o paciente baixar o aplicativo do software acompanhar seu planejamento alimentar e
sua evolugdo clinica através destes. A dieta normalmente é encaminha via e-mail para estes pacientes,
mas caso algum paciente mais idoso ou com menos condigdes que néo tenha ou nio consiga acesso ao

enderego eletronico, a dieta podera ser enviada pela professora através do WhatsApp até estes pacientes.
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2.1.7 Arquivo Fisico

Mesmo com o uso de software os prontudrios sdo impressos e mantidos cépias fisicas nas

dependéncias da clinica escola.

3 RESULTADOS

Os atendimentos realizados na clinica escola de Nutrigdo no Campus de Videira somaram 604
até o primeiro semestre de 2023, com 203 desses atendimentos ocorrendo apenas neste semestre. Os

atendimentos divididos por sexo e perfodo realizados se encontra na Tabela 1.

Tabela 1 — Atendimentos realizados pela clinica escola

Ano/ Semestre Atendimentos feminino Atendimentos masculino Total

2020/ nov. e dezembro 24 5 29

2021/1 68 30 98

2021/2 96 32 128

2022/1 86 25 111

2022/2 28 7 35

2023/1 133 70 203

TOTAL 435 mulheres (72,01%) 169 homens (27,98%) 604 pessoas

Fonte: a autora.

Faz-se importante destacar que a clinica escola teve inicio no periodo do segundo semestre de
2020 onde o mundo vivia uma pandemia de um novo virus e essa situagdo seguiu por todo o ano
subsequente. Por isso, isto impactou diretamente na quantidade de atendimentos e na adesdo ao

tratamento por parte dos pacientes.

Ainda sobre os atendimentos realizados pela clinica escola, temos um total de 60 alunos que ja
realizaram atendimentos na clinica escola. Cabe ressaltar que os atendimentos podem ser feitos apenas

pelos académicos do Gltimo ano do curso.

Tabela 2 — Alunos que realizaram atendimentos na clinica escola.

Ano/ Semestre Alunos
2020/ nov. e dezembro 4
2021/1 8
2021/2 10
2022/1 15
2022/2 5
2023/1 18
TOTAL 60 alunos

Fonte: a autora.

Docéncia g Inovacao
Universitaria i Pedagoégica




Relatos de praticas pedagoégicas inovadoras
Videira

Diante deste contexto, os académicos sdo orientados num primeiro momento a realizar a
ficha de anamnese para coletar dados dos pacientes e com estes realizar a elaboragdo do planejamento
dietético. Portanto, a etapa 1 caracteriza-se pela observagao da realidade. Ao desempenhar essa tarefa os
discentes assumem duas competéncias importantes sinalizadas nas DCNs do curso de nutrigdo (Brasil,
2001), que sdo: “I. Atencdo a Saude, a qual abrange todos os conhecimentos e habilidades necessarias
para o trabalho do nutricionista, tanto em atendimento individual como coletivo.” E importante
ressaltar a importancia da humanizagdo em todas as etapas e areas envolvidas (Alves; Martinez, 2016).
A segunda competéncia é a Tomada de Decisdo, que inclui a habilidade de se comunicar com empatia e
demonstrar a importancia do acompanhamento nutricional durante todas as fases da vida, utilizando

conhecimentos técnicos (Aguiar; Costa, 2015; Recine; Mortoza, 2013).

Na etapa 2, quando os discentes precisam levantar os determinantes do problema, ou seja,
identificar as varidveis que podem contribuir para a compreenséao e solucdo do problema identificado
(Berbel; Gamboa, 2012). Neste momento é que colocam a ficha de anamnese clinica nutricional adaptada
para o atendimento nutricional levando em consideracdo os sinais, queixas e sintomas apresentados

pelos pacientes.

Nesta atividade, o aluno deve demonstrar a habilidade de se comunicar e alcancar a competéncia
especifica do curso de nutricdo, que é avaliar, diagnosticar e acompanhar o estado nutricional, planejar e
prescrever dietas e suplementos dietéticos para individuos saudéveis e doentes em todas as fases da vida
(Brasil, 2001; Recine; Mortoza, 2013).

Os dados coletados na segunda etapa através da anamnese deram suporte para o desenvolvimento
da terceira e quarta etapa, visto que para elaborar o planejamento dietético para os pacientes atendidos,
os discentes tiveram que compreender todas as etapas do atendimento nutricional, incluindo a avaliagdo
antropomeétrica e as demandas nutricionais necessarias para garantir as condi¢bes de satde e o estado

nutricional saudavel (Gomes et al., 2019).

E essencial destacar que nesta atividade, a situagdo problema era Unica e real para cada
académico, uma vez que os habitos alimentares de um individuo sdo influenciados por praticas,
crengas, comportamentos e tabus relacionados a aspectos antropolégicos, culturais, socioecondmicos,

psicolégicos e ambientais em que ele cresceu e vive (Quintanilha; Menezes, 2010).

Assim, a abordagem nutricional adotada foi personalizada para cada paciente, levando em
consideragdo sua condicdo de satde (se houver) e suas necessidades didrias de energia. Isso permitiu
a integragdo de indicadores e resultados de vérias dimensbes do processo de satde-doenga e cuidado,
analisando o impacto nos componentes alimentares e nutricionais individuais e definindo prioridades

de acdo (Recine; Mortoza, 2013).

Na quinta etapa, que envolve a aplicagdo prética, foi realizado o envio do planejamento dietético
individualizado para cada paciente através do e-mail coletado durante a anamnese. Isso permitiu que

os pacientes iniciassem a implementagdo da dieta, a fim de compreender as estratégias nutricionais
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utilizadas e verificar se a proposta estava alinhada com sua realidade e hébitos alimentares. Caso
tivessem algum ajuste para realizar na dieta, o retorno é marcado para esses pacientes em 20 dias,
para que seja realizada nova anamnese, incluindo uma nova avaliagdo antropométrica e ajustes a dieta

proposta caso seja necessario.

Em relagdo as competéncias atingidas pelos discentes, podemos destacar a possibilidade de
vivenciar todas as competéncias e habilidades gerais desejéveis aos profissionais da drea da satde, que
sdo: Atencdo a Satde; Tomada de Decisdes; Comunicacdo; Educacio Permanente; Administragio e
Gerenciamento (Brasil, 2001). Uma vez que fornecer aconselhamento nutricional a um individuo exige

um constante exercicio dessas habilidades.

Quanto a competéncia de atengdo a satde, os profissionais de satde tém a responsabilidade de
desenvolver agbes que visem a prevencdo, promogao, protegdo e reabilitacdo da satde, tanto em nivel
individual quanto coletivo, seguindo os mais altos padrdes de qualidade e ética. A atengdo a satide ndo

se limita ao ato técnico, mas sim a resolugdo dos problemas de satde dos pacientes (Brasil, 2001).

Ja em relacdo a tomada de decisdes, ela é uma habilidade essencial para os profissionais de satde,
pois eles devem avaliar e decidir qual a conduta mais assertiva em relagcdo ao uso adequado, eficacia
e custo-efetividade da forca de trabalho, medicamentos, equipamentos, procedimentos e préticas. E
importante que eles possuam habilidades para avaliar, sistematizar e tomar decisdes com base nessas

informacoes (Brasil, 2001).

A tomada de decisdes do profissional nutricionista é de extrema importancia, pois ele é
responsavel por avaliar as necessidades nutricionais individuais, estabelecer metas e desenvolver
planos alimentares personalizados. Essas decisdes ajudam a promover a satde, prevenir doengas, tratar
condigbes especificas e otimizar o bem-estar dos pacientes. Além disso, as decisdes do nutricionista
também consideram aspectos éticos, culturais e socioeconémicos, garantindo um cuidado nutricional

abrangente e de qualidade (Macedo; Manini; Jankevicius, 2021).

A comunicagdo é fundamental para os profissionais de satde, especialmente os nutricionistas,
pois permite uma interacdo efetiva e empdatica com os pacientes. Através de uma comunicagdo clara,
os nutricionistas podem entender as necessidades e objetivos dos pacientes, fornecer orientacoes
adequadas e motivar mudangas positivas nos hébitos alimentares. Além disso, uma boa comunicagdo
ajuda a estabelecer uma relagdo de confianca entre o profissional de satide e o paciente, o que é essencial

para o sucesso do tratamento e para a promogao da satde (Zorzo, 2020; Brasil, 2001).

A educacdo permanente dos profissionais de satde é de vital importancia, pois permite a
atualizagdo continua de conhecimentos, habilidades e competéncias necessarias para oferecer um
cuidado de satde de qualidade. Através da educacdo permanente, os profissionais podem acompanhar
os avangos cientificos, as novas tecnologias e as melhores praticas clinicas, garantindo que estejam
atualizados e preparados para lidar com os desafios em constante evolugdo na drea da satide. Além disso,

a educagdo permanente promove a reflexao critica, o aprimoramento profissional e o desenvolvimento
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de novas abordagens e estratégias para melhorar a saide e o bem-estar dos pacientes (Braga; Paternez,
2020; Cicco, 2019).

O atendimento em clinica escola é de extrema importancia para o profissional nutricionista,
pois proporciona uma oportunidade tUnica de colocar em prética os conhecimentos tedricos adquiridos
durante a formagao académica. Através desse ambiente de aprendizado supervisionado, o nutricionista
pode desenvolver habilidades de avaliagdo, diagndstico e intervencdo nutricional, além de aprimorar
suas competéncias de comunicagdo e relacionamento com os pacientes. O atendimento em clinica
escola também permite ao profissional nutricionista vivenciar diferentes casos clinicos e lidar com uma
variedade de condicOes de satde, enriquecendo sua experiéncia profissional e contribuindo para sua
formacdo como um profissional competente e preparado para atender as necessidades nutricionais da

populagao.

Nestas circunstdncias, esta atividade oferece ao profissional nutricionista a oportunidade de
aplicar seus conhecimentos tedricos na pratica clinica, sob a supervisao de profissionais mais experientes.
Durante esse periodo, o nutricionista tem a chance de realizar avaliages nutricionais completas,
estabelecer planos alimentares personalizados, acompanhar o progresso dos pacientes e fazer ajustes

nas intervengdes nutricionais conforme necessario.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia dessas préticas, juntamente com a metodologia ativa, possibilitou o
desenvolvimento de um processo de acdo-reflexdo-acdo em relagdo as competéncias e habilidades que
fazem parte da formacdo do estudante de Nutricdo, resultando na transformacédo da realidade diante

do problema apresentado.

E evidente que situacdes reais exigem uma maior necessidade de desenvolver a
habilidade de aprender a aprender, o que é o beneficio mais significativo observado durante e
apos a aplicacao dessas metodologias, especialmente para que o aluno assuma um papel ativo

em seu proprio aprendizado e o professor atue como facilitador do processo.

As atividades realizadas foram relevantes para capacitar os estudantes na prética profissional de
Nutricdo, permitindo a identificagdo de problemas e a busca por solugdes de maneira simples e dindmica.
Além disso, estdo alinhadas com as estratégias de assisténcia e educacdo em satde, estimulando a
autonomia dos alunos na promogdo, manutengdo e recuperagdo da satide, bem como na prevengao
de doengas em individuos ou grupos populacionais. Isso contribui para melhorar a qualidade de vida,

levando em consideragdo principios éticos e a realidade socioecondmica, cultural e politica.

Além disso, o ambiente da clinica escola proporciona um espago seguro para o profissional
nutricionista aprender com os erros e receber feedback construtivo. Através da supervisdo e orientagdo
dos professores e preceptores, o nutricionista pode aprimorar suas habilidades clinicas, desenvolver uma

abordagem centrada no paciente e aperfeicoar suas técnicas de aconselhamento e comunicagao.
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O atendimento em clinica escola também permite ao nutricionista entrar em contato com uma
diversidade de casos clinicos e condigbes de satde, o que amplia sua experiéncia profissional e o prepara
para lidar com uma variedade de situagbes na prética profissional. Além disso, o contato direto com os
pacientes proporciona uma compreensdo mais profunda das necessidades e desafios enfrentados por

eles, contribuindo para um cuidado mais empatico e efetivo.

Em resumo, o atendimento em clinica escola é uma etapa crucial na formacdo do profissional
nutricionista, pois oferece um ambiente de aprendizado prético, supervisionado e seguro, onde ele
pode aplicar seus conhecimentos tedricos, desenvolver habilidades clinicas e ganhar experiéncia real no

cuidado nutricional.
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DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS NO
ENSINO SUPERIOR ATRAVES DE HACKATHONS: UMA
ABORDAGEM INOVADORA

Catiane Pelissari?

Carla Fabiana Cazella?

Resumo: O hackathon “Conecta Unoesc” representou uma abordagem inovadora e eficaz no ensino
superior, centrada no desenvolvimento de competéncias praticas e habilidades cruciais para os
estudantes. Realizado em parceria com o Centro de Inovagdo de Videira, o evento reuniu mais de 30
académicos de diversas areas do conhecimento em equipes multidisciplinares, desafiando-os a criar
solugbes inovadoras para aprimorar a seguranga nas escolas. A metodologia incluiu a preparagdo das
equipes, workshops introdutérios, pesquisas individuais e em grupo, aprofundamento tedrico com a
ajuda de mentores, aplicagdo pratica do conhecimento e problematizagdo constante. O resultado foi
a apresentagdo de solugdes inovadoras diante de um painel de jurados especializados, com a equipe
vencedora propondo um aplicativo para melhorar a seguranca escolar. O evento também promoveu
o networking e oportunidades de carreira, estabelecendo uma base sélida para colaboragdes futuras.
Esse modelo demonstrou ser altamente impactante, preparando os estudantes para desafios do mundo
real e fortalecendo seu potencial de carreira. O “Conecta Unoesc” exemplifica como a educagdo prética
e baseada em competéncias pode moldar o futuro dos estudantes e promover mudangas positivas na
educacdo e na sociedade como um todo.

Palavras-chave: inovagao; ensino por competéncias; desenvolvimento profissional.

1 INTRODUCAO

O ensino superior vive um momento de transformagao sem precedentes, & medida que se esforca
para preparar os estudantes para um mundo em constante evolugdo, caracterizado pela tecnologia,
inovagdo e complexidade. No coragdo da educagdo superior estd a missdo de capacitar os estudantes
com o conhecimento e as habilidades necessarias para prosperar em suas futuras carreiras. No entanto, a
mera aquisi¢do de conhecimento tedrico ndo é mais suficiente para atender as demandas do mercado de
trabalho contemporaneo. Os estudantes de hoje precisam de competéncias préaticas, como pensamento
critico, resolugdo de problemas, criatividade e trabalho em equipe, que sdo habilidades fundamentais

para enfrentar os desafios complexos do mundo real.

! Mestra em Engenharia Civil e Ambiental pela Universidade Federal de Santa Maria; Doutora em Engenharia Ambiental pela
Universidade Federal de Santa Catarina; catiane.pelissari@unoesc.edu.br
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Nesse contexto, a condugdo de hackathons em centros universitarios emerge como uma estratégia
educacional revoluciondria, que vai além das abordagens tradicionais de ensino. Os hackathons,
eventos intensivos de resolugdo de problemas, desafiam os participantes a trabalharem em equipes
multidisciplinares para criar solugbes criativas em curtos prazos, muitas vezes envolvendo tecnologia
e inovagdo. Além disso, esses eventos oferecem uma plataforma tGnica para a aplicagdo prética dessas
habilidades. Ao participar desses eventos, os estudantes sdo imersos em situagdes que simulam desafios
da vida real, onde devem colaborar, inovar e criar solugbes vidveis em um ambiente de competicdo
saudavel. Esta abordagem prética da aprendizagem ndo apenas complementa o curriculo académico,
mas também capacita os estudantes com a experiéncia necessaria para enfrentar problemas do mundo
real (Cooke; Coleman; Derrick, 2023).

Além disso, os hackathons promovem a interdisciplinaridade, reunindo estudantes de diferentes
areas de conhecimento para abordar problemas complexos. Isso reflete a natureza do mundo
contemporaneo, onde a resolugdo de problemas muitas vezes exige uma abordagem multidisciplinar.
A colaboragao entre estudantes com formacao diversificada enriquece as perspectivas e promove uma

cultura de inovagao que transcende as fronteiras académicas tradicionais.

O hackathon, como mencionado, representa um exemplo notével do ensino por competéncia.
Ao desafiar os participantes a resolver problemas complexos em um ambiente de trabalho em equipe,
ele ativa e aprimora uma variedade de competéncias cruciais para o sucesso no mundo atual. Essas
competéncias incluem ndo apenas o conhecimento técnico e tedrico, mas também habilidades de
pensamento critico, resolugdo de problemas, criatividade, colaboragdo e comunicagéo eficaz. A natureza
préatica e imersiva da metodologia do evento permite que os estudantes apliquem suas habilidades em
um contexto real, fortalecendo sua capacidade de enfrentar desafios do mundo real de maneira eficaz.
Assim, os hackathons desempenham um papel fundamental na promogédo da educagdo por competéncias,
preparando os estudantes para se destacarem em um mundo em constante evolucdo e caracterizado

pela necessidade de competéncias multidisciplinares.

Nesse contexto, o objetivo deste estudo foi relatar a experiéncia adquirida com a realizagdo de

um hackathon multidisciplinar, como parte de um processo de ensino e aprendizagem por competéncias.

2 METODOLOGIA

O hackathon intitulado como “Conecta Unoesc” foi realizado no dia 27 de maio de 2023 em
parceria com o Centro de Inovagdo de Videira, e foi delineado para atender os seguintes objetivos:
promover o desenvolvimento de habilidades préticas e competéncias dos universitarios; estimular a
criatividade, a resolugdo de problemas e o pensamento critico; fomentar a aplicagdo de conhecimentos

tedricos em situacdes do mundo real.

No decorrer de 12 horas de evento, mais de 30 académicos de diversas dreas do conhecimento

participaram do Conecta Unoesc, um evento inovador que teve como objetivo principal criar solugoes
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disruptivas para aprimorar a seguranga nas escolas. Sob o tema “Tecnologia em favor da seguranga nas
escolas”, sete equipes participantes enfrentaram o desafio de tornar os ambientes escolares mais seguros
para alunos, professores e familias. Para isso, o evento foi organizado baseado em duas grandes etapas
que envolvem a preparagdo e o desenvolvimento de aprendizagem por competéncias, conforme descrito

nas etapas a seguir.

2.1 ETAPA 1: PREPARACAO

Selecdo de equipes: os estudantes foram orientados a se inscrevem individualmente e foram
agrupados em equipes de 5 membros com base em suas areas de graduacdo. No total 7 equipes

multidisciplinares foram formadas.

Apresentagdo do tema: No inicio do hackathon, foi apresentado o tema a ser trabalhado ao longo
do evento, o qual foi escolhido pela equipe organizadora o seguinte tema: “Tecnologia em favor da

seguranca nas escolas”.

Workshops iniciais: workshops introdutérios foram oferecidos para revisar os conceitos-chave

relacionados ao tema, bem como para discutir as competéncias a serem desenvolvidas.

2.2 ETAPA 2: DESENVOLVIMENTO DE APRENDIZAGEM POR COMPETENCIAS

Os movimentos de competéncias foram desenvolvidos de diferentes maneiras ao longo do

evento, conforme descritas a seguir.

Pesquisa e conhecimento prévio: as equipes realizaram pesquisas individuais e entre pares para
coletar informagdes relevantes sobre o tema de trabalho ofertado. Nesse sentido, a maioria dos grupos
optaram nesse momento por rodas de conversas, debate sobre palavras chaves e o varal de ideias. Como

ferramenta foram utilizados o Canva e o Mural.

Dominio tedrico: cada equipe aprofundou seu conhecimento tedrico relacionado ao tema por
meio de palestras ofertada pelos mentores disponiveis, tutoriais e revisdo de literatura disponivel.
Nesse momento muitos diagramas, esquemas, fluxogramas e mapas mentais foram desenvolvidos.

Novamente, o Canva e o Mural foram as ferramentas escolhidas pelos grupos.

Aplicabilidade do conhecimento: as equipes comegam a desenvolver solugbes préticas que
abordaram o desafio apresentado, podendo incluir o desenvolvimento de protétipos, aplicativos, planos
de negécios, entre outros. Além disso, os participantes tiveram acesso a mentores experientes que
oferecem orientacao, feedback e suporte durante todo o processo de desenvolvimento. Nesse momento
estudos de casos foram construidos, bem como produgdes de textos. Como ferramenta foram utilizados

formulérios do Google, Canva e o Miro.
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Problematizagdo: a problematizacdo ocorreu de diferentes maneiras, tais como avaliagdes
criticas onde as equipes avaliam criticamente suas préprias solugbes, identificando areas de melhoria
e refinando seus projetos com base em feedback originados no préprio grupo. Além disso, cada equipe
apresentou sua solugdo em um pitch final, onde foram avaliadas por um painel de jurados com base
na aplicabilidade, inovagdo, viabilidade econémica e qualidade técnica. Os picth foram elaborados na

ferramenta Canva.

3 RESULTADOS

3.1 RESULTADOS OBTIDOS BASEADOS NA REALIZACAO DO EVENTO

O evento proporcionou uma plataforma tnica para as equipes explorarem sua criatividade
e habilidades técnicas. Ao longo do dia, os participantes foram incentivados a pensar de maneira
inovadora, desenvolvendo solugdes tecnoldgicas com potencial para causar um impacto positivo no

tema proposto. Na Fotografia 1 apresenta-se varias fotos que refletem diferentes momentos do evento.

Para orientar e apoiar os participantes, contamos com o conhecimento de 8 mentores
especializados de Videira e regido. Palestras e workshops inspiradores também foram conduzidos ao

longo do evento, oferecendo valiosos insights sobre inovagao, empreendedorismo e tecnologia.

Ao final do hackathon, as equipes apresentaram suas solugdes diante de uma banca de jurados
especializados, composta por Vanessa Omizzollo de Medeiros (Representante da Secretaria Municipal
de Educagdo), Thiago Denardi (Empresario no Setor de Educagdo) e Dorival Carlos Borga (Prefeito

Municipal e Presidente do Conselho de Administra¢do do Centro de Inovagdo Videira).
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Fotografia 1 — Detalhes do evento Conecta Unoesc

Fonte: os autores (2023).

A equipe vencedora, denominada Psicoescola, propés uma solucdo inovadora, sendo ela um
aplicativo que permite aos funciondrios escolares (professores, faxineiros, segurangas, etc.) relatarem de
maneira rapida e facil comportamentos atipicos dos alunos aos psicopedagogos. Como reconhecimento
pelo esforco, cada membro da equipe vencedora recebeu um smartphone Redmi 8, devido & parceria

com o Naf — Grupo de Apoio Contébil e Fiscal da Receita Federal do Brasil.

Docéncia g Inovacao
Universitaria i Pedagoégica




Relatos de praticas pedagoégicas inovadoras
Videira

Além da premiagdo, o evento permitiu que todos os participantes expandissem suas redes
de contatos, conectando-se com profissionais do setor. Essa oportunidade de networking criou um
ambiente propicio para futuras colaboragées e desenvolvimento de carreira. O Conecta Unoesc ndo
apenas gerou solugdes inovadoras, mas também estabeleceu uma base sélida para o crescimento

profissional e a promogdo de mudangas positivas na educagéo.

3.2 RESULTADOS OBTIDOS BASEADO NO ENSINO POR COMPETENCIA

Com base no ensino por competéncias, os principais resultados do hackathon Conecta Unoesc

podem ser destacados no Quadro 1.

Quadro 1 - Resultados obtidos baseados no ensino por competéncia

Tipo de Competéncia

Descricao

Resultado obtido

Desenvolvimento
prético de habilidades

Os participantes tiveram a oportunidade de desenvolver
competéncias praticas relevantes para suas 4reas de

graduagao

Pensamento critico e
desenvolvimento de habilidades

técnicas

Estimulo & criatividade

O evento incentivou a criatividade dos participantes,
desafiando-os a pensar de maneira inovadora na criagio
de solugbes para melhorar a seguranca nas escolas

Criagdo de solugbes para melhorar a
seguranca nas escolas

Aplicagéo de
Conhecimento Tedrico

Os participantes puderam aplicar o conhecimento tedrico
adquirido em suas graduagdes para abordar um problema
do mundo real

Aplicagdo prética de conceitos
académicos

Trabalho em Equipe
Multidisciplinar

A formagao de equipes multidisciplinares permitiu que
os estudantes colaborassem com colegas de diferentes

areas

Desenvolvimento de habilidades de
trabalho em equipe e compreensio

interdisciplinar

Pesquisa e coleta de
informacoes

As equipes realizaram pesquisas e coletaram informagoes
relevantes sobre o tema de seguranca nas escolas

Desenvolvimento de habilidades de

pesquisa e andlise

Dominio Teérico

As equipes aprofundaram seu conhecimento teérico com
a ajuda de palestras, tutoriais e revisdes de literatura

Desenvolvimento de habilidades de
dominio do contetdo

Aplicabilidade do

conhecimento

Os participantes criaram solugdes préticas, como
protétipos, aplicativos e planos de negécios

Oportunidade de aplicar seu
conhecimento de forma concreta

Problem-Solving e
Melhoria Continua:

A problematizagdo ocorreu durante todo o evento,
com equipes avaliando criticamente suas solugbes,
identificando areas de melhoria e refinando seus projetos

com base no feedback recebido

Oportunidade de identificagdo
de melhorias nas solugbes

desenvolvidas

Apresentagdo de
solugbes

As equipes apresentaram suas solugdes a um painel de
jurados, onde foram avaliadas com base em critérios
como aplicabilidade, inovagéo, viabilidade econémica e
qualidade técnica

Oportunidade de defender ideias

Networking e
Oportunidades de
Carreira

O evento proporcionou uma oportunidade valiosa para
os participantes expandirem suas redes de contatos,

estabelecendo conexdes com profissionais do setor

Desenvolvimento de um ambiente
propicio para colaboragdes futuras

e desenvolvimento de carreira

Fonte: os autores (2023).
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Nesse sentido, o hackathon “Conecta Unoesc” demonstrou ser uma plataforma eficaz
para promover o ensino por competéncias. Os resultados apresentados no Quadro 1 destacam o
desenvolvimento pratico de habilidades, a estimulagdo da criatividade, a aplicacdo do conhecimento
tedrico, o trabalho em equipe multidisciplinar, a pesquisa e coleta de informagcées, o dominio tedrico, a
aplicabilidade do conhecimento, o problem-solving e melhoria continua, a apresentacdo de solugbes, bem
como oportunidades de networking e crescimento profissional. Esses resultados refletem a capacidade
do hackathon em capacitar os participantes a adquirirem e aplicar competéncias relevantes, preparando-

os para desafios do mundo real e fortalecendo seu potencial de carreira.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O hackathon “Conecta Unoesc” representou um evento inovador e altamente impactante,
projetado com objetivos claros de promover o desenvolvimento de competéncias entre os universitarios.
Através da criagdo de solugbes disruptivas para melhorar a seguranga nas escolas, o evento nao
apenas incentivou a criatividade e a aplicagdo de conhecimentos tedricos, mas também fomentou o

desenvolvimento de habilidades praticas e o trabalho em equipe multidisciplinar.

Ao longo do evento, as equipes demonstraram um dominio teérico aprofundado, aplicaram seu
conhecimento de maneira concreta, aprimoraram constantemente suas solugdes e apresentaram ideias
inovadoras a um painel de jurados especializados. Esse evento ndo se limitou apenas & competicao;
também serviu como um espago valioso para o estabelecimento de conexdes profissionais, preparando

os participantes para futuras colaboragbes e desenvolvimento de carreira.

Os resultados obtidos mostraram o impacto positivo do ensino por competéncias no contexto
do hackathon, destacando o desenvolvimento de uma gama diversificada de habilidades essenciais para o
sucesso no mundo real dos profissionais formados pela Unoesc. Assim, o “Conecta Unoesc” ndo apenas
gerou solucdes inovadoras, mas também construiu uma base sélida para o crescimento profissional e
a promogdo de mudancas positivas na educagdo e na sociedade como um todo. Este evento representa
um modelo inspirador de como a educacdo prética e baseada em competéncias pode moldar o futuro

dos estudantes e impulsionar o progresso em nossas comunidades.
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EU TAMBEM JA FUI CRIANCA: EXPERIENCIAS DE
APRENDIZAGEM VIVENCIADAS POR ESTUDANTES
DOS CURSOS DE PEDAGOGIA E PSICOLOGIA

Camila Regina Rostirola!

2

Resumo: O objetivo deste relato é apresentar as experiéncias de aprendizagem vivenciadas por
estudantes, dos cursos de Pedagogia e Psicologia® da Unoesc, campus de Videira, no componente curricular
Teoria e Préaticas da Educacdo Infantil I. Por se tratar de um componente que enfoca conhecimentos
relacionados a crianga, infancia e Educagdo Infantil, o conjunto de experiéncias aqui apresentadas foi
denominado de Eu também ja fui crian¢a. Metodologicamente, todas as atividades foram desenvolvidas
levando em conta os movimentos da competéncia os quais tem por objetivo proporcionar aos discentes
uma formacdo centrada nos saberes ser, conhecer, fazer e conviver. Como resultados, foi possivel
evidenciar que a associa¢do de experiéncias de cunho tedrico-pratico contribui para aprendizagens mais
significativas, assim como aproxima a universidade e os discentes da comunidade e dos seus futuros
ambientes de atuagdo profissional.

Palavras-chave: experiéncias de Aprendizagem; eu também ja fui crianca; infancia; educacdo Infantil.

1 INTRODUCAO

A histéria do atendimento as criangas, em estabelecimentos educacionais, ainda é recente no
Brasil, haja vista que a Educacao Infantil s6 foi reconhecida como parte integrante da Educagao Bésica

pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), no ano de 1996.

A referida Lei também, em seu artigo 62, determinou que a formagdo de docentes para atuar
na Educacdo Infantil dar-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura plena, ou em nivel médio,
na modalidade normal (Brasil, 1996). Apesar de admitir a formagdo em nivel médio, essa preocupagado
trata-se de uma grande conquista, pois até entdo os profissionais que trabalhavam com criangas de 0 a
5 (anos) anos nao possuiam formagdo, uma vez que as atividades eram essencialmente voltadas para o

cuidado e assistencialismo.

Desde entdo, a Educagdo Infantil tem passado por muitas mudangas. Contudo, ainda persiste o
desafio no que tange a compreensdo da fung¢do social e politica dessa etapa da Educacdo Bésica, da crianca
e de seu processo de desenvolvimento, bem como do fortalecimento da sua identidade, principalmente,

quando o assunto é o curriculo e/ou propostas pedagdgicas.

' Doutora em Educagio pela Universidade Federal do Parand; Mestra em Educagio pela Universidade do Oeste de Santa
Catarina; camila.rostirola@unoesc.edu.br

2 Estudantes do curso de Psicologia cursaram o componente curricular Teoria e Praticas da Educagdo Infantil I, por
compreenderem que conhecimentos sobre a infancia e a Educagio Infantil sdo fundamentais para a formagio e atuagdo
como psicélogos.
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Soba prerrogativade contribuir com o fortalecimentodaidentidade e com a formagao dos docentes
para atuar na Educagdo Infantil, os cursos de Licenciatura em Pedagogia também passaram a integrar em
seus curriculos componentes curriculares voltados para as especificidades do trabalho pedagégico com
bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas. No curso de Pedagogia da Universidade do Oeste
de Santa Catarina (Unoesc), dentre os componentes que enfocam essas teméticas estdo os intitulados
de Teoria e Préaticas da Educacdo Infantil I e II. Cabe mencionar que eles sdo assim denominados, pois
buscam tecer relagbes entre a teoria e a pratica, com vistas a ampliar as experiéncias formativas dos

académicos e sua qualificagdo profissional.

Dada a importancia de componentes curriculares dessa natureza, assim como da necessidade de
formar futuros profissionais para atuar na Educacdo Infantil, o presente relato de experiéncia tem por
objetivo apresentar as experiéncias de aprendizagem vivenciadas por estudantes, do curso de Pedagogia

da Unoesc, campus de Videira, no componente curricular Teoria e Praticas da Educagdo Infantil I.

Esté organizado de forma a, inicialmente, tecer reflexdes sobre aimportancia da Educagao Infantil
e de uma atuagdo docente centrada em experiéncias de aprendizagem, uma vez que elas contribuem para
o desenvolvimento integral das criangas e para aprendizagens mais significativas, lddicas e prazerosas.
Apbs, far-se-a a apresentagdo do percurso metodolégico e das experiéncias de aprendizagem vivenciadas
pelos académicos. Por fim, serdo tecidas algumas consideragdes em relagdo as contribuigoes e resultados

das vivéncias e experiéncias.

2 EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL:
ALGUMAS CONSIDERACOES

A histéria do atendimento a infincia no Brasil, durante inimeros anos, ficou atrelada ao
cardter assistencialista e ao atendimento aos 6rfaos e criancas abandonadas. Foi somente a partir da
promulgagdo da Constituigao Federal, no ano de 1988, que a Educagao Infantil passou a ser reconhecida

como um direito da crianga e dever do Estado.

Em 1996, com a aprovacdo da LDB, a Educacdo Infantil passou a fazer parte da Educagéo Bésica.
Atualmente, é oferecida em creches e pré-escolas e tem por finalidade “o desenvolvimento integral da
crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando

a agio da familia e da comunidade”. (Brasil, 1996).

Essas mudangas, do assistencialismo a fungdo educativa, provocaram um avango significativo na
forma de conceber as fungbes sociais e politicas da Educagao Infantil e as concepgdes de crianga e de seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento. Assim, nos Gltimos anos, novas concepgoes e propostas
pedagdgicas tém sido debatidas, levando os cursos de formagédo de professores e os educadores a refletirem
e a repensarem o trabalho pedagdgico junto as criangas, bem como sobre questdes relacionadas ao

curriculo, formacédo docente, avaliacio, entre outras.

Docéncia g Inovacao
Universitaria i Pedagoégica




Relatos de praticas pedagoégicas inovadoras
Videira

Para Barbosa e Ritchter (2015, p. 187), a Educacdo Infantil trata-se de uma etapa de extrema

importdncia na vida das criangas, pois

abriga agbes educativas abrangentes, ndo apenas de conhecimentos sistematizados e organizados
por é4reas, mas também de saberes oriundos das préticas sociais, das culturas populares, das
relagdes e interagdes, dos encontros que exigem a constituigdo de um tempo e um espago de vida
em comum no qual se possa compartilhar vivéncias sociais e pessoais.

Guiados por essa concepgdo, a infdncia e a educagdo devem ser baseadas nas relagdes, nas
interagbes e em préticas educativas intencionalmente voltadas para suas experiéncias cotidianas e
seus processos de aprendizagem no espago coletivo. Nessa via, é mister compreender que o curriculo
da Educagdo Infantil ndo se constitui em uma mera listagem de aprendizagens e contetdos, mas
abrange um “conjunto de préticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com os
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico,

de modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade.” (Brasil, 2010, p. 12).

No que tange a organizagdo curricular, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagao
Infantil (DCNEIs), publicadas no ano de 2009, estabelecem que os eixos norteadores das préticas
pedagdgicas, dessa etapa da Educacdo Bésica, sdo as interagbes e as brincadeiras. Ainda, define 12
experiéncias de aprendizagens que precisam ser desenvolvidas e vivenciadas pelas criangas da Educagao

Infantil.

No ano de 2019 foi homologada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), trata-se de um
“[...] documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao
Basica.” (Brasil, 2018, p. 7). Em relagdo a Educagdo Infantil, a BNCC estabelece um conjunto de objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento dentro de uma organizagao curricular por campos de experiéncias,
possibilidade dada pela DCNEIs (Oliveira, 2018).

Essa forma de organizagéo curricular desencadeou mudangas significativas na forma de pensar
os contextos de aprendizagem na Educagao Infantil, pois diferencia-se significativamente da estrutura
curricular por areas do conhecimento ou disciplinas. Pensar em curriculo por campo de experiéncias
implica “conduzir o trabalho pedagégico na Educagdo Infantil por meio da organizagdo de préticas
abertas as iniciativas, desejos e formas préprias de agir da crianca que, mediadas pelo professor,

constituem um contexto rico de aprendizagens significativas” (Oliveira, 2018, p. 10).

Para melhor compreender o que significa um trabalho por experiéncia, recorre-se a Bondia (2002,
p. 21), o qual menciona que “a experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o
que se passa, ndo o que acontece, ou o que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo
tempo, quase nada nos acontece”. Ou seja, algo que transforma, marca e, consequentemente, faz com

que as aprendizagens sejam significativas e prazerosas, no caso da Educacéo Infantil.
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Um trabalho por campos de experiéncia ou por experiéncias de aprendizagem pressupde
considerar a crianga como um sujeito ativo e participe do processo de ensino e aprendizagem, bem
como um sujeito de direitos, que possui histéria e cultura. E importante destacar, também, que o foco
do curriculo muda “[...] da perspectiva do professor para a da crianca, que empresta um sentido singular

as situagdes que vivencia a medida que efetiva aprendizagens.” (Oliveira, 2018, p. 10).

De forma geral, o conceito de experiéncia reconhece a necessidade de que as vivéncias e situagdes
de aprendizagem devem superem atividades mecdnicas e ndo significativas para as criangas e envolver
a atividade criadora, momentos de afetividade e descobertas, o protagonismo da crianga, assim como

situagbes que promovam 0O

[...] parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais
devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar demorar-se nos detalhes,
suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da
acdo, cultivar a atengdo e a delicadeza, abrir os olhos e ouvidos, falar sobre o que nos acontece,
aprender a lentidao, escutar os outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e
dar-se tempo e espago. (Bondia, 2002, p. 24).

O campo de aprendizagens na Educagdo Infantil é muito amplo, o que implica que “o professor(a)
pense nas criangas como sujeitos ativos que participam e intervém no que acontece ao seu redor porque
suas agoes sdo também forma de reelaboragéo e de recriagdo do mundo”. (Brasil, 2007, p. 62). Nessa
via, faz-se imprescindivel que os cursos de formagdo de professores enfoquem as especificidades do
trabalho pedagdgico com bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas, pois, segundo Oliveira
(2018), a presenga de um professor sensivel, atento, que estabelece vinculos afetivos, compreende e
respeita as caracteristicas da crianga e que possui conhecimentos sobre a infancia e a Educagao Infantil
torna-se fundamental para proporcionar experiéncias e aprendizagens mais significativas, bem como o

desenvolvimento integral das criangas.

Feita essa reflexdo sobre a importadncia das experiéncias de aprendizagem como forma de
dinamizar e tornar as aprendizagens mais significativas, na se¢do que segue serd apresentado o percurso

metodolégico adotado.

3 PERCURSO METODOLOGICO

O percurso metodolégico do relato, aqui apresentado, seguiu como base a Pedagogia das
Competéncias, concepgdo pedagdgica adotada pela Unoesc. A Pedagogia das Competéncias busca “[...]
a aplicagdo do saber escolar na vida real, um saber que traga um sentido real & aprendizagem” (Luz et
al., 2021, p. 4), assim como o uso de estratégias didatico-pedagdgicas mais inovadoras e ativas a partir

das quais o estudante além de aprender, vivéncia e experiéncia.
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Para Lima (2005, p. 372), essa concepgdo pedagdgica “trabalha com o desenvolvimento de
capacidades ou atributos (cognitivos, psicomotores e afetivos) que, combinados, conformam distintas
maneiras de realizar, com sucesso, as agdes essenciais e caracteristicas de uma determinada prética
profissional”. Ainda, considera que a fungdo social da universidade ndo se resume apenas a aprendizagem
conceitual, mas também a aprendizagens relacionadas a ser, fazer e a conviver. Implica, pois, colocar os
académicos em contato com os conhecimentos tedricos e com possiveis situagdes que irdo enfrentar no
ambiente de trabalho, assim como refletir sobre os comportamentos e atitudes necessarios no ambiente

profissional e para a resolugdo de conflitos e situagdes problemas.

Tendo por base a Pedagogia das Competéncias, as experiéncias de aprendizagem realizadas com
os académicos, durante o componente curricular, objetivaram ao estudante compreender as abordagens
do conhecimento pedagdgico que fundamentam o processo educativo na Educagdo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental, relativos as dreas de conhecimento em uma perspectiva interdisciplinar
e compreender e aplicar os Fundamentos tedricos metodolégicos da educagdo bésica, competéncias
prevista no Projeto Pedagégico Curricular (PPC) do curso de Pedagogia. Todas as experiéncias foram
planejadas e desenvolvidas em consondncia com os quatro movimentos da competéncia, quais sejam:

Movimento 0, 1, 2 e 3.

O movimento 0 foi marcado por atividades de levantamento/diagnéstico dos conhecimentos
prévios dos estudantes acerca das concepgdes de infancias, fungdes da educagdo Infantil, trabalho
pedagdgico com criangas de 0 a 5 anos, dentre outros assuntos. Para tanto, fez-se uso de enquetes, rodas
de conversa, confecgdo de desenhos e de momentos em que os estudantes foram convidados a trazerem
para a universidade objetos que recordassem a infancia. Para nivelar os conhecimentos, um dos recursos

didatico-pedagdgicos utilizados foi a aula expositiva-dialogada.

O movimento 1, “diz respeito ao saber, ao conhecimento. Nesse movimento o professor precisa
fazer uso de mecanismos que levem o aluno ao dominio teérico. E quando o aluno terd contato com as
leituras basicas para compreensio e dominio dos conhecimentos” (Luz et al., 2021, p. 4). Compuseram
experiéncias de dominio tedrico a leitura de artigos, documentos normativos e de capitulos de livros.
Cabe mencionar que todas as leituras eram norteadas por um roteiro e como forma de sistematizagdo

fez-se uso de seminérios, mapas conceituais, desenhos, resolugdo de questdes e confeccdo de esquemas.

O movimento 2 remete a aplicagdo dos conhecimentos, ou seja, “atividade para o estudante
estabelecer relagoes tedrico-préaticas” (Belchior et al., 2022, p. 9). Assim, fez-se de experiéncias de
aprendizagem que envolvessem o uso da resolugdo de problemas, gravagdo de videos e confecgdo de

materiais didatico-pedagdgicos que podem ser usados com criangas da Educacéo Infantil.

Por fim, no movimento 3, as experiéncias propostas foram direcionadas para a problematizacdo
do conhecimento, para tanto os académicos realizaram a produgdes de textos reflexivos sobre o
contetdo dos videos, poesias, assim como a organizagdo de um evento, o qual consolidou e tornou as
aprendizagens dos académicos mais significativas e envolveu, “[...] o desenvolvimento de competéncias

envolvendo o saber, o saber-fazer e o saber-ser” (Belchior et al., 2022, p.11).
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E importante mencionar que as metodologias ativas nortearam as experiéncias de aprendizagem
propostas, uma vez que por se tratar de um componente voltado para a Educagdo Infantil torna-se
fundamental que os académicos compreendam e vivenciem o que significa ser um sujeito ativo no

processo de ensino aprendizagem.

Para o processo de avaliagdo do ensino e aprendizagem, fez-se uso de instrumentos diferenciados,
quais sejam estudos de caso, semindrios, atividades praticas envolvendo a confeccdo de materiais
pedagdgicos, produgdo de textos, dentre outros. Ainda, cabe mencionar que a concepcdo de avaliagio
adotada foi a formativa, esta foi escolhida por se tratar de “um processo pedagdgico e interativo, muito
associado a didética, integrado no ensino e na aprendizagem, cuja principal fungdo é a de conseguir que

os alunos aprendam melhor, isto é, com significado e compreensdo.” (Fernandes, 2006, p. 32).

Ao final de cada uma das experiéncias de aprendizagem, a professora realizou um feedback,
objetivando contribuir com o processo de ensino e aprendizagem, proporcionar reflexdes mais criticas
em relagdo aos contetidos trabalhados e a interagdo entre os estudantes e a professora. Nas atividades
préaticas, os feedbacks estavam relacionados a adequagao da experiéncia a faixa etdria da crianga, postura
profissional, forma de comunicacdo e interacdo com os pares, cuidado e higienizagdo dos materiais
pedagdgicos, assim como normas de seguranga e dicas de como usar os materiais e recursos didaticos

com intencionalidade pedagégica.

Uma vez apresentado o percurso metodolégico, na proxima se¢do far-se-a a andlise e discussdo

das experiéncias de aprendizagem vivenciadas.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo sdo apresentadas as experiéncias de aprendizagem vivenciadas pelos 27 académicos
dos cursos de Pedagogia e Psicologia, no componente curricular Teorias e Prdticas da Educagdo Infantil 1.
Com duragdo de 80 horas, o componente tem como um de seus principais objetivos discutir do ponto
de vista tedrico e prético temas relacionados a infincia, a Educagdo Infantil e sobre ser professor de

bebeés, criangas bem pequenas e de criangas pequenas.

Sob a prerrogativa de atender ao disposto na ementa e contribuir com o desenvolvimento das
competéncias necessarias para a formagao de professores, no decorrer do semestre foram desenvolvidas
diversas experiéncias de aprendizagem, as quais foram planejadas considerando os movimentos da
competéncia, assim como a prerrogativa de que os académicos precisam ser sujeitos ativos e vivenciarem

situagoes e préticas que remetem a Educacdo Infantil.

Nesse estudo, far-se-a o relato de algumas das experiéncias realizadas, ou seja, daquelas que foram
consideradas, pelos académicos, as mais significativas. A primeira trata-se de uma realizada no inicio
do componente curricular, a qual teve como objetivo resgatar vivéncias, memorias e conhecimentos

relacionados a infancia com vistas a demonstrar que o conceito de infdncia muda com o decorrer dos
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tempos e que o mais apropriado é falar de infdncias. Para tanto, foi solicitado que cada estudante

trouxesse para a universidade objetos que tivessem relagdo com a sua inféncia.

De posse dos objetos, os estudantes foram convidados a sentarem no chdo em formato de roda,
a exemplo do que ocorre na Educacdo Infantil. A roda de conversa teve como tema infancias e foi dada
a oportunidade para que cada académico falasse sobre o seu objeto e sua infancia. Segundo relato de
uma das académicas, “a atividade foi bem marcante, porque trouxemos brinquedos, fotos e comidas que
lembravam a nossa infincia. Foi uma noite de muitos sorrisos e histérias” (Académica 1) (informacio

verbal).

AFotografia que segue apresenta um registro da primeira experiéncia de aprendizagem vivenciada

pela turma.

Fotografia 1 — Experiéncia de aprendizagem sobre as memérias da infancia

i

Fonte: a autora (2023).

Para finalizar essa atividade, a professora teceu algumas reflexdes sobre as mudancas na
infancia, nos conceitos de infancia, infancias, crianga e Educagdo Infantil. Cabe mencionar que essas
reflexdes tiveram seguimento com a realizagao de leituras, de semindrios, dentre outras atividades que

possibilitavam o dominio tedrico.
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Como forma de aplicar muitos dos conhecimentos aprendidos, foram realizadas experiéncias
de aprendizagem voltadas para a elaboragdo de materiais pedagdgicos que poderiam ser utilizados com
criangas da Educagdo Infantil. E importante salientar que além de confeccionar o material, os académicos
precisaram justificar sobre a sua importancia, objetivo e, principalmente, as suas contribuigbes para o
desenvolvimento infantil. Os materiais confeccionados foram jogos, tapetes sensoriais e brinquedos,
o que tornou possivel que a turma vivenciasse momentos envolvendo o uso de recursos ladicos e

compreendesse como esses podem tornar as aprendizagens mais lidicas, interativas e prazerosas.

Fotografia 2 — Materiais confeccionados pelos académicos

Fonte: a autora (2023).

Apébs as apresentacOes, a professora realizou algumas intervengbes, com vistas a levar os
académicos a refletirem sobre a adequagdo do material a faixa etaria escolhida, normas de seguranca
e higiene, uma vez que se trata de criancas pequenas que podem colocar os materiais na boca. Ainda,

teceu consideracoes em relacdo a postura profissional, forma de falar e de interagir com a turma.

Dando sequéncia ao relato, outra experiéncia desenvolvida no componente curricular foi a

gravagdo de videos. A turma foi dividida em grupos e cada grupo ficou responsavel por gravar um video,
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com pessoas da comunidade, o tema escolhido foi memérias de infancia. O objetivo era compreender

as vérias infancias existentes e o qudo importante elas sdo para a constituigdo do ser humano adulto.

Foi uma atividade que comegou de forma timida, mas que com o passar dos meses foi ganhando
amplitude, principalmente, pela riqueza dos relatos e histérias presentes nos videos. A turma entendia
que eram materiais que precisavam ser compartilhados, como uma forma de valorizacdo das histérias
e vivéncias, assim como para tecer reflexdes sobre as mudancas na infincia no decorrer dos tempos.
Assim, em uma das aulas, a turma teve a ideia de realizar um evento para socializar os videos e, também,

outras experiéncias de aprendizagem vivenciadas durante o componente curricular.

A organizagao do evento ficou sob responsabilidade dos académicos. Para auxiliar nesse processo,
a professora dividiu a turma em grupos e para cada grupo foi atribuida uma atividade, dentre as quais
cabe mencionar a divulgagdo do evento nas redes sociais, escrita e leitura do protocolo, recepgdo dos
convidados, abertura e momento cultural, decoracdo do auditério da universidade, organizagdo do
coffee break, edi¢do de um video com imagens das experiéncias de aprendizagem vivenciadas, escrita e

leitura de poesias que enfocassem os conhecimentos aprendidos, dentre outras.

O evento foi intitulado de Eu Também Jd Fui Crianca, nome escolhido pela turma em fungao,
marcadamente, dos relatos e memérias presentes nos videos. Os videos foram gravados com pessoas que
residem e trabalham nos municipios de Arroio Trinta, Fraiburgo, Lebom Régis, Videira e Rio das Antas.
Em relacdo a atuagdo profissional dos participantes, eles atuam como: prefeito, vereador, secretario
de educacdo, médico, dirigente de institui¢do de ensino superior, fisioterapeuta, terapeuta, professor,

diretor escolar, psicéloga e no ramo da informatica.

Um aspecto interessante foi que as pessoas que gravaram os videos divulgaram a atividade
nas suas redes sociais, assim como aproveitaram o momento para ressaltar a importdncia da infancia
e da universidade desenvolver iniciativas dessa natureza, pois contribui significativamente para a
valorizagdo da comunidade e, também, enriquece o processo de formagado dos professores que irdo atuar

na Educacdo Infantil.

No dia 6 de julho do corrente ano foi realizado o evento Eu Também Jd Fui Crian¢a, o qual
contou com a participagdo de dirigentes da Unoesc, campus de Videira, assim como dos membros
da comunidade que compartilharam as suas memoérias de infancia, académicos e seus familiares. E
importante mencionar que os estudantes organizaram um convite e foram pessoalmente convidar os

atores que gravaram os videos para participar desse importante momento.
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Fotografia 3 — Evento Eu Também Jd fui Crian¢a

Fonte: a autora (2023).

Nesse dia foram compartilhados os videos e realizada a socializacdo das experiéncias de
aprendizagem vivenciadas no decorrer do semestre. A imagem que segue apresenta uma poesia escrita,

por um dos estudantes, com o objetivo de sistematizar os principais contetdos estudados.
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Imagem 1 — Poesia Memdrias de uma Crianca

21116 &

As lembrangos s8o sxperidncios inesgueciveis
CNEem mosmn g estovo om um imanso jandim,
Duni beoje, parece LO0 pegquend gand mim

Como o tempo passa!

Tado sufs de barrg,
Melas gue eram brancas, ooy moTrons,
Pingodas ¢m um varal

Em busca e aventuras,

Um barco se criova em meio oos lengdis o
cadeiras,

Um popogolo do poideio gonhove vido

E novegdnamos am Gguas misteqnosos & sam
fronteiras

As brincadeiros variowam
De hardi a vido, de policko o lodrlia,
Se chovia ou nda

Jaeiha ralodo, pontos pann toda lodo
Os olhos so enchiam de Ggua,

MHos mesmos momentod de tristezas
Eu distribuin risodas

Sou o herdi de mim mesmo,
Eu cresci & amvslhaci,

E ginda mue sinto crionga por dentro

Poesio outaral: Carlgs Vinicius G. Turcota

Fonte: Académico 2 (Carlos Vinicius G. Turcatto,
2023).

Para finalizar a noite, o publico foi convidado para participar de um coffee break. Ele foi uma

surpresa para os presentes, uma vez que, por se tratar de um evento sobre a infdncia, foram servidos

doces que marcaram as infancias de diferentes épocas.

[

n‘-'f‘ w;.-t-;-a__;_t

Fonte: a autora (2023).
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Envolver os estudantes na organizacdo do evento foi uma atividade significativa, pois além de
mobilizar os conhecimentos tedricos fez-se necessario dos saberes relacionados ao ser, fazer e a conviver,
uma vez que precisaram dialogar e interagir entre os pares. Os académicos foram os protagonistas do
processo e tiveram a oportunidade de compreender o quio importante é vivenciar e trabalhar tendo por

base experiéncias de aprendizagem, marcadamente, na Educagdo Infantil.

Como forma de fechamento de todas as experiéncias vivenciadas, duas académicas e a professora
participaram de um Programa na Radio Unoesc. O objetivo foi socializar para a comunidade as atividades
realizadas, assim como ressaltar a importancia de os cursos de formagdo de professores estabelecerem
relagbes entre teoria e pratica, bem como que os préprios académicos experienciem na universidade

situagOes que possam ser aplicadas nos seus futuros espacos de atuagado profissional.

Para finalizar, é mister destacar um depoimento de uma das académicas, “nunca vou esquecer
o que vivenciei durante o componente curricular, foi diferente, marcou o meu processo de formagao.
Quando eu for trabalhar na Educagdo Infantil vou fazer uso de tudo o que aprendi” (Académica 3)
(informagdo verbal). Relatos como este demonstram o significado e as contribui¢des das experiéncias

de aprendizagem desenvolvidas para o processo formativo dos estudantes.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste relato foi apresentar as experiéncias de aprendizagem vivenciadas por estudantes,
dos cursos de Pedagogia e Psicologia da Unoesc, campus de Videira, no componente curricular Teoria e

Praticas da Educagdo Infantil I.

Os resultados foram considerados significativos, pois possibilitaram aos académicos a
mobilizagdo de aprendizagens relacionadas ao ser, fazer, viver juntos e a conhecer, conhecimentos
essenciais quando o trabalho pedagdgico é realizado tendo por base a Pedagogia das Competéncias.
Ainda, por permitirem que os estudantes compreendessem, na prética, o que significa trabalhar por
experiéncias de aprendizagem, para que assim possam desenvolver a docéncia com intencionalidade
pedagdgica, respeitar as criangas e ter uma postura profissional condizente com o que é requerido de

um professor de Educagdo Infantil.

De forma geral, constatou-se que um trabalho pedagdgico em que os académicos assumem uma
postura ativa, contribui para o desenvolvimento das competéncias previstas no PPC do curso, bem

como para que as aprendizagens sejam mais dindmicas, reflexivas e significativas.
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JURI SIMULADO COMO ESTRATEGIA DE ENSINO-
APRENDIZAGEM BASEADO NA AQUISICAO DE
COMPETENCIAS: UMA EXPERIENCIA PRATICA

Ricardo Emilio Zart!

Resumo: Esta prética pedagdgica investigou a eficdcia do uso do Jari Simulado como estratégia de
ensino-aprendizagem no sentido do desenvolvimento de competéncias, como pensamento critico,
argumentagao, tomada de decisdes éticas e conhecimento prético do sistema legal. A atividade se baseia
na ideia de simulagdo, em contraponto ao modelo de encenacdo. Os académicos tiveram protagonismo
na decisdo do julgamento e ndo apenas representaram um papel pré-determinado. O resultado obtido
foi muito préximo da realidade dos plenérios de julgamento, vez que o caso debatido foi um processo
real j& julgado anteriormente. Esta experiéncia, permitiu a possibilidade do desenvolvimento das
competéncias de oratdria, trabalho em equipe, argumentagdo e convencimento, sendo utilizadas de
forma estratégica com o fim de possibilitar aos académicos do Curso de Direito uma vivéncia mais
préxima da realidade de uma das instituigoes mais iconicas do Poder Judiciario, e que esta no imagindrio
popular.

Palavras-chave: juri simulado; metodologia ativa; desenvolvimento de competéncias.

1 INTRODUCAO

No contexto educacional contempordneo, a busca por estratégias de ensino-aprendizagem
inovadoras e eficazes é fundamental para preparar os estudantes ndo apenas com conhecimento
tedrico, mas também com competéncias préticas essenciais para enfrentar os desafios do mundo real.
Nessa perspectiva, o Jari Simulado, especificamente na area juridica, tem surgido como uma ferramenta
pedagdgica envolvente e eficaz. Assim, o Jari Simulado se apresenta como uma importante estratégia
de ensino-aprendizagem que se concentra na aquisicdo de competéncias por meio de uma experiéncia
pratica. Esta abordagem permite aos estudantes adquirirem habilidades criticas, argumentativas e

éticas, ao mesmo tempo em que aprofundam seu conhecimento sobre o sistema legal.

O objetivo desta pratica pedagdgica foi investigar a eficdcia do uso do Jari Simulado como
estratégia de ensino-aprendizagem na aquisigdo de competéncias por estudantes, com énfase na anélise
de como essa experiéncia prética contribui para o desenvolvimento de habilidades especificas, como
pensamento critico, argumentagdo, tomada de decisbes éticas e conhecimento pratico do sistema legal.
Além disso, busca-se também identificar os impactos positivos dessa abordagem no engajamento dos

alunos e na sua capacidade de aplicar o conhecimento adquirido em situagdes do mundo real

! Mestre em Ciéncia Juridica pela Universidade do Vale do Itajai (Univali); Pés-graduado Em Direito Civil e Empresarial & Luz

pela Pontificia Universidade Catdlica do Paran; ricardo.zart@unoesc.edu.br
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O texto esté organizado em quatro se¢oes seguidas desta, sendo elas; a metodologia; a segunda
secdo trata da metodologia ativa como estratégia de ensino e aprendizagem no campo juridico. Na

sequéncia a discussdo dos resultados, e por fim, as consideragdes finais.

2 METODOLOGIA

A atividade do jari simulado foi pensada para ser realizada na 8% fase do Curso de Direito da
Unoesc Videira, como forma de aproximar os estudantes da prética processual penal e coloci-los em

posigdo de aplicarem o conhecimento através do uso das competéncias apreendidas durante as aulas.

Toda a organizagéo deste role play se deu seguindo a ideia da teoria dos jogos aplicada ao processo
penal, conforme proposto por Rosa (2013). Diante disso, é necessario inicialmente definir o lugar do
jogo ou tabuleiro, no que se refere & competéncia jurisdicional, bem como determinar os jogadores
(partes do processo — acusagado e defesa) e o arbitro (julgador), a fim de que se tenha o devido fair play

durante o julgamento (Rosa, 2013).

Para o role play do jari simulado utilizou-se de um processo penal findo, devidamente arquivado,
que tramitou na Comarca de Cagador, SC. Os autos utilizados para a simulagdo foram fornecidos
pelo Poder Judicidrio. Tratava de um caso de tentativa de homicidio motivada por cidmes. Os autos
continham o procedimento extrajudicial de investigagdo policial, bem com o procedimento judicial até

a prolagdo da sentenca de prontncia e sua precluséo.

A atividade foi realizada no Saldo do Tribunal do Jari do Férum da Comarca de Videira, SC,
ambiente que remete as sessoes de julgamento e aos debates acalorados dos julgamentos pelo juri
popular. O ambiente foi gentilmente cedido pela Direcdo do Foro da Comarca, que apoiou integralmente
o projeto, dando apoio material e de pessoal para a realizacdo da atividade, motivo pelo qual se externa

aqui os devidos agradecimentos.

Os estudantes foram avaliados pela motivacdo, assiduidade, argumentagdo e convencimento

dos jurados, além da postura e da oratdria.

3 A METODOLOGIA ATIVA COMO ESTRATEGIA DE ENSINO E
APRENDIZAGEM NO CAMPO JURIDICO.

Esta segdo trata da metodologia ativa no ensino juridico, com destaque para o jari simulado,
o qual desempenha um papel fundamental na formagao de profissionais do direito. O jri simulado é
uma ferramenta valiosa que permite aos estudantes vivenciarem situagbes reais do sistema juridico,
simulando julgamentos e exercendo papéis de advogados, promotores e jurados. Isso proporciona uma

oportunidade pratica de aplicar o conhecimento tedrico, desenvolver habilidades de argumentagéo,
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anélise critica e comunicagdo. Além disso, promove a capacidade de trabalhar em equipe, entender a

dindmica do tribunal e a importéancia do respeito as regras e procedimentos legais.

A metodologia que coloca o estudante como protagonista no ensino juridico tem se mostrado
eficaz na aquisicdo de competéncias essenciais, na resolu¢do de problemas, tomada de decisdes e
habilidades de advocacia. Em um breve balango sobre a aquisicdo de competéncias, procura-se mostrar

algumas reflexdes acerca da proposta.

3.1 A METODOLOGIA ATIVA NO ENSINO JURIDICO

A evolugdo social e tecnoldgica experenciada no novo milénio alcangou, de forma contundente,
a educagdo, principalmente na relagido professor/estudante, onde este Gltimo foi desafiado a ocupar a

posigao de protagonista de sua prépria formacao profissional.

Diante do novo cendério de desafios & educagao, tornou-se evidente que o ensino tradicional,
centrado apenas em aulas expositivas-dialogadas, ndo mais atinge o objetivo de formar integralmente
o estudante. Comegaram a ser pensadas as chamadas metodologias ativas como uma forma de
complementar o ensino tradicional, em vez de buscar sua obsolescéncia, a fim de contribuir positivamente

para a educacéo.

Nesse sentido a metodologia ativa incentiva os estudantes a serem protagonistas de sua
aprendizagem, promovendo a exploragdo ativa de conceitos, discussdes colaborativas e a aplicagdo
pratica do conhecimento. Essa abordagem ndo apenas estimula a retencdo de informagoes, mas também
desenvolve habilidades de pensamento critico, resolugdo de problemas e tomada de decisdes, preparando

os alunos para um aprendizado continuo e autébnomo ao longo de suas vidas (FREIRE, 1996).

Segundo Soares (2021, p. 72):

A esséncia das metodologias ativas diz respeito ao protagonismo dos alunos, a escola participativa
e colaborativa, em que se manifestam as condigbes para que este se desenvolva de forma integral.
E oferecer-lhes as problemdticas e os contextos para que, agindo sobre a realidade e em busca de
solugbes, aprendam a pesquisar, comparar, debater, elaborar, prototipar, utilizando-se ou ndo de
tecnologia.

Percebe-se como categoria fundamental para o entendimento das metodologias ativas e,
consequentemente, da nova perspectiva de educar, a ideia de problematizagio, na qual o estudante
precisa estar equipado com os conhecimentos e habilidades necessarias para resolver os problemas do

cotidiano, como uma parte determinante do processo de ensino-aprendizagem.
E o ensino juridico ndo foge ao panorama acima descortinado!

O Direito, como um dos cursos mais tradicionais, ainda se encontra com raizes arraigadas no

ensino tradicional, principalmente focado na interpretacdo dos textos normativos e jurisprudenciais.
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Horn e Schauren Junior (2021, p. 6) tem esta mesma constatagao: “[...] o Direito carrega, ainda, uma
carga pedagdgica tradicional, traduzida na metodologia de aulas eminentemente expositivas, tendo no

professor a figura central e dominadora do processo de ensinagem”.

Mas o novo panorama social — digital e tecnolégico também alcancou o Direito, principalmente
nas questoes atinentes ao processo eletronico, utilizagdo de inteligéncia artificial para interpretar

normas e até audiéncias realizadas pelo metaverso.

Assim, nada estranho observar que o ensino juridico tem buscado implementar as metodologias
ativas visando a formagdo de competéncias por parte do estudante, futuro profissional, que esteja

capacitado a resolver os problemas juridicos e sociais, de forma habil e dindmica.

Berbel (2011, p. 28 apud Horn; Schauren Junior, 2021, p. 8) contextualiza que:

E justamente na busca por um perfil inovador de profissional do Direito, capaz de reconhecer os
problemas reais e buscar as solugdes adequadas, que o discente pode ter sua formacao facilitada,
em um processo cooperativo, levando-se em conta que: “as metodologias ativas tém o potencial
de despertar a curiosidade, a8 medida que os alunos se inserem na teorizacio e trazem elementos
novos, ainda ndo considerados nas aulas ou na prépria perspectiva do professor”.

E vérias sdos as metodologias ativas que tem sido utilizadas pelo ensino juridico a fim de alcangar
o citado objetivo: sala de aula invertida, estudo de caso, peerinstruction, ProblemBased Learning — PBL,

Team Based Learning — TBL, role play entre outros.

O presente relato de experiéncia busca trazer a lume exatamente a metodologia denominada role

play ou simulagdo, apresentada através da atividade denominada jtri simulado.

3.2 0 JURI SIMULADO COMO FERRAMENTA DE ENSINO

O Juri Simulado, uma préatica educacional que replica o ambiente de um tribunal, tem emergido
como uma poderosa ferramenta de ensino em diversas areas do conhecimento. Essa abordagem
pedagdgica envolve estudantes atuando como advogados, juizes, promotores e jurados, simulando
um julgamento real. O Jari Simulado ndo apenas proporciona uma compreensdo pratica do sistema
legal, mas também desenvolve habilidades essenciais, como argumentagao, anélise critica, pensamento
légico e oratéria. Neste contexto, destacamos a importancia do Jari Simulado como uma estratégia
educacional eficaz que promove o engajamento dos estudantes, a aprendizagem ativa e a aplicagido do

conhecimento em situagdes do mundo real.

Costa et al. (2020, p. 3) explicam que através da metodologia ativa denominada role play “os
estudantes podem aprender desempenhando papéis préprios da sua realidade profissional”. Para tanto,

“[...] é fundamental que cada elemento assuma integralmente seu papel, isto é, comporte-se como tal,
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defenda as posigoes préprias daquele papel, procure ter as reagdes e atitudes caracteristicas daquele

personagem.” (Masetto, 2003, p. 122).

Deste modo, o role play se diferencia da técnica de teatralizagdo na medida em que em os
estudantes recebem papéis a serem desempenhados na simulagio, ndo tendo, entretanto, um roteiro a
ser seguido. O limite da argumentacao é o processo real, ja arquivado, fornecido pelo professor. Todas

as informacoes necessarias para o julgamento constam deste processo.

Segundo Campos (2015, p. 3):

O Jari é um 6rgao especial do Poder Judicidrio de primeira instdncia, pertencente a Justiga
comum, colegiado e heterogéneo — formado por um juiz togado, que é seu presidente, e por
25 cidadéaos —, que tem competéncia minima para julgar os crimes dolosos praticados contra a
vida, temporério (porque constituido para sessoes periddicas, sendo depois dissolvido), dotado
de soberania quanto &s suas decisGes, tomadas de maneira sigilosa e inspiradas pela intima
convicgdo, sem fundamentagdo, de seus integrantes leigos.

O tribunal do juri povoa o imaginario popular quando se fala em julgamentos perante o Poder
Judicidrio, muito por conta da associagdo do julgamento a imagens construidas por filmes e séries,

principalmente do direito processual penal norte-americano.

O sistema adotado no Brasil é diferente e apresenta diversas particularidades, principalmente
quando se fala que os jurados devem decidir individualmente, com base na sua consciéncia e nos ditames

da justica, bem como estdo proibidos de conversar entre si sobre o caso em julgamento.

Além disso, destaca-se a ideia de senso comum que em razdo de os jurados serem, em regra,
leigos, isto é, sem conhecimento juridico prévio, a argumentagdo parte mais de uma encenagao do que
de uma fundamentacdo juridica, principalmente ao levar-se em conta todo o simbolismo e a mitologia
do tribunal do jdri, como as vestes talares, as formalidades, o ambiente do tribunal e os debates

argumentativos (Streck, 1994).

Todas estas particularidades do tribunal do juri sdo contempladas nesta atividade de role play,
uma vez que os estudantes acabam efetivamente “entrando” nos papéis e desenvolvendo a oratéria
e a argumentacdo e, muitas vezes, a necessidade de se adaptar a situagdo inesperadas e senso de

improvisagao, além do trabalho em equipe.

Na execucdo do role play buscou-se apoio na estratégia pedagbgica denominada “Arco de

Manguerez”, que segundo Berbel (2012 apud Horn; Schauren Junior, 2021, p. 9):

[...] consiste em uma estratégia pedagdgica para o desenvolvimento da problematizagao, que,
entende-se, pode ser aplicada aos mais diversos casos juridicos, transferidos da realidade para
a discussdo em sala de aula, com ampla participagdo dos alunos, pois parte da realidade e a ela
retorna com possiveis solugdes. Logo, baseia-se na agdo/reflexdo/acdo ou prética/teoria/prética.
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O Arco de Maguerez apresenta 5 momentos distintos, quais sejam: observacdo da realidade;
pontos-chaves; teorizagao; hipéteses de solucdo e aplicagdo a realidade. Essa organizacdo pode ser vista

na [lustracédo 1.

Ilustragdo 1 — Arco de Manguerez

Teorizagao
Fontos-chave Hipoteses de solugao
Observacao da realidade Aplicacao & realidade
(problemas) {prafica)

I Realidade l.

Fonte: Horn; Schauren Junior (2021).

Quando aplicado aideia deJari Simulado, o Arco de Maguerez desempenha um papel fundamental
na preparacdo dos estudantes. Na primeira etapa, a observacdo da realidade, os estudantes podem
explorar casos reais, estudar precedentes legais e entender o funcionamento do sistema judicial. Isso
permite que eles adquiram uma base sélida de conhecimento sobre o contexto em que o Jdri Simulado

ocorreréd (Lima, 2017).

Em seguida, na etapa dos pontos-chaves, os estudantes podem comegar a formular questoes
juridicas e dilemas éticos relacionados ao caso em questao. Isso os desafia a pensar criticamente sobre
os detalhes do caso, levando em consideragdo diferentes perspectivas e argumentos (Lima, 2017). Na
etapa da teorizagdo, busca-se a exploracdo de conceitos legais e teorias juridicas relevantes, em que os
estudantes se apropriam das leis aplicaveis e as jurisprudéncias pertinentes, compreendendo a base

juridica que sustentard suas argumentagoes.

No momento da elaboragdo da hipdtese de solugdo os estudantes comegam a formular suas
estratégias legais e argumentacdes para o Juri Simulado. Eles identificam possiveis solucdes para o caso
e desenvolvem seus argumentos. Por fim, na etapa da aplicagdo a realidade, eles participam do Jari
Simulado, onde tém a oportunidade de aplicar o conhecimento adquirido e as habilidades desenvolvidas
ao representar diferentes papéis no tribunal. Esta experiéncia prética solidifica seu entendimento do

processo legal e promove uma aprendizagem significativa (Lima, 2017).

Consoante, no role play do jari simulado tem-se a observacdo da realidade a partir do processo
real findo que servird de base para o julgamento. Os pontos-chaves sdo delimitados durante a fase de
estudo do processo e identificagdo dos pontos de acusagdo e defesa, o que, através da consolidagdo

das teses juridicas e faticas que sustentardo a argumentagdo em plendrio, efetivard a teorizagdo. As
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hipéteses de solugdo sdo apresentadas a aplicagdo a realidade se verifica com a efetivagdo do julgamento

plenério e a argumentagdo das partes.

3.3 AQUISICAO DE COMPETENCIAS: BREVE BALANCO

O ensino superior no Brasil estd atualmente passando por transformagoes significativas,
impulsionado pelas demandas do mercado de trabalho, diretrizes estabelecidas por organismos
internacionais e pela necessidade de atender as diretrizes curriculares nacionais, que abordam temas
transversais. Essas mudangas estdo impactando o percurso formativo dos estudantes universitérios. De
acordo com Pinto (2015), a sociedade atual demanda profissionais dotados de pensamento critico, com
profundo entendimento das dindmicas globais e locais, e um firme compromisso com valores éticos,

tais como sustentabilidade, inclusio social e diversidade, entre outros.

De acordo com Martins (2014), vivemos na era da contemporaneidade, caracterizada pela
predomindncia das tecnologias, uma supervalorizacdo da informagédo e a crescente incerteza e fluidez
nas relacdes humanas. Nesse contexto, a universidade é desafiada a formar individuos que estejam
atentos ao desenvolvimento econdmico e social. Portanto, a fungdo da universidade, que envolve
a interconexdo entre ensino, pesquisa e extensdo, é essencial para proporcionar uma educacdo que
englobe tanto o conhecimento tedrico quanto o prético. Essa educagdo capacita profissionais para o
mercado de trabalho e, a0 mesmo tempo, os prepara para contribuir com a comunidade local e regional,

promovendo agdes sociais, culturais, inovagdo e a producéo e disseminagdo de conhecimento.

A introdugdo do ensino baseado em competéncias na educagdo brasileira durante as reformas
do ensino médio na década de 1990, de acordo com Machado, Brasileiro Filho e Fernandes (2021, p.
1076) foi fortemente influenciada pelas ideias de Perrenoud (2000). Perrenoud (2000) argumenta que as
competéncias surgiram como uma resposta ao enciclopedismo e & mera memorizacdo de fatos e regras
na educacgdo. Ele enfatiza que o conhecimento deve ser considerado um recurso para a compreensao,
anélise e tomada de decisdes em diversas situagbes, promovendo assim uma abordagem mais pratica e

contextualizada na aprendizagem.

Na mesma perspectiva, Zabala e Arnau (2014), ap6s analisar o conceito de competéncia aplicado
tanto na drea profissional quanto na 4rea educacional, compreendem que a competéncia envolvera a
capacidade de intervir eficazmente em diversas areas da vida, através da coordenagdo harmoniosa de

elementos atitudinais, procedimentais e conceituais de maneira interconectada.

Por fim, é necessario pensar que o ensino por competéncia, particularmente no ensino superior,
procura romper com as praticas tradicionais de ensino, que se concentram principalmente na transmissao
de conhecimento. Em vez disso, o enfoque recai sobre a aquisi¢do de saberes culturais, econémicos e
sociopoliticos, com o objetivo de capacité-los para uma anélise e discussdo aplicada a situagdes do
mundo real. No entanto, essa perspectiva da realidade requer uma abordagem critica e reflexiva, capaz

de questionar os processos subjacentes as questdes em consideragao.
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E € nesse contexto que se insere a atividade do Jari Simulado, uma vez que os estudantes sdo
desafiados a solver problemas praticos através das competéncias e habilidades apreendidas durante
as aulas tedricas, demonstrando uma sinergia da praxis, no movimento teoria-prética, muito visivel

durante o julgamento em plenério e no convencimento dos jurados.

4 RESULTADOS

A aplicagdo pratica de um conhecimento adquirido causa sempre uma sensagdo de éxito. Nao foi

diferente com a atividade do Juri Simulado.

Os estudantes que desempenharam os papeis centrais tiveram semanas de estudo para conhecer
a fundo o processo e dominar a narrativa dos fatos, a fim de sustentar seus argumentos em plenério. A
estudante que representou a magistrada teve uma imersdo no papel, a fim de ter todo o conhecimento

necessario para conduzir os trabalhos da sesséo do juri.

Regramento previsto para o role play foi o procedimento adotado pelo Cédigo de Processo Penal

brasileiro, dos artigos 406 a 497, onde se encontra o rito de julgamento pelo do Tribunal do Jdri.

Os trabalhos iniciaram com a chamada nominal dos jurados presentes. Apds, foi realizado o
sorteio dos jurados e composigdo do conselho de sentenga, com a prestagdo do compromisso por parte
destes. Na sequéncia foi realizada a instru¢do em plendrio, com a oitiva da vitima e o interrogatério
da acusada, observado plenamente a questo relativa ao compromisso de falar a verdade e do direito a

ndo-autoincriminagdo representando pelo direito ao siléncio da acusada.

Ato continuo, passou-se aos debates tendo a acusagdo e a defesa até uma hora e meia para
sustentar suas teses, sendo que a acusagdo optou pela apresentacdo da réplica, consequentemente tendo

a defesa o direito de tréplica, ambas por até mais uma hora de argumentos complementares.

Concluidos os debates, passou-se para a fase de quesitacdo e votacdo, tendo ao final o resultado
do julgamento. Por fim, o professor deu um feedback da atividade, ilustrando o resultado do caso real e
a semelhanga com o resultado do jari simulado, destacando a importancia da atividade e seus beneficios

para o aprendizado dos estudantes e a participa¢do da comunidade.

Destaca-se que o evento foi realizado em um sébado a tarde, no dia 28 de outubro de 2023, das
13h as 16h30, tendo sido franqueado o acesso a comunidade, que teve oportunidade de acompanhar do
plenério a simulagdo do julgamento. A audiéncia tomou quase que inteiramente os lugares disponiveis

no Saldo do Jari, a fim de acompanhar a atividade, como pode ser visto na Fotografia 1.
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Fotografia 1 — Plenario do Saldo do Jdri

Fonte: o autor (2023).

Os papeis foram designados através da voluntariedade dos estudantes da turma, sendo que um
tomou as funcdes de magistrado, dois se apresentaram como Promotores de Justica, além de outros dois
como advogados de defesa, conforme visto na Fotografia 2 onde aparecem os defensores, os membros

do Ministério Publico, a magistrada e a depoente.

Fotografia 2 — Julgamento pelo Jtri

Fonte: o autor (2023).

Completaram os papeis da atividade um estudante como escrivdo, dois como oficiais de justiga,

um como acusado e outro como vitima. O corpo de jurados foi formado pelo restante de estudantes
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da turma e por académicos de outras fases do curso, como pode ser verificado na Fotografia 3, onde se

visualiza o defensor, a magistrada e os jurados.

Fotografia 3 — Argumentagio perante os jurados

Fonte: o autor (2023).

Durante todo o perfodo de preparagdo para a atividade os estudantes tiverem no professor um
mentor para a elaboragdo das teses a serem sustentadas em plendrio, as quais ficaram integralmente ao

encargo dos estudantes.

A turma inteira teve participagdo ativa na organizagdo e na execugao da atividade, tendo um
resultado muito positivo, uma vez que foi possivel observar na pratica a aplicagdo de conceitos estudados
em sala, mas, mais do que isso, foi visivel a desenvoltura e o entusiasmo em que os participantes

tiveram ao sustentar teses juridicas aplicadas ao caso concreto, com o intuito de convencer os jurados.

Ao final da atividade, o professor apresentou o resultado do julgamento real e pontuou as

semelhangas e diferengas para como a simulagdo recém-concluida.

Os estudantes foram avaliados conforme o grau de dedicagdo na organizacdo e no
desenvolvimento da simulagdo, principalmente levando em conta a profundidade da argumentagéo e o

grau de convencimento dos jurados.

Impende indicar ainda que surgiu como desafio normal a prética o natural receio de falar em
publico pelos estudantes, mas que foi superado de forma brilhante pelo modo como se portaram em seus
argumentos, demonstrando claramente o estudo e dedicagdo em ter um caso sélido a ser apresentado

perante os jurados.
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Por fim, salutar ressaltar que embora o procedimento do juri seja um contetddo nativo do
componente curricular de Direito Processual Penal, a metodologia ativa do role play do jari simulado
é passivel de ser aplicada em qualquer outro componente curricular, ou mesmo em outros cursos que
ndo o de Direito, sendo uma ferramenta extremamente valiosa para incentivar o pensamento critico, a

oratdria, a argumentacao e o trabalho em equipe.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste relato de experiencia foi investigar a eficacia do uso do Jari Simulado como
estratégia de ensino-aprendizagem na aquisicdo de competéncias pelos estudantes de Direito,
considerando essa experiéncia pratica para o desenvolvimento de habilidades especificas, como
argumentagdo, tomada de decisdes éticas e conhecimento prético do sistema legal. Para tal, o resultado
da metodologia ativa do jari simulado comprovou que atingiu seus objetivos, principalmente pela
avaliagdo do desempenho de cada estudante diante do papel a cada um atribuido, bem como pela

repercussdo positiva a atividade por todos que foram assistir a simulagéo.

A riqueza argumentativa apresentada tanto pela acusacdo quanto pela defesa demonstrou a
dedicagdo e seriedade dos estudantes em estudar o processo e encontrar as melhores solugdes para
atingir os seus escopos. Observou-se, ainda, a superagdo do medo inicial com relagdo a apresentagdo em
publico, o que demonstrou uma étima preparagdo com relagdo a oratéria e a forma de se portar e da sua

linguagem corporal.

A assisténcia, que na sua maioria era formada por estudantes de outras fases e familiares, teve
oportunidade de presenciar um julgamento pelo jari popular, o que muitos ndo haviam tido oportunidade

até entdo, acabando por desmitificar algumas ideias preconcebidas.

Por fim, destaca-se a importancia deste role play tanto para o desenvolvimento do componente
curricular de Direito Processual Penal III, quanto para a formacdo profissional dos estudantes,
possibilitando a eles o contato com a pratica e a demonstracdo das competéncias e habilidades adquiridas

durante a vivéncia para a preparagdo da simulagao.
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BIOSSEGURIDADE E SANIDADE ANIMAL: TEORIA E
PRATICA

Simone Silveira!

Resumo: Para garantir a produtividade animal e a lucratividade das propriedades rurais é essencial
a promocdo da sanidade animal. Promover a sanidade animal também ¢ promover a satide humana,
uma vez que muitos patégenos podem ser transmitidos entre animais e humanos. A sanidade
animal ¢ influenciada por fatores relacionados ao hospedeiro, aos patégenos e ao ambiente. Desta
forma, diretamente ou indiretamente, os veterindrios e zootecnistas intervém em todos os fatores,
principalmente naqueles relacionados ao ambiente e ao hospedeiro. As medidas especificas para a
prevencdo da entrada e a disseminagdo de patégenos sdo denominadas de biosseguridade. Conhecer
sobre a importancia dessas medidas e como elas devem ser adotadas é primordial para que um futuro
veterindrio ou zootenista auxilie os produtores na busca de mais bem-estar animal, menos desafios
sanitdrios e maior produgdo animal. Essas medidas sdo abordadas em vérias disciplinas, tanto na
medicina veterindria (imunologia, epidemiologia...), quanto na zootecnia (microbiologia e imunologia,
profilaxia...). Esse relato refere-se a atividades de extensdo (APEx) realizadas nos dois cursos. Os
alunos visitaram propriedades rurais, das diversas cadeias produtivas (bovinocultura de leite e de
corte, suinocultura, avicultura, ovinocultura), conversaram com os produtores, profissionais da area e
observaram sobre todas as medidas de biosseguridade: se eram adotadas, como e principalmente, o que
poderia ser feito para melhor aplicacdo das medidas. Logo, eles aliaram todo o conhecimento técnico
aprendido em sala de aula com a prética de uma propriedade rural. As observagdes e resultados foram
apresentados na forma de relatério, apresentagao oral e confecgio de videos.

Palavras-chave: colostragem; vacinacdo; manejo; treinamento; doengas.

1 INTRODUCAO

O cuidado com a sanidade animal é de extrema importdncia, pois impacta diretamente no
sistema produtivo. Ademais, cuidar da sadde animal é também cuidar da satde humana, visto que os

patégenos podem ser transmitidos de animais & humanos por varios modos.

Portanto, uma das responsabilidades dos médicos veterindrios e zootecnistas é promover a
sanidade animal a fim de garantir o bem-estar animal e aumentar a produtividade em uma propriedade.
A sanidade animal é determinada por diversos fatores, relacionados a triade epidemiolégica: um modelo
causal que explica que para a ocorréncia de uma doenga sdo necessérios fatores relacionados ao patégeno,

ao hospedeiro e ao ambiente (Thrusfield, 2004).

! Mestra e Doutora em Ciéncias Veterinérias pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul; simonesilveira@unoesc.edu.br
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Em relacdo ao patégeno cabe aos profissionais da drea conhecerem as principais caracteristicas
dos patégenos que podem acometer a producdo animal, como eles sdo transmitidos e como prevenir a
entrada e a disseminacdo deles em uma propriedade. Referente ao hospedeiro, o cuidado com o bem-

estar animal, nutri¢do e manejo sdo pegas-chaves para garantir que o mesmo nao adoega.

Os ambientes onde estdo alojados os animais podem contribuir para o declinio ou aumento
da incidéncia de uma doenga em um rebanho. Desta forma, uma correta higienizagdo das instalagdes,
garantia da qualidade da adgua, descarte correto de dejetos e carcagas sdo medidas que devem ser

orientadas pelos profissionais da area (Thrusfield, 2004).

Todos os trés tépicos da triade epidemiolégica sdo discutidos de maneira interdisciplinar ao
longo dos cursos de graduagao, iniciando pelas disciplinas de microbiologia, imunologia, epidemiologia,
profilaxia e finalizando com as disciplinas especificas de cada cadeia produtiva: suinocultura,

bovinocultura, avicultura, ovinocultura, entre outras.

Noentanto, falando especificamente de prevengdo e controle de doengas, hd duas disciplinas quem
temcomoobjetivoabordardiretamenteessaquestdo,adeepidemiologiaeprofilaxiaanimalebiosseguridade
na produgdo de alimentos, na medicina veterinéria e na zootecnia, respectivamente. Essas disciplinas,
principalmente a de profilaxia, apresentam os conceitos bésicos e aplicados no estudo e conhecimento das
medidas profilaticasaplicadasaossistemasde producdoespecialmenteem coletividade, fornecendo, assim,
subsidios para o futuro veterindrio ou zootecnista atuar estrategicamente na prevencao de enfermidades
obtendo a melhor eficiéncia produtiva das criacdes e auxiliando na producdo de alimentos de origem

animal sauddveis e seguros para consumo humano.

Todas as medidas adotadas em uma propriedade rural a fim de evitar a entrada e a disseminagéo

de patégenos que podem acometer animais, sdo denominadas medidas de biosseguridade.

Uma das principais medidas de biosseguridade e uma das tnicas que é especifica para um
patégeno/doenga é a vacinacdo (imunizagdo ativa). O que é uma vacina, o que tem na sua composicao,
como elas agem sdo assuntos abordados nas disciplinas de imunologia, também, tanto na medicina
veterindria, quanto na zootecnia. Nessa disciplina, as boas praticas de vacinagdo também séo discutidas.
Visto que muitas vezes os animais sdo vacinados, mas ndo sdo imunizados, ou seja, recebem a vacina,
mas ela falha em protegé-lo. Essa falha vacinal pode ocorrer devido a fatores relacionados a prépria
vacina, ao préprio animal e principalmente devido a falhas no manejo: ma conservagdo da vacina e ndo

cumprimento do protocolo vacinal estipulado pela bula.

Garantir que o animal tenha uma imunidade capaz de protegé-lo contra doengas também é
uma das responsabilidades dos médicos veterindrios/zootecnistas, seja garantindo uma boa nutrigo,
preocupando-se com o bem-estar, utilizando vacinas, seguindo as boas praticas vacinais, seja também
se preocupando com a imunizagao passiva. Imunizacdo essa que é passada de mée para filho, falando de

mamiferos, é a conhecida colostragem.

A imunizacdo passiva natural (colostragem) desempenha um papel crucial na satide animal,

principalmente para a satde dos neonatos. Os animais quando nascem enfrentam um grande desafio
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sanitario, pois sdo expostos a muitos patégenos presentes no ambiente e nesta fase ainda ndo possuem
um sistema imune completamente funcional, além de possufrem uma microbiota em formagao (Amaral
et al. 2011).

Portanto, o colostro além de fornecer nutrientes e energia para a sobrevivéncia dos neonatos,
possui muitos componentes do sistema imune, em destaque aos anticorpos. Uma boa colostragem é
fundamental para a satide dos animais nos primeiros dias de vida. Como na vacinagdo, na colostragem
também hé muitos fatores que influenciam na imunidade conferida pela imunidade materna (Amaral
et al. 2011).

Para conhecer sobre todas essas medidas que sdo essenciais para promogao da sanidade animal
(medidas de biosseguridade: boas praticas de vacinagdo e colostragem...), os alunos das disciplinas de

epidemiologia, profilaxia e imunologia desenvolveram atividades de ensino e extensdo (APEx).

Para desenvolver essas APEx, os alunos precisaram aliar a teoria com a pratica de uma propriedade
rural. Desta forma, a atividade visou uma maior proximidade dos académicos a rotina das propriedades
rurais a fim deles entenderem a importancia da execugdo correta das medidas de biosseguridade e

imunizagao.

Dentre os principais objetivos a serem alcangados pelos alunos, destacaram-se:

a) compreender a importancia da biosseguridade na prevencdo e controle de doengas;
b) conhecer sobre as principais medidas de biosseguridade.

c) compreender a importancia da boa colostragem, entender os fatores que influenciam na

protegao conferida pela imunidade materna ao neonato;

d) compreender sobre todos os fatores que influenciam na eficicia de uma vacinagdo, desta

forma evitando aqueles que podem levar uma falha vacinal;

e) desenvolver a habilidade de analisar a realidade nas propriedades, de propor melhorias e

resolver problemas;
f) desenvolver a capacidade de trabalhar em grupo a fim de atingir um objetivo comum;
g) desenvolver a habilidade da escrita;

h) desenvolver a comunicagdo com os produtores sobre questdes técnicas da drea (introdugdo a

assisténcia técnica).
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2 RELATO DA ATIVIDADE

2.1 RELATORIO DE BIOSSEGURIDADE

Essa APEx foi desenvolvida por alunos da disciplina de epidemiologia (Medicina Veterinaria,
atividade desenvolvida 2023/1) e profilaxia (Zootecnia, atividade desenvolvida desde 2021/1). Na
Zootecnia, todas as APEx foram realizadas individualmente a na Medicina Veterindria, devido ao maior

numero de alunos, foi realizada em grupos.

Os alunos tiveram liberdade de escolher uma propriedade rural para visitarem, em qualquer
uma das cadeias produtivas (bovinocultura de gado ou de leite, suinocultura, avicultura, ovinocultura).
Ao visitar a propriedade, os alunos, primeiramente, conversaram com os produtores sobre o objetivo
do trabalho e se eles estavam de acordo com o desenvolvimento da atividade. Todos os alunos foram
orientados a conversar com os produtores sobre o uso de imagens e principalmente a ndo divulgar o
nome dos produtores para os colegas. A questdo da ética profissional foi discutida a fim dos alunos

entenderem que no futuro eles visitardo muitas propriedades e que ndo deverdo difamar as mesmas.

Apbs essa primeira conversa com o produtor, os alunos dialogaram com eles, com profissionais
da area e outros colaboradores das propriedades sobre a propriedade, histérico dos animais, assisténcia
técnica e desafios sanitdrios enfrentados. Em seguida, os alunos observaram quais medidas de

biosseguridade eram adotados na propriedade e como, conforme tépicos abaixo:

a) controle de vetores (moscas, cascudinho, carrapatos...).
b) controle de roedores (ratos);

c) manejo de dejetos e carcagas;

d) qualidade da agua;

e) programa de limpeza e desinfeccao;

f) vazio sanitdrio e quarentena;

g) isolamento de animais doentes;

h) biosseguridade externa (localizagdo da propriedade, cercas, controle de tréfego...).

Todas as medidas foram descritas no relatério e as bulas de produtos quimicos foram adicionados
como anexo. Os alunos adicionaram referéncias bibliograficas, principalmente de materiais técnicos, a
fim de fazer uma comparagdo do conhecimento técnico com o que é de fato realizado na propriedade
(Associacdo Brasileira dos Criadores de Suinos, 2014; Embrapa, 2018; Florido, 2013; MAPA, 2019,
Pegoraro et al. 2018).
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No final da visita e no relatério eles discutiram e propuseram melhorias para os produtores.
Desta forma, sobre todas as medidas de biosseguridade os alunos precisaram responder as seguintes

questoes:

a) O que era feito?
b) Como era feito¢

c) Como deveria ser feito¢

Todas essas observagoes, discussbes realizadas com o produtor e comparagdo com materiais
técnicos foram descritos em um relatério, com a presenga de imagens (da propriedade, dos animais ou
das bulas dos produtos) a fim de comprovar cada medida observada. Abaixo segue algumas fotografias

(Fotografia 1, 2, 3) tiradas pelos alunos e adicionadas nos relatérios.

Fotografia 1 — A limpeza e organizagio do ambiente exte
X T F 3o

rno da granja
..". o =L -5

Docéncia Inovacao
Universitaria i Pedagoégica




Relatos de praticas pedagoégicas inovadoras

Xanxereé

Fotografia 2 — Recipiente de cal para desinfeccao dos calcados

i

Fonte: os autores (2023).
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Fotografia 3 — Aplicacdo de desinfetante em equipamentos e

paredes de avidrio

Fonte: os autores (2023).

No curso de Medicina Veterinéria, essa APEx foi mais sucinta, pois foi desenvolvida no final
do semestre na disciplina de epidemiologia, que é uma disciplina de apenas dois créditos e que tem o

objetivo de apenas introduzir o estudo dessas medidas de biosseguridade.

Jdna Zootecnia, a atividade foi desenvolvida ao longo de todo o semestre. Visto que na disciplina
de profilaxia, a cada aula é discutido no minimo sobre uma medida de biosseguridade. Portanto, os
alunos aprendiam sobre as recomendagbes técnicas para uma correta execugdo da medida e apés, em

aula, ja iniciavam a escrita sobre o tépico.

Deste modo os alunos precisaram visitar ou conversar com produtor diversas vezes a fim de
entender em detalhes sobre todas as medidas adotadas na propriedade. No final do relatério os alunos
adicionaram um checklist preenchido com todas as medidas de biosseguridade, se estava conforme ou

ndo conforme.
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Para aquelas propriedades, principalmente as integradas a uma agroindustria, que j& tinham um
checklist, eles apenas pegaram o dltimo realizada e adicionaram no relatério. Para aquelas propriedades
que ndo ainda ndo tinham checklist ficou de responsabilidade dos alunos criarem o material. No entanto,
eles também tiveram a liberdade de discutir com os colegas a fim de melhorarem o checklist de cada um.
Na Fotografia 4 ha um checklist aplicado por um laticinio em uma propriedade leiteira e adicionado em

um relatdrio.

Fotografia 4 - Checklist aplicado a uma propriedade leiteira

Fonte: os autores (2023).
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2.2 COLOSTRAGEM E VACINACAO

A APEx sobre colostragem e vacinagdo foi desenvolvida por alunos da disciplina de imunologia
(medicina veterindria, atividade desenvolvida desde 2021/2) e microbiologia e imunologia (Zootecnia,
atividade desenvolvida desde 2021/2). Na Zootecnia, todas as APEx foram realizadas individualmente a

na Medicina Veterinéria, devido ao maior nimero de alunos, foi realizada em grupos.

Os alunos visitaram propriedades rurais (granjas de suinos ou propriedades leiteiras)
acompanharam e conversaram com os produtores e profissionais da 4rea sobre colostragem (cuidados
adotados, avaliagdo da qualidade do colostro, vacinas administradas as matrizes....) e vacinagao (vacinas

aplicadas na propriedade, bulas, protocolos vacinais e boas praticas de vacinagao).

No final da visita e no relatério eles discutiram e propuseram melhorias para os produtores. Apds
a visita, os alunos elaboraram uma apresentacdo com uma breve descri¢do da propriedade, histérico dos
animais e descreveram sobre como era realizada a colostragem e vacinagdo nas propriedades. Alguns
grupos fizeram apenas a apresentagdo oral, por meio de slides, e alguns grupos fizeram um video

entrevistando os produtores.

Na Fotografia 5, observa-se um manejo adotado na suinocultura para garantir que todos os
leitdes ingiram o colostro. Onde, conforme a ordem de nascimento os leitoes recebem uma cor que
corresponderd com a ordem que eles irdo mamar o colostro. A Fotografia 6 mostra um bezerro logo
ap6s o nascimento mamando o colostro e na Fotografia 7, hd uma conservadora de vacinas com a
temperatura ideal de acondicionamento de tipo de produto. Todas essas fotografias foram tiradas pelos

alunos e adicionadas nos relatérios ou apresentagoes.

Fotografia 5 — Manejo de colostragem

Fonte: os autores (2023).
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Fotografia 6 — Bezerro mamando o colostro

Fonte: os autores (2023).

Fotografia 7 — Conservadora de vacinas

Fonte: os autores (2023).
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Com o desenvolvimento dessas APEx houve uma maior proximidade dos alunos a rotina das
propriedades rurais a fim deles entenderem a importancia das medidas de biosseguridade, colostragem
e vacinagdo na producdo animal. Desta forma, os alunos aplicaram na pratica os contetddos tedricos
aprendidos em sala de aula e desenvolveram a habilidade de analisar criticamente os manejos realizados

nas propriedades rurais, a fim de melhora-los e a fim de resolver problemas sanitarios enfrentados.

Como os alunos tiveram a liberdade de escolher onde e em qual cadeia produtiva fazer a
atividade, isso se mostrou benéfico, porque eles ficaram mais engajados a aprender mais sobre uma

cadeia produtiva de interesse ou a melhorarem manejos adotados até na propriedade da prépria familia.

Segundo Freire (1996), os académicos devam ser estimulados & construgdo da légica da pesquisa,
a prética extensionista e & escrita académica, para que possam desenvolver competéncias compativeis
com o campo da sua futura atuagdo profissional, estabelecendo amplas relagdes entre a realidade prética

e a teoria apreendida em sala de aula.

As APEX desenvolvidas conseguiram cumprir quase que na totalidade com o que foi preconizado
por Freire (1996). Ao estudar mais sobre as medidas de biosseguridade a fim de referenciar o que
os alunos viram nas propriedades, eles puderam entender a importancia da pesquisa para adogdo e
aprimoramento de conhecimentos que visam a promogcao da sanidade animal. Ao se comunicar com os
produtores, aprendendo e disseminando conhecimentos técnicos, os alunos tiveram uma introdugao a

assisténcia técnica, um tipo de prética extensionista.

Ao escrever o relatério os alunos desenvolveram ainda mais a escrita académica. E todas as
medidas e manejos observados/discutidos com os produtores, aprendidos em sala de aula e em materiais
técnicos auxiliaram os alunos a estabelecerem relagdes entre a teoria e a realidade prética. Todas as
habilidades importantes para o desenvolvimento de competéncias que serdo necessérias para a futura

atuagdo de médicos veterindrios e zootecnistas.

As disciplinas trabalhadas nessas atividades tém como objetivos desenvolver as seguintes

competéncias:

a) compreensdo dos conceitos de sanidade e higiene na produgdo animal, de alimentos e de
satde publica, atendendo as demandas da sociedade quanto a exceléncia na qualidade e seguranga dos

produtos de origem animal, promovendo o bem-estar animal;

b) conhecimento sobre a aplicagdo programas de controle parasitario, sanitério, higiene, profilaxia

e rastreabilidade animal, pablicos e privados, visando & seguranga alimentar humana;

f) formar médicos veterindrios e zootecnistas conscientes de sua responsabilidade no
desenvolvimento, na saide e no bem-estar dos animais, com objetivo de promover qualidade de vida a

sociedade, orientado por uma visdo interdisciplinar.
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Portanto, as APEx contribuiram para o desenvolvimento de competéncias preconizadas e para
formar o perfil de egresso almejado. Ademais, essas atividades cumpriram com todos os movimentos
do ensino por competéncia. Em sala de aula, foi realizado o diagnéstico e socializagdo do conhecimento
prévio (movimento 0), pois ao iniciar a aula e durante as explicacdes os alunos eram questionados sobre
como as medidas de biosseguridade, colostragem e vacinacdo eram adotados na propriedade em estudo

ou em uma propriedade conhecida.

As recomendacoes técnicas foram passadas e discutidas em todas as aulas partindo de materiais
técnicos e legislagoes. Esses mesmos materiais foram consultados pelos alunos para referenciar os
relatérios (Movimento 1). Para aplicar o conhecimento, os alunos tinham que observar as medidas de
biosseguridade na propriedade em estudo e verificar se elas estavam sendo realizadas de acordo com
a teoria aprendida em aula e presente nos materiais técnicos e legislacoes (Movimento 2). Por fim, ao
analisar as medidas de biosseguridade adotadas na propriedade, os alunos precisavam fazer orientagoes

e escrever no relatério o que poderia ser melhorado (Movimento 3).

No término das atividades os alunos receberam uma nota, com peso 10, de acordo com os
critérios de avaliagdo discutidos em sala de aula e presentes no plano de ensino. Nas turmas onde foi
realizado o relatério escrito foram considerados os seguintes critérios: atendimento as normas da ABNT
(peso 1), atendimento aos requisitos minimos de contetdo (peso 3), organizacdo do relatério (peso 1),
desenvolvimento do relatério concomitantemente a aula (peso 1), escrita e associagdo entre teoria e

pratica (peso 4).

Para as turmas que fizeram apresentagdo oral, com uso de slides e videos, foram adotados os
seguintes critérios de avaliagdo: critérios a serem atendidos pelo grupo: qualidade visual e organizagdo
dos slides (peso 1), utilizagdo de exemplos (peso 1), pontualidade em relagdo ao tempo de apresentagdo
(peso 2), e critérios a serem atendidos individualmente: dominio do contetdo (peso 1), clareza na

apresentagao (peso 1), participagdo individual dentro do grupo (peso 1).

Além dos pontos positivos j4& mencionados sobre a realizagdo dessas atividades, foi possivel
discutir com os alunos sobre quais sdo os principais desafios enfrentados pelos produtores na aplicagdo
dessas medidas de biosseguridade. Visto que os futuros veterinarios e zootecnistas precisam além de ter
dominio do conhecimento técnico, entender o porqué muitas vezes os produtores falham na adogao
das medidas, se falta treinamento, conhecimento, engajamento ou até mesmo recursos financeiros e
mao-de-obra. Como pontos negativos observou-se que em muitos casos faltou uma maior comunicacao
entre produtores e alunos a fim de explorar mais as medidas. E em varios casos, também foi observada
uma dificuldade na escrita do relatério e na aplicagdo da metodologia cientifica. Assim sendo esse tipo
de atividade é importante para estimular os alunos a escreverem melhor, habilidade que serd importante,

em diferentes graus, no futuro profissional deles.
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4 CONCLUSAO

As atividades de ensino e extensdo foram importantes para que os alunos aliassem todo o
conhecimento técnico aprendido em sala de aula com a realidade de uma propriedade rural. Além disto, as
atividades auxiliaram no desenvolvimento do pensamento analitico, pois os alunos precisaram analisar
a realidade, pensar nos problemas e propor solugdes. Em outros termos, essas atividades refletem o que
os futuros veterinarios e zootecnistas precisardo fazer ao visitar uma propriedade, oferecer assisténcia

técnica de qualidade, assertiva e empética.
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