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APRESENTACAO

A Universidade do Oeste de Santa Catarina realizou, nos dias 27 e 28 de junho de 2019 o 6°
Congresso Regional de Docéncia e Educacdo Basica - Condeb, que neste ano abordou a tematica:
Base Nacional Comum Curricular- Olhares sobre as praticas escolares e o ensino.

Arealizacio deste evento, em sua sexta edicao, representa a consolidacdo de umainiciativa
que procura refletir aspectos pedagogicos, politicos, sociais, éticos, epistemoldgicos e culturais da
educacdo sustentados pelo compromisso com uma educacdo de qualidade social, formadora de
consciéncias e transformadora da realidade social.

Nesta edicdo, o compromisso histérico da Unoesc com a formacao de professores e a
educacdo basica em geral, faz interrogar a Base Nacional Comum Curricular - BNCC: O que é
uma base? O que é a Base? O que deve ou precisa a escola ensinar? O que significa um ensino
orientado por competéncias e habilidades? Que implicacbées a BNCC traz para a organizacao da
escola e para as praticas escolares, para o trabalho do professor? Para a profissdo professor e sua
formacao inicial e continuada? Que discursos, verdades e interesses sustentam a Base? Que papel
ou funcdo social assume a escola neste contexto? Pode a BNCC ser “olhada” isoladamente? Esta
“sozinha” neste cenario?

Muito embora se reconheca a presenca e a forca de poderes que atuam fortemente
sobre a escola e as praticas dos professores, a compreensao de que a escola, como pratica
social, € um territério de conflitos e tensdes os faz ver também movimentos nao lineares,
disruptivos e de resisténcia que vém pelas mios e praticas (e aqui tomo o conceito de pratica
em sua indissociabilidade com a teoria) daqueles que “ fazem” a escola: gestores, alunos, pais e
professores. Foi neste sentido que convidamos a todos durante os dois dias do evento para uma
discussao lucida, critica e proficua sobre a BNCC e suas implicacées na reorganizacdo da pratica
pedagdgica e do trabalho docente.

Em termos de objetivos, esta edicdo do Condeb esteve orientada a favorecer o debate e os
estudos sobre as praticas escolares e o ensino a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
tendo em vista as experiéncias de ambito regional e local; ampliar as parcerias entre pesquisadores,
instituicbes e programas de pds-graduacdo; promover interlocucdes entre universidades,
profissionais que atuam no ensino superior, pés-graduacao, escolas de educacdo basica, cursos de
formacao de professores em diferentes niveis e espacos de formacao.

Desde sua primeira edicdo o Condeb tem como uma de suas mais fortes caracteristicas
identitarias a vinculacdo com as redes de educacdo bdasica, o que nos traz ao objetivo de dar
visibilidade a praticas de educacao basica desenvolvidas em escolas de educacio basica, além de
debater sobre as praticas escolares e de ensino pela perspectiva da BNCC, favorecendo ao professor
uma apropriacio tedrico-metodoldgica critica. E objetivo do evento, ainda, divulgar a producio
cientifica acerca da formacao docente e das praticas de ensino realizadas nos cursos de graduacao
e pos-graduacao em Educacdo, o que se materializa por meio das comunicacoes de trabalhos que

constituem estes Anais, distribuidos em torno dos trés eixos tematicos propostos pelo evento:
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a. Praticas escolares: politicas educacionais, projeto politico pedagdégico, propostas
curriculares, saberes e conhecimentos escolares, projetos interdisciplinares, avaliacao
educacional, gestao escolar, escola e formacao integral, formacao inicial e continuada
de professores, relacdes entre escola e comunidade. Esse eixo contempla comunicacoes
relativas ou ndo a BNCC;

b. Praticas de ensino: teorias e praticas educativas, processo de ensino, processo de
aprendizagem, avaliacdo dos processos de ensino e de aprendizagem, metodologias
de ensino, didatica, ludicidade, praticas de educacao infantil, praticas de alfabetizacao,
educacdo e tecnologias, relacdes interpessoais. Esse eixo contempla comunicacoes
relativas ou ndo a BNCC;

c. Relato de experiéncias: relatos de praticas docentes; relatos de estagios curriculares
supervisionados, relatos experiéncias de formacao docente, relatos de praticas de
gestao escolar, relatos de experiéncias de organizacao do trabalho escolar. Esse eixo

contempla comunicacdes relativas ou nao a BNCC.

O documento que segue é a representacdo da qualidade dos didlogos, das trocas,
intercAmbios, socializacdes, dos espacos de problematizacdo e de apresentacido de experiéncias
escolares que fizeram desta sexta edicdo do Condeb mais uma demonstracdo da qualidade da
formacdo de professores promovida pela Unoesc e do compromisso assumido pela Instituicdo
(destacadamente pelo curso de Pedagogia e pelo Programa de pds-graduacao em Educacao) com a

educacao basica.

Prof.? Dra. Daniela Pederiva Pensin
Coordenadora VI Condeb
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Eixo 1 - Praticas escolares

A BNCC COMO PROPOSTA CURRICULAR QUE ACENTUAA
CRISE DA EDUCACAO

Elisandra Gozzi
Universidade do Oeste de Santa Catarina
kikaedfisica@hotmail.com

Susimar Inés Peretti
Universidade do Oeste de Santa Catarina
susi.ingles@gmail.com

Financiamento: CAPES
Eixo tematico 1: Praticas Escolares

1 INTRODUCAO

A educacao estd em crise? Desde o governo FHC, o Brasil vem sofrendo com consequéncias
do neoliberalismo no sistema educacional. Politicas que trazem embutidas a padronizacio de propostas
curriculares que tem como objetivo principal, suprir as necessidades de um mercado capitalista, que
considera o ser humano com habilidades e capacidades cada vez mais mecanizadas e instrumentalizadas,
cujas exigéncias estao conexas a produtividade e ao crescimento econémico do pais.

A BNCC é uma norma do Ministério da Educacao que regulamenta as propostas pedagogicas
de todas as escolas publicas e particulares, que define os conhecimentos, competéncias e
habilidades de cada disciplina. Como politica educacional é norteadora do curriculo e estabelece dez
competéncias, que servem para “‘moldar’” o respectivo sistema de ensino as necessidades técnicas
de um supermercado laboral global” (UMBELINO, 2018, p. 194). Isso significa um sistema de ensino
que forma o individuo para um saber fazer imediato, visando a (de)formacdo de seres humanos
instrumentalizados, desprovidos de subjetividades, desconsiderando, assim, a formacdo humana.

O que nos preocupa € um curriculo Unico, diante da diversidade de um Pais como o Brasil.
Este resumo tem como objetivo estabelecer, por meio de uma pesquisa bibliografica, algumas
consideracoes com a relacdo a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular no sistema de
ensino atual.

2 EDUCAGAO EM CRISE: O NEOLIBERALISMO DENTRO DA ESCOLA

Desde a década de 90, a educacao tem experimentado fortemente a influéncia neoliberal
dentro das escolas, vistacomo uma mercadoria, cuja finalidade tem sido prepararaclasse trabalhadora
para o labor subordinado aos interesses empresariais. Isto &, formar individuos capazes de cumprir

com as “exigéncias de desenvolvimento de habilidades e competéncias proprias da racionalidade
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instrumental e das especificidades profissionais” (FARINON, 2018, p. 131), que cada vez mais
assumem “caracteristicas produtivas”, de um “ser humano mecanizado” que esteja apto a atender
ao sistema de producao capitalista.

A educacao estd voltada aos interesses econdmicos, cujo intencdo é adequar o ser humano
as necessidades do capital, ou seja, formar profissionais especializados e tecnicamente competentes
e produtivos. Para Nussbaum (2010, p. 10), a “educacdo para o lucro, ou educacio para o crescimento
econémico [adotam] uma concepcdo empobrecida do que é exigido para alcancar o seu préprio
objetivo.” Ignora-se o pensamento critico, a capacidade de reflexdo, a capacidade de resolver situacoes
e tomar decisbes, por estar no contexto de saber técnico profissional excessivamente restritos.

Um saber técnico que pode ser adquirido no cotidiano, imediato, ndo requer fundamento e
resiste a reflexao, acentuando o embrutecimento dos individuos e de toda uma populacao. Estamos
diante de um sistema educacional direcionado para atender a condicdo de trabalhador empreendedor
de si mesmo, do cuidar social, de atender a nova razdo da competéncia para o trabalho. Um sistema
de ensino que produz individuos que ndo questionam, trabalhadores reduzidos a maquinas utilitarias,
obedientes, décil, porém, cada vez mais alienados a hegemonia do trabalho.

A BNCC vem sendo determinada para atender as necessidades do mundo do trabalho, cuja

formacdo do aluno, seja o desenvolvimento de forcas produtivas, um trabalho, em que

[...] o estudante é mais e mais adestrado para compreender e avaliar relacées e possibi-
lidades estabelecidas somente em referéncia as relacdes e possibilidades estabelecidas:
seus pensamentos, suas ideias, seus objetivos sdo metddica e cientificamente estreita-
dos - ndo pelalogica, pela experiéncia nem pelos fatos, senao uma légica depurada, por
uma experiéncia mutilada, por fatos incompletos. (MARCUSE, 1982, p. 166).

Portanto, a “légica da competéncia” se reduz a adaptar os individuos aos comportamentos
profissionais, através do ensino técnico e profissional, com prioridade as qualidades uteis da
personalidade apropriados a empregabilidade, a profissionalizacao, “estreitamente conectada com
a exigéncia de eficacia e de flexibilidade solicitada aos trabalhadores na sociedade da informacao”
(LAVAL, 2004, p. 55), ou seja, nada além do que futuros trabalhadores.

E notdrio o enfoque do ensino para competéncias nas recentes reformas educacionais, e
o retrocesso que estamos enfrentando na educacao atual, como o congelamento dos gastos com
a educacao em 20 anos e, recentemente, o contingenciamento que afetou as Universidades e os
Institutos Federais. Envoltos a um sistema neoliberal, a educacao tem seguido as exigéncias do
sistema de producio capitalista, com movimentos e organizacdes da “Escola sem Partido”, “Todos

"

pela Educacao”, “Movimento pela Base Nacional Comum”, dentre outros, além de grandes empresas

e Institutos, que ditam normas, fragmentando assim, a educacao.

3 ABNCC: UM CURRICULO UNIFICADO E O ENGESSAMENTO DA ESCOLA

O “sistema de ensino” atual tem como proposta uma Base Nacional Comum Curricular,

um documento verticalizado, que evidencia de forma tacita como o Estado exerce o seu “controle”
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diante da educagcao. Um documento unificado, com normativa obrigatéria e que serve aos interesses
da burguesia, o que evidencia, uma educacido cada vez mais alienada.

O documento da BNCC faz parte de uma politica de regulacdo sobre um viés privatista
e mercadolégico, seu carater define um conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao
Basica (BRASIL, 2017).

A BNCC configura-se como um instrumento que padroniza a organizacdo dos componentes
curriculares, ditando habilidades e competéncias, que traduzem as “demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p. 8), que dentre
outros aspectos, fomenta a ideia primeira da formacao de futuros trabalhadores.

A BNCC nao é em si curriculo, mas a padronizacdo vem da forca das avaliacbes nacionais
(internacionais) e demais instrumentos que sdo decorrentes da politica educacional que cerca
a BNCC. Ela é somente a base para a instalacdo do gerencialismo, favorecendo, igualmente ao
populismo. Se a discussao ficar apenas na Base pela base, perde-se a real intencionalidade da politica
educacional. Para mover esta maquina de controle da escola, a iniciativa privada serd chamada.
Sendo assim, ndo podemos afirmar que a BNCC com um curriculo engessado como foi aprovado,
conseguira lidar com os diferentes ritmos de aprendizado.

Entretanto, o documento traz dez competéncias e habilidades, consideradas basicas, que
devem ser garantidos, por ser um ‘direito’ de ‘todos’ os alunos, que assumem a proeminéncia sobre
os conteudos curriculares. A repercussao disso nas escolas é a percepcao curricular articulada com a
avaliacao estandardizada padronizada. Na Base a nocao de competéncia é materializada como meta
a ser atingida, adquire valor instrumental e pratico, em uma palavra: utilitario, em consequéncia os
alunos e professores terdo que se preocupar com a avaliacdo de desempenho.

Entendemos que com um curriculo tdo linear, delimitado, estruturado e tdo articulado a
um processo de avaliacdo que tem objetivo atingir metas, faz com que nos distanciando da escola.
Com a quantidade de objetivos listados na BNCC, é possivel afirmar que o minimo é o maximo e os
professores ndo dao conta, ficam sufocados para dar conta da quantidade de objetivos que foram
legitimados como os melhores, sem perder de vista a pluralidade das escolas que produzem milhdes
de conhecimentos, mas ndo sdo reconhecidas por ndo buscarem a uniformizacdo dos conteldos.

Do ponto de vista da Base, a mesma vai articulando-se, afinando-se com os mecanismos
de padronizacdo. Nessa ideia, fica escondida a palavra selecdo, quando selecionamos excluimos
um segmento da sociedade, um grupo, um conjunto de pessoas e geralmente elas fazem parte
das classes populares, que tem rosto, nome, sobrenome e endereco. Percebemos entdo, uma
articulacdo de um processo de educacdo que deve ser ‘direito de todos’, mas que muitas vezes
vem articulado nos processos sociais de exclusdo como risco central dos mecanismos de producao
de avaliacao em larga escala.

O Ministério da Educacado (MEC), enfatiza que os alunos das varias regides do Brasil
disputarao igualmente, querendo demonstrar que nao havera padronizacao, entretanto, a avaliacdo
serve para que? Certo de que haverd exclusdo, quando se compara escolas, recursos, estrutura,

classe social, escola publica e privada. A avaliacdo é uma ferramenta que serve para verificar e
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classificar se o aluno estd mais préximo ou nao da padronizacao, prevista pelo Estado, dentro de
uma perspectiva meramente empresarial.

Aideia é “alinhar” aos objetivos da BNCC os professores, os materiais didaticos, as avaliagdes
e finalmente o financiamento - passando é claro, pelo alinhamento das agéncias formadoras de
professores. A qualidade é uma questao gerencial. A ideia é “alinhar” aos objetivos da BNCC os
professores, os materiais didaticos, as avaliacoes e finalmente o financiamento - passando é claro,
pelo alinhamento das agéncias formadoras de professores. A qualidade é uma questdo gerencial.

O Unico “sucesso” que podemos esperar desta proposta € a privatizacdo da escola publica,
a ampliacdo da segregacao social e a formacao de quadros para alimentar as empresas - claro, além
de criar uma trilha especial para a elite continuar elite e os filhos dos trabalhadores continuarem
filhos de trabalhadores.

4 CONSIDERAGCOES FINAIS

A educacao é vista como mercadoria passando a ser um negécio altamente lucrativo e
o direito a educacdo passa a ser considerado como um servico definido pelo mercado, ou seja,
a escola passa a formar a classe trabalhadora, vistas a um curriculo padronizado, com objetivos
de aprendizagem voltados as habilidades e competéncias dos alunos. A BNCC passa a ser uma
forma de controle do trabalho da escola, com empresas e instituicdes privadas operando dentro das
mesmas. O professor perde sua autonomia e “passa a ser mero reprodutor do processo educativo.”
(GARCIA, 2016). Estamos frente ao engessamento da escola, da desvalorizacdo do professor e do
retrocesso do ensino brasileiro.

Entendemos que a BNCC é um conjunto de competéncias, que serve para as avaliacoes
em larga escala, ao aprofundamento do empresariamento e privatizacdo do publico, trazendo um
profundo desprezo pela formacao integral. Com a aprovacdo da Base, hd um apostilamento nas
escolas, a desvalorizacao dos professores e das universidades brasileiras. Desta forma, retoma-se o
problema da légica das competéncias como uma visdao mercadolégica, na falta de sentido, perda da

centralidade do conhecimento com énfase no saber, acentuando a crise da educacao!
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1 INTRODUCAO

A escola na contemporaneidade encontra-se sob forte influéncia neoliberal que acaba por
direcionar suas praticas para um viés mercadolégico, baseado no cumprimento de metas e na producéo
de resultados. Os discursos de meritocracia que circulam na sociedade, sdo absorvidos pela escola, que
nesse contexto assume uma concepcao empresarial de educacio, em que os processos de avaliacdo
da aprendizagem passam a ter foco nos resultado obtidos e nao no processo formativo e reflexivo,
que, numa perspectiva critica de educacao, considera a diversidade dos sujeitos, respeitando, ao
avaliar, as diferentes formas que cada um aprende e considerando a avaliacio como um processo de
diagnostico e nao de classificacao dos alunos. Entendemos que as praticas avaliativas que consideram
o conceito de Avaliacdo Formativa (ZABALA, 1998) sdo importantes para a formacdo do aluno critico
e fundamentais para a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem.

Este texto sustenta-se em trabalho desenvolvido na 72 fase do curso de Pedagogia da
Unoesc Xanxeré, no decorrer do componente curricular Avaliacdo dos Processos de Ensino e
Aprendizagem e teve como objetivo problematizar aproximacdes e distanciamentos discursivos
entre alguns dos documentos que orientam e regulamentam os processos avaliativos em ambito
nacional e estadual e a Base Nacional Comum Curricular. Considerando a posicao e legitimidade
destes documentos como orientadores curriculares, assumimos o entendimento que direcionam as
praticas avaliativas nas escolas. Trata-se de um estudo qualitativo e exploratério (LUDKE, 1986),
desenvolvido por meio documental e bibliografico, através de consultas a documentos normativos

gue regulamentam os processos avaliativos nas escolas e a Base Nacional Comum Curricular.
2 SOBRE OS PROCESSOS AVALIATIVOS NAS ESCOLAS

Os processos de avaliacao da aprendizagem nas escolas tém sido motivo de debates entre os

educadores, visto que, a partir de estudos desenvolvidos nesta area, passou a ser entendida como um
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instrumento importante de diagnéstico dos processos de ensino e aprendizagem e ndo meramente

como uma acao punitiva ou classificatoria. Nesta perspectiva Luckesi (2002, p. 118) relata:

A avaliacdo atravessa o ato de planejar e de executar; por isso, contribui em todo o
percurso da acao planificada. A avaliacdo se faz presente ndo sé na identificacdo da
perspectiva politico social, como também na selecao de meios alternativos e na exe-
cucao do projeto, tendo em vista a sua construcio [...] A avaliacdo é uma ferramenta
da qual o ser humano nao se livra. Ela faz parte de seu modo de agir e, por isso, é
necessario que seja usada da melhor forma possivel.

Tal processo deve ser valorizado por todos os atores educacionais que nele estdo envolvidos:
gestdo, docentes, estudantes, pais e responsaveis, ndo apenas como uma atividade-fim, mas como
uma atividade-meio para que se alcance o principal objetivo da escola, qual seja a melhoria da
aprendizagem dos alunos.

De acordo com Lei complementar n°® 170, de 07 de agosto de 1998:

VI - a avaliacdo do rendimento escolar do educando, resultado de reflexdo sobre
todos os componentes do processo ensino-aprendizagem, como forma de superar
dificuldades, retomando, reavaliando, reorganizando e reeducando os sujeitos nele
envolvidos, deve:

a) ser investigadora, diagnosticadora e emancipadora, concebendo a educacdo como
a construcao histérica, singular e coletiva dos sujeitos;

b) ser um processo permanente, continuo e cumulativo, que respeite as caracteristi-
cas individuais e socioculturais dos sujeitos envolvidos.

Percebendo-se pelo documento supracitado que a avaliacdo nao é um processo acabado e
gue visa a superacao das dificuldades de aprendizagem, considerando os tempos de aprendizagem,
bem como a singularidade de cada sujeito.

A avaliacdo do desempenho dos alunos, na perspectiva de avaliacdo formativa deve ser
entendida sempre como instrumento a servico da aprendizagem, da melhoria das praticas de ensino
do professor e do aprimoramento da escola no processo. Avaliamos para melhorar a compreensao

do sistema de ensino, das praticas educativas, dos conhecimentos dos alunos.

Art. 5° A verificacdo do rendimento escolar basear-se-4 em avaliacdo continua e
cumulativa, a ser expressa em notas, conceito descritivo ou outra espécie de mencéo
constante no Projeto Politico Pedagdgico, com prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos e os resultados obtidos durante o ano letivo preponderarao
sobre os de exames finais, caso estes sejam previstos no Projeto Politico Pedagoégico.

Ainda, buscando aporte nos documentos que regulamentam as avaliacbes nas escolas,
a Portaria 189 de 09 de fevereiro de 2017, que regulamenta a implantacdo da sistematica de
avaliacao do processo ensino-aprendizagem na Rede Publica Estadual de Ensino, corrobora a Base
Nacional Comum Curricular, quando estabelece que os processos avaliativos da aprendizagem
devem abranger conceitos e conteldos, habilidades e competéncias articuladamente nas diferentes
areas do conhecimento (SANTA CATARINA, 2017, p. 1).

Apesar de mencionar as avaliacoes paralelas a partir de novas oportunidades de
aprendizagem dos alunos, a referida portaria pressupde a avaliacdo de aprendizagem como um

instrumento usado para quantificar as aprendizagens, ja que se utiliza de expressdes como “obtencao
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de resultados” e “rendimento insuficiente do estudante”. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
menciona em seu artigo 24, paragrafo V: “a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do
aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo
do periodo sobre os de eventuais provas finais; [...]" (BRASIL, 1996).

Nessa afirmacdo, ocorre um distanciamento entre a LDB e a Base Nacional Comum
Curricular, homologada no ano de 2017 que se apresenta como um documento orientador do
curriculo para as escolas.

A LDB de 1996 prevé a criacdo de uma Base Nacional Comum. Para suprir o que menciona
a Lei, ocorre a criacdo de um documento que estabeleceu diretrizes curriculares para a Educacao
Nacional, as DCNS. No entanto, 21 anos ap6s a promulgacao da LBD, temos a homologacao da
BNNC, Base Nacional Comum Curricular, a qual acaba por proporcionar um “enquadramento” do
curriculo das escolas.

Apesar de trazer em seu texto conceitos como formacao integral e diversidade, a BNCC,
na sua esséncia, trata de uma politica de regulacdo constituida a partir de um viés privatista e
mercadolégico, que traz na sua intencionalidade a aprendizagem através do desenvolvimento de
habilidades e competéncias que estdo de acordo principalmente com os interesses do mundo do
trabalho, em consequéncia a servico do sistema capitalista vigente. Tal intencionalidade acaba por
direcionar as escolas a desenvolverem praticas que se preocupam com a avaliacdo do desempenho
do aluno a partir de uma concepcao curricular articulada a avaliacdo padronizada e classificatéria.

A BNCC, nao traz em seus escritos um texto especifico para tratar da avaliacdo, mas, por
apresentar mecanismos de padronizacao e selecdo do curriculo, definindo contelidos essenciais
e objetivos a serem alcancados, acaba por direcionar a escola para a melhoria dos resultados das
avaliacbes em larga escala. Dessa forma, temos um modelo enraizado em praticas avaliativas que
constituem um padrao e classificam o estudante pelo desempenho quanto ao distanciamento ou
proximidade com este padrao.

Conteldos definidos e metas a atingir distanciam as praticas de ensino do processo
reflexivo e dialégico na aprendizagem, e acarretam em exclusdo para determinados segmentos da
populacdo brasileira. Estamos diante de um modelo neo-tecnicista em que vem dizer para as escolas
o que tem que ser feito. Sobre avaliacdo, a BNCC, relata: “Construir e aplicar procedimentos de
avaliacao formativa de processo ou de resultado que levem em conta os contextos e as condicoes
de aprendizagem, tomando tais registros como referéncia para melhorar o desempenho da escola,
dos professores e dos alunos; [...]” (BRASIL, 2017, p. 17).

No entanto, o conceito de avaliacdo formativa na perspectiva critica de educacao, diz
respeito a uma avaliacdo que ndo estd somente centrada nos resultados obtidos, mas no processo de
ensino- aprendizagem (ZABALA, 1998, p. 198.). Nesse contexto, a avaliacdo formativa é composta
de trés etapas: avaliacao inicial (o que os alunos sabem), avaliacado reguladora (conhecer como cada
um aprende e adaptar o processo de ensino) e avaliacdo final integradora (avaliar o processo de
todo o percurso do aluno). Sendo assim, a avaliacdo é vista como um instrumento de diagndstico
direcionado nao a classificacdo ou punicdo do aluno, mas a melhoria dos processos de ensino e

aprendizagem, contribuindo para praxis do professor.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do estudo realizado, fica evidente que as leis e as politicas educacionais orientam as
praticas avaliativas nas escolas e que as praticas reguladoras de avaliacdo externa exercem grande
interferéncia sobre o que e como se avalia.

Aponta que, apesar de diversos estudos defenderem na perspectiva critica de educacao,
a avaliacdo como um processo formativo que se constitui a partir do olhar do professor sobre as
varias dimensodes do aluno, psicolégica, epistemoldgica, social e cognitiva, e contempla o processo
e nao apenas os resultados, os documentos que orientam os processos avaliativos nas escolas
andam na contramao desta perspectiva e as escolas direcionam as praticas nos moldes da educacao
tradicional e tecnicista.

A Base Nacional Comum Curricular, documento orientador do curriculo nas escolas, se
apresenta como uma politica educacional que reforca, pelo viés neoliberal que invadiu as escolas
- praticas que direcionam o curriculo para a formacao do aluno para o mercado de trabalho e
consequentemente para praticas avaliativas com foco na producao de resultados e metas a serem
atingidas, principalmente no que diz respeito as avaliacoes em larga escala. Essas praticas distanciam-
se da avaliacao que defendemos, a qual, numa perspectiva critica de educacao, ao avaliar, concebe a
construcao do conhecimento ao longo do processo e ndo apenas o resultado final. Valoriza o caminho
percorrido, considerando de onde foi o ponto de partida do aluno e onde ele conseguiu chegar.
A avaliacao é vista como um mecanismo de diagnéstico do aluno que proporciona ao professor, o
repensar sobre sua pratica e consequentemente a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem.

Por fim, entendemos que apesar das politicas educacionais de cunho neoliberal, na dindmica
aula, nas relacoes entre professores e alunos, sempre existird espaco para uma educacao critica,
reflexiva e dialégica que conduza o aluno a construcao do saber, ao conhecimento que contribui
para sua atuacao transformadora na direcdo da sociedade que queremos, e para isso precisamos
estar atentos a escola que almejamos para esta sociedade, ja que a escola € um caminho poderoso

nesta direcao.
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1 INTRODUCAO

O uso do termo “educacao especial” prenuncia uma variedade de significados, presentes
nas multiplas fases historicas da educacao, referem-se a tudo que diz respeito a inclusdo escolar,
formacao continuada para os professores/profissionais e expansdo dos atendimentos educacionais
especializados para o publico-alvo da educacédo especial na rede regular de ensino.

No decorrer do século XX e inicio do XXI, a educacdo especial passou por importantes
modificagdes, refletindo na educacgao brasileira em todos os niveis e modalidades, iniciando na
educacdo infantil até o ensino superior. Esse processo aconteceu em nivel mundial, com uma
avalanche de resolucées, leis, pareceres, declaracoes, entre outros, com documentos tanto no
ambito nacional quanto internacional ajustando-se aos novos tempos e realidades. “A educacéo
especial e inclusiva estad pautada em documentos internacionais e iniUmeras legislacdes brasileiras
gue norteiam os aspectos pedagdgicos envolvidos neste contexto educacional.” (MRENCH, 2000).

A educacao especial é responsavel por organizar e oferecer, junto com a escola do ensino
regular, esse atendimento educacional especializado a alunos com AH/SD. Esse atendimento nio
visa de forma alguma substituir o ensino regular, ele na verdade atua de forma conjunta, articulada
e suplementar ao ensino comum. Assim como a formacdo continuada para professores propde que

o profissional seja instrumentalizado para conduzir esses atendimentos.
2A EDUCACAO ESPECIALE O ATENDIMENTO EM AH/SD

A educacdo especial é responsavel pelos atendimentos educacionais especializados e,
juntamente com o ensino regular, essa modalidade estava sob responsabilidade da Secretaria de
Educacio Especial (BRASIL, 2006) sendo a mesma suprida pela Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacio, Diversidade e Inclusdo (SECADI). Sua responsabilidade era de orientar o atendimento das

necessidades educacionais especiais desses educandos, e passou a ser dividida em diretorias visando
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a efetivacdo de politicas publicas para a regulamentacdo dos atendimentos especializados para cada
categoria de estudantes atendidos por essa Secretaria, que inclui a categoria de educacao especial.

A politica para a educacdo especial no Brasil é apresentada por varios autores importantes
da drea (BUENO, 1993; JANNUZZI, 1992; MAZZOTTA, 2003; FREITAS; PEREZ, 2012), entretanto,
esse trabalho objetivou identificar as politicas especificas para pessoas que apresentem os
indicadores de Altas Habilidades/Superdotacdo. Assim, o recorte das politicas apresentadas tem
como delimitacdo documentos que preconizam o atendimento a esse publico-alvo: AH/SD.

A criacao dos servicos especializados esta amparada pela Declaracdo de Salamanca (1994),
na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo) n° 9.394/1996 (art. 58), no Plano Nacional de
Educacdo - PNE, Lei n°® 10.172/2001, na Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2008) e pelo Plano Nacional de Educacido 2014-2024 (META- 4).

O ministro da educacao, Fernando Haddad, homologou o Parecer do CNE/CEB n° 13/2009,
que trata das diretrizes para o atendimento educacional especializado para alunos com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo matriculados em
classes regulares e no atendimento educacional especializado - AEE em todas as etapas, niveis e
modalidades, preferencialmente no atendimento a rede publica de ensino (BRASIL, 2009).

A Politica Nacional de Educacdo do Ministério da Educacao Especial/Secretaria de Educacao
Especial (1994) define como:

Pessoas - criancas e adultos com Altas Habilidades/Superdotacao - AH/SD as que
apresentam desempenho acima da média ou elevada potencialidade em qualquer dos
seguintes aspectos, isolados ou combinados: capacidade intelectual geral; aptiddo
académica especifica; pensamento criativo ou produtivo; capacidade de lideranca;
talento especial para artes e capacidade psicomotora.

AH/SD faz parte do publico da educacao especial e este AEE foi instituido por inimeros
documentos como a “Politicas Nacionais de Educacao Especial, Diretrizes e Programas Educacionais”
e as formacdes continuadas para os profissionais e atendimentos para os alunos do ensino
fundamental e médio, identificadas nas escolas publicas ou privadas.

A proposta de atendimento educacional especializado para os educandos com indicadores
de AH/SD tera:

Fundamento nos principios filoséficos que embasam a educacdo inclusiva, e como
objetivo, formar professores e profissionais da educacio para a identificacdo desses
educandos, oportunizando a construcdo do processo de aprendizagem e ampliando
o atendimento, com vistas ao pleno desenvolvimento das potencialidades desses su-
jeitos. (BRASIL, 2006).

Ressalta-se que o Ministério da Educacao e Cultura - MEC implantou os Nucleos de
Atividades de Altas habilidades/Superdotacdo - NAAH/S (2005) em todas as federacdes, com o
objetivo de oferecer formacao aos professores e profissionais, com cursos teéricos e praticos na
area da AH/SD.

Em Santa Catarina, o Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo - NAAH/S
esta situado na Fundacio Catarinense de Educacéo Especial (FCEE), em Sdo José/SC e vem realizando
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atendimentos desde o ano de 2006. Salientamos que a FCEE é referéncia em educacio especial
no estado de Santa Catarina, bem como é a principal fomentadora do conhecimento cientifico e
tecnolégico para a educacao especial.

De acordo com Censo Escolar (FCEE) (2018), em Santa Catarina os atendimentos para
publico identificado com AH/SD entre os anos de 2010 e 2018 teve um aumento aproximado
de 3.618%, sendo que em 2010 foram atendidos 28 alunos e no ano de 2018, 1.013 alunos. O
atendimento educacional especializado expandiu-se a partir de 2014 para as cidades de: Chapecd,
Antonio Carlos, Canoinhas, Floriandpolis, Rio do Sul, Itajai, Lages, Joinville, Tubardo, Joacaba, Timbé
do Sul, Araranguda, Sao Miguel do Oeste, Criciima, Dionisio Cerqueira, Curitibanos, Grao Par3,

Campos Novos e Lages.

3 FORMAGCAO CONTINUADA PARA OS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO
ESPECIAL - AH/SD

A capacitacao dos profissionais em educacao especial também faz parte dos pilares do
processo de inclusdao do aluno com AH/SD. Entende-se que a formacao serd propulsora para a
elaboracdo de praticas educativas ao atendimento. A pratica educativa se faz primordial ao
compreendermos gque o aluno com AH/SD necessita de um ambiente enriquecedor e que possibilite
o aprofundamento dos conhecimentos acerca de seus interesses, habilidades e talentos. A
suplementacao escolar através de oficinas, gera um enriquecimento curricular nas areas de destaque
e interesse do educando, como: matematica, artes, robodtica, lingua portuguesa, exploratdria,
astronomia, futebol, entre outros.

Deve-se oportunizar as escolas e aos professores/profissionais, as devidas capacitacoes,
materiais didaticos adequados e fatores de acessibilidade que proporcionem uma educacao
de qualidade, levando em conta as diferencas individuais para encorajar o desenvolvimento das
diferentes habilidades/talentos. Isso significa que, com o ndo cumprimento da legislacao, corre-se o
risco de camuflar talentos/habilidades que se manifestam nas escolas e universidades.

De acordo com o Plano Estadual de Educacdo de Santa Catarina (2015-2024, p. 106):

Fomentar, implementar e manter ao longo do Plano, salas de recursos multifuncionais
e promover a formacdo continuada de professores para o ensino regular e para o
atendimento educacional especializados nas escolas regulares, publicas e privadas e
nas instituicdes especializadas, publicas e conveniadas.

O processo de formacao continuada de professores é estudado por varios autores, os quais
trazem discussdes sobre a tematica e ressaltam sua relevancia para os profissionais do ensino,
como Candau, Nascimento, Pimenta, entre outros. Salienta-se sua importancia, relacionando-a
com a necessidade de mudanca do contexto escolar. Para que a formacao continuada tenha bons
resultados, ela precisa ser significativa, para todas as partes envolvidas e atender a demanda

educacional vigente, para a transformacao da mesma.
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O numero de pessoas atendidas pelo AEE em Santa Catarina aumentou significativamente, mas
ainda é uma pequena parcela de alunos da educacdo bésica que recebe o atendimento, entdo muitas
criancas e jovens podem camuflar suas habilidades/potencialidades devido a falta de atendimento
especializado em suas escolas e cidades, e isto pode intervir negativamente em nossa sociedade.

A Organizacao Mundial da Saude (OMS) estima que o nimero de pessoas com superdotacao
pode alcancar 5% da populacdo em geral (FREITAS; PEREZ, 2012). No Brasil, o Ministério da
Educacdo (MEC) criou em 2005 Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo em
todos os estados. Apesar de ainda pouco estruturados e atendimentos restritos, esses érgaos tém

o papel de auxiliar as escolas quando elas reconhecem alunos com esse perfil em suas salas de aula.

4 CONSIDERAGCOES FINAIS

Concluimos que o atendimento educacional especializado em Santa Catarina ainda é
um processo a ser desenvolvido para todas as pessoas com AH/SD. A compreensao que estes
alunos necessitam de atendimento especifico estd garantido em leis, porém ainda requer muito
investimento na infraestrutura, no comprometimento de todos os gestores educacionais para a
identificacdo destas potencialidades e no engajamento social para aproveitar esses talentos e
habilidades que, por falta da efetivacdo destas politicas, acabam por se perderem ou nem sequer
sdo evidenciadas as potencialidades.

As formacoes continuadas fazem-se necessarias por ser um publico que esta contemplado na
politica da educacao inclusiva e, por esse publico ser diferenciado, com capacidades além da normalidade,
estes educandos requerem um atendimento centrado em suas especificidades e interesse.

O movimento da educacao inclusiva é mundial e o Brasil também assumiu este compromisso.
Essa educacdo esta carregada de acdes politicas, culturais, sociais e pedagégicas, primando pelo
direito de todos os estudantes receberem os atendimentos garantidos pelas legislacdes. Nas duas
Ultimas décadas a educacao brasileira modificou-se constantemente, expandindo esse acesso e

permanéncia dos educandos com AH/SD.
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Eixo tematico 1: Praticas Escolares

1 INTRODUCAO

Este artigo busca aproximar o Ensino de Histéria e Educacdao Patrimonial a partir da
Base Nacional Comum Curricular e os Parametros Curriculares Nacionais com a Politica Nacional
de Educacao Museal. Propde-se uma reflexdo sobre o papel formativo do Ensino de Histéria na
Educacao Basica e de como este se relaciona e se assemelha as ideias de formacao integral e critica

proposta pela Educacdo Museal.
2 ABNCC E O ENSINO DE HISTORIA

A Base Nacional Comum Curricular é “um documento de carater normativo que define
0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica.” (BRASIL, 2018, p. 7, grifo do
autor). Trata-se portanto, da referéncia nacional para a elaboracdo dos curriculos da rede publica de
ensino no Brasil, versando sobre contetdos, formacdo de professores, avaliacdes e afins (BRASIL,
2018, p. 8). O ensino de Histdria esta inserido no conjunto das Ciéncias Humanas (no primeiro
caso) e das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (no segundo caso). Em tese, a organizacdo das
diferentes disciplinas em areas do conhecimento ndo suprime, exclui ou transforma a natureza
deste conhecimento, mas implica sua contextualizacdo e relacdo com as outras ciéncias que
compoOe estas areas; para um ensino efetivamente relacional destes saberes, a BNCC aponta para o
“trabalho conjugado e cooperativo dos seus professores no planejamento e na execucio dos planos
de ensino.” (BRASIL, 2018, p. 32).

Em suma, o conjunto das Ciéncias Humanas no Ensino Fundamental deve Estimular
uma formacao ética, elemento fundamental para a formacdo das novas geracoes, auxi-
liando os alunos a construir um sentido de responsabilidade para valorizar: os direitos
humanos; o respeito ao ambiente e a propria coletividade; o fortalecimento de valores
sociais, tais como a solidariedade, a participacdo e o protagonismo voltados para o
bem comum; e, sobretudo, a preocupacido com as desigualdades sociais. Cabe, ainda,
as Ciéncias Humanas cultivar a formacao de alunos intelectualmente autbnomos, com
capacidade de articular categorias de pensamento histérico e geografico em face de
seu préprio tempo, percebendo as experiéncias humanas e refletindo sobre elas, com
base na diversidade de pontos de vista. (BRASIL, 2018, p. 354, grifo do autor.)
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Podemos compreender portanto, o ensino de Histéria como parte de um conjunto de saberes
que tem como fim a formacao de sujeitos e praticas solidarias e respeitosas para com outros cidadaos.
Se o documento ndo busca definir o que deve ser trabalhado a partir de qual drea do conhecimento,
dentre as competéncias gerais a serem desenvolvidas por este macrocampo, encontramos uma muito
préxima da competéncia citada anteriormente: “identificar e combater as diversas formas de injustica,
preconceito e violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, respeitando
os Direitos Humanos.” (BRASIL, 2018, p. 570). O documento apresenta no ensino de Histéria um
potencial formativo e reflexivo, que contribui para a melhor interpretacdo da realidade e participacao
critica na vida em sociedade. Combater injusticas e preconceitos, reconhecer a diversidade dos locais
de fala, da formacao das diferentes formas de ser no tempo e valorizar principios democraticos e
inclusivos sdo justamente questdes voltadas ao respeito as diferentes culturas e identidades. Portanto,
o ensino de Historia estd evidentemente vinculado a formacdo da(s) identidade(s) local e nacional,
“fundamentais para a construcao da identidade coletiva a partir de um passado que os grupos sociais
compartilham na memoria socialmente construida.” (BRASIL, 1998, p. 12). Desta relacdo entre Historia
e memoria, e, neste caso, entre o ensino de Historia e memaria, devemos compreender os museus
como “casas de memoria, lugares de representacio social e espacos de mediacéo cultural”, que tém
hoje como principal missdo “o compromisso com o exercicio da cidadania e o desenvolvimento de
valores de humanidade.” (NASCIMENTO JUNIOR; CHAGAS, 2006, p. 13). Ainda, os museus devem
“Constituir-se em espaco no qual a sociedade projeta, repensa e reconstréi permanentemente as
memorias e identidades coletivas, permitindo a emergéncia das diferencas, de modo a refletir a
diversidade de projetos e necessidades culturais que permeiam a sociedade.” (JULIAO, 2006, p. 30).

Tantoadiversidadedeidentidades quantoasaspiracées democraticasdaBase Nacional Comum
Curricular e dos Parametros Curriculares Nacionais encontram-se aqui descritas. Compartilhando de
ideais semelhantes, cabe interrogar o que constitui os museus, as suas acées educativas e a Educacéo

Museal, evidenciando as relacdes de complementaridade entre esta e o ensino de Historia.

3 MUSEU E EDUCACAO MUSEAL

A Politica Nacional de Educacdo Museal (INSTITUTO BRASILEIRO DE MUSEUS, 2018)
apresenta em termos gerais a trajetdria e objetivos da Educacdo Museal no Brasil, apresentando a

lei n® 11.904, de 14 de janeiro de 2009, instituiu o Estatuto de Museus, que definiu os museus como

As instituicoes sem fins lucrativos que conservam, investigam, comunicam, interpre-
tam e expdem, para fins de preservacao, estudo, pesquisa, educacio, contemplacdo
e turismo, conjuntos e colecbes de valor histdrico, artistico, cientifico, técnico ou de
qualquer outra natureza cultural, abertas ao publico, a servico da sociedade e de seu
desenvolvimento (BRASIL, 2009, p. 12).

A énfase nas relacdes histéricas e culturais que os espacos museoldgicos pdem em jogo

foram ainda objeto de reflexdo e definicdo pelo Decreto n° 8.124 de 2013,
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Programa, projeto e acdo em desenvolvimento ou desenvolvido com fundamentos
tedrico e pratico da museologia, que considere o territério, o patriménio cultural e a
memoria social de comunidades especificas, para produzir conhecimento e desenvol-
vimento cultural e socioeconémico. (BRASIL, 2013).

Arelacdo entre cultura, conhecimento e desenvolvimento das comunidades através do museu
€ materializada pela Educacao Museal, cujo método consiste em: “Um quadro tedrico e metodoldgico
a servico da elaboracdo, da realizacdo e da avaliacdo das atividades educativas no meio museal,
atividades cujo objetivo principal é a aprendizagem de saberes (conhecimento, habilidades e atitudes)
pelo visitante” (ALLARD; BOUCHER, 1998, p. 390 apud DESVALLES; MAIRESSE, 2013, p. 39).

Assim, a Educacao Museal se trata tanto de uma metodologia quanto de um campo cientifico,
e as acoes educativas embasadas na metodologia da Educacdo Museal colocam em perspectiva a
ciéncia, o patriménio e a memoaria. Aqui, pode-se abrir espaco para compreender “os mecanismos
de constituicdo e extensio do patriménio: a patrimonializacdo” (DESVALLEES; MAIRESSE, 2013,
p. 75). Entende-se como patrimoénio “o processo cultural ou o resultado daquilo que remete aos
modos de producdo e de negociacao ligados a identidade cultural, a memdria coletiva e individual e
aos valores sociais e culturais.” (DESVALLEES; MAIRESSE, 2013, p. 74). Contudo, se o patrimonio é
fundado e legitimado sob certos valores, ele representa esses mesmo valores. Neste sentido, como
algo socialmente construido, estd aberto a andlises e contestacdes. As narrativas tradicionais dos
acontecimentos de um Unico grupo social ou orientados por um Unico personagem vém perdendo
espaco no mundo globalizado, em que “as referéncias de identidade se multiplicam” e o “patriménio
cultural torna-se um dominio indefinido, fluido e incerto.” (JULIAO, 2006, p. 30). Segundo Segala
(2005, p. 2), estas condicoes histéricas sdo o pano de fundo da passagem

De um patrimoénio de tipo nacional a um patriménio de tipo simbdlico e identitario,
de um patrimonio herdado a um patriménio reivindicado, de um patrimonio visivel a
um patrimonio invisivel, de um patrimonio ligado ao Estado a um patriménio social,
étnico ou comunitario. A idéia (sic) de preservacdo de um bem cultural se articula,
pois, estreitamente ao seu conhecimento e ao seu uso social, a ciéncia e a consciéncia
do patrimoénio.

Neste sentido, “ndo cabe mais ao museu celebrar uma Unica memaéria, nem permanecer
exercendo o papel que lhe coube historicamente de espaco vocacionado para pedagogia nacionalista.”
(JULIAO, 2006, p. 30). A busca por esta identidade una pode ser afastada, portanto, privilegiando a
discussao sobre os “saberes, celebracoes, lugares e formas de expressdo” que compde a “brasilidade
e identidade nacional” de forma mais ampla, “atreladas ao universo da cultura popular e imaterial.”
(GIL; POSSAMAI, 2014, p. 18).

4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao tomarem como ponto de partida a realidade dos estudantes, escolas e museus efetuam

um processo de ressignificacdo e reorganizacao de seus conhecimentos de forma dialética: no
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encontro entre estudante, professor/mediador e conhecimento, os saberes sdo reconstruidos, tendo
como ponto de partida o contexto social dos sujeitos e como ponto fim a transformacao desse
meio através dos sujeitos. No que tange a fungao do ensino de Histéria e da Educacao Patrimonial,
pudemos observar de que forma estes diferentes campos abordam temas comuns (identidade,
cidadania) a partir de fontes comuns (o patrimonio, a cultura, materiais ou imateriais, tendo como fim
uma formacao ideolégica (democratica, participativa e diversa) semelhante. Contudo, a exploracao
deste potencial formativo depende do preparo de aulas e professores que articulem as visitas aos
espacos museoldgicos aos processos avaliativos dos curriculos escolares. Neste sentido, como
apontado acima, mais do que o comportamento ou participacao dos alunos nas mediacdes deve
ser avaliada (pensando em especifico o Ensino de Histéria) de que forma os alunos estabelecem
reflexdes acerca da parcialidade das narrativas das exposicoes; ou seja, buscar dentro dos processos
avaliativos, incluir a discussao sobre os museus como parte integrante dessa disputa de memorias,
historias e do processo de construcdo (ou contestacdo) dos patrimonios herdados e reivindicados.
A visita a estes espacos, portanto, ndo pode ser desvinculada da funcao politica e social do ensino
de Histéria e da Educacao Museal.
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1 NOTAS INTRODUTORIAS

Sem descolar a discussdo sobre gestdo democratica da escola do movimento do capitalismo
no pais, temos que os anos 1980 ficaram conhecidos como a década perdida, em termos econdémicos.
Quanto ao campo politico, o Brasil experienciou um periodo de apostas na democratizacdo da
sociedade e, também, da gestdo escolar. Nesse sentido, um arranjo institucional como a eleicdo de
diretores escolares figurava dentre as bandeiras de luta.

Em contrapartida ao periodo anterior, a década de 1990 marcou um momento de
significativo apelo a inovacdo, ndo sé na economia, mas, principalmente, no Estado, por meio de
reformas que, nas palavras de Behring e Boschetti (2011), equivalem a reacdes burguesas a fim de
salvaguardar os interesses capitalistas.

Em face disso, nossa hipotese é a de que o processo de gestdo democratica pode ser mais
efetivo, bem como, mais proximo da perspectiva de partilha de poder e do horizonte de superacio da
l6gica da democracia capitalista, quando ha um projeto de democratizacdo, construido e abracado
coletivamente pelos sujeitos. Do contrario, os arranjos institucionais podem corroborar as praticas
formais, ao invés de representarem uma forma de reagir a tais praticas. Assim, o trabalho tem por
objetivo abordar elementos de aparéncia e de esséncia que constituem o tema gestdo democratica
e um de seus mecanismos, a eleicdo de diretores escolares. Pautado na perspectiva critica e filiado
a uma pesquisa em rede, os procedimentos metodoldgicos compreenderam andlise documental e

entrevistas semiestruturadas, ambas exploradas com maior detalhamento em estudo anterior.

1 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Codigo
de Financiamento 001.
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2 ENTRE ALGUNS ELEMENTOS APARENTES E ESSENCIAIS

Para refletirmos acerca da gestido democratica na escola publica, tomamos a eleicao de
diretores como um dos arranjos institucionais com potencial para realcar uma légica que difere
da que corrobora a democracia capitalista e limitada. Ha um relativo consenso entre os que se
debrucam sobre o tema - Dourado (2006), Mendonca (2001), Paro (2000), entre outros -, de que
a eleicao direta constitui um recurso significativo para o processo democratico, que pode somar-se
as condicoes de contraponto aos mecanismos que, ao servirem a légica capitalista, alteram para
menos a democracia e a participacao popular na construcao da realidade democratica. Importa, pois,
entender a eleicao ndo somente como recurso formal, mas essencial a outro projeto de educacao.

Nesse sentido, consideramos que as bases normativas também nos oferecem algumas
manifestacoes acerca da nocdo de gestao democratica e da eleicao de diretores. Assim, estamos
em um nivel de realidade, isto é, trata-se da aparéncia do objeto investigado, segundo comentara
Kosik (1976). Ao partirmos desse nivel, apresentamos a incidéncia da eleicdo em cada uma das
mesorregioes geograficas de Santa Catarina, tanto na condicao de principio, quanto de mecanismo,
conforme o Grafico 1. Por principio, entendemos ideia-forca que embasa politicas, projetos e,
inclusive, sujeitos da sociedade, Um mecanismo, por sua vez, diz respeito a uma via para materializar

o principio.

Gréfico 1 - Percentuais de registros da eleicdo para diretores de escola em sistemas
municipais de ensino, enquanto principio de gestado democrética e
mecanismo de participacdo - mesorregioes de Santa Catarina
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Fonte: Legislacdo municipal examinada (2017).

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, os municipios foram elevados a condicao
de entes federados, e, por meio de seus sistemas de ensino, foram incumbidos da tarefa de definir
normas da gestao democratica do ensino publico, na educacao basica, conforme suas peculiaridades.
Em vista dessa incumbéncia, nossa hipotese é a de que democratizar a gestao da escola requer um
projeto de educacao, cujo horizonte seja também um projeto de sociedade. Do contrario, por mais
que se tenha em vista a gestdao democratica enquanto processo, ela corre o risco de tornar-se

funcional ao sistema capitalista, pois este ndo condiz com mudancas estruturais, mas, sim, com
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ajustes que, em consonancia com as ideias de Marx e Engels (2017), podem revolucionar as relacoes
de producao em favor da existéncia da burguesia.

Enquantoumaleituradaaparéncia da gestao democratica e, mais especificamente, daeleicao
de diretores, apuramos que a incidéncia dela, seja principio e/ou mecanismo, ndo é significativa no
universo dos sistemas municipais de ensino das diferentes mesorregides catarinenses. Com base
no Grafico 1, na condicao de principio, o maior percentual figura em sistemas municipais de ensino
da mesorregidao da Grande Florianépolis, embora, enquanto mecanismo, o destaque recaia sobre
a mesorregiao Serrana. Isso nos desperta suspeitas quanto ao valor creditado a esse recurso para
a democratizacdo da gestdo do ensino publico nos municipios pesquisados. Ao menos pelo plano
formal-institucional, a eleicado parece assumir significados e lugares distintos nas propostas de
gestao local.

Quanto a uma leitura da esséncia do tema e do objeto em questao, isto é, de elementos que
constituem a aparéncia, mas nao estdo visiveis em primeiro momento, referimos alguns resultados
obtidos mediante entrevista com sujeitos de uma escola da mesorregiao Serrana, tendo em conta o
papel da eleicdo e os sentidos que atribuem a sua pratica.? O Quadro 1 equivale a um exercicio de

sintese desses resultados.

Quadro 1 - Caracterizacio do papel da eleicido de diretores pelos sujeitos entrevistados

Sujeito Papel da eleicio de diretor I\!aturah?zagao ou resisténcia ao
sistema?

Professora A | Romper a indicacao Abrir 3 escola a comunidade

Mae A Via mais democratica de escolha Possibilidade de os sujeitos escolherem

Estudante Permite escolher alguém que tome decisdes Possibilidade de os sujeitos escolherem

Al certas

Estudante Permlte escolher.alguem capaz de elevar a Possibilidade de os sujeitos escolherem

A2 qualidade do ensino

Fonte: entrevistas com os sujeitos do Municipio A (2018).

A partir das entrevistas, percebemos que ha aparéncias de partilha de poder, até mesmo
porque os sujeitos ressaltaram a acdo das maiorias no sentido de fazer a escolha do diretor, embora
a importancia do mecanismo tenda a se restringir a apenas o momento da eleicdo, sem que seja
possivel captarmos aideia de resisténcia ao sistema nas respostas obtidas. Por outro lado, assim como
entende Mendoncga (2001), tomar a eleicdo como mecanismo mais radical de democratizacido da
escola constitui uma pratica um pouco distante das realidades escolares. Ao menos nessa instituicao
do Municipio A, os sujeitos manifestaram em suas respostas limites para uma democratizacdo que
aqui situamos no plano contra-hegemonico, o que da mostras de que, por mais que o plano formal-
institucional esteja arquitetado para iluminar experiéncias de democratizacdo, ele ndo constitui

garantia de que tais experiéncias ocorram efetivamente nas escolas.

2Em termos de delimitacdo do campo empirico do estudo ao qual se filia este trabalho, dois municipios catarinenses foram pesquisados.
A definicdo deles decorreu do processo de andlise de documentos que constituiu a base do plano formal-institucional, este que, na
nossa leitura, indicia uma orientacdo do projeto de democratizacdo local. Neste trabalho, no entanto, apresentamos alguns dos resultados
referentes a um dos municipios selecionados.
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3 ALGUMAS CONSIDERACOES

Ainda que nao seja possivel esgotar os elementos aparentes e essenciais acerca da gestao
democratica e da eleicido de diretores escolares, consideramos que os documentos legais oferecem
uma leitura do tema e do objeto pesquisados e sinalizam indicios de projetos locais de gestao
democratica em que o mecanismo da eleicdo possa, ou nao, ter centralidade. Todavia, os sentidos
da pratica eletiva para os sujeitos entrevistados tendem a restringir a acdo das maiorias ao momento
especifico de escolher um dirigente para o cargo, o que se distancia da perspectiva de contrapor-se
a democracia capitalista.

Em termos da democracia capitalista, importa ressaltar a influéncia do neoliberalismo no
pais, que despontou na década de 1990, corroborando interesses de uma classe especifica, bem
como a logica empresarial. Na esteira disso, segundo anota Paro (2018, p. 124, grifo do autor), “no
caso da administracdo escolar, constata-se uma verdadeira ‘furia gestionaria’ que procura aplicar na
escola e em sua gestao, cada vez mais estritamente, os métodos e técnicas da empresa tipicamente
capitalista.” Portanto, a democracia capitalista apresenta limites e obstaculos para a democratizacdo

da gestao da escola que nao se situe na perspectiva de naturalizar a ordem social vigente.
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Eixo tematico 1: Praticas Escolares

1 INTRODUCAO

Esta comunicacdo compartilha pesquisa de doutorado em andamento, intitulada Remicdo
da pena pela leitura: o discurso da leitura na ascensdo a liberdade. A fundamentacao tedrica é a Andlise
do Discurso de escola francesa e este estudo se propde a analisar as condicoes de producao da
Lei de Execucdo Penal (BRASIL, 2011), a Recomendacio n. 44 do Conselho Nacional de Justica
(CONSELHO NACIONAL DE JUSTICA, 2013) e os principios orientadores das Diretrizes Nacionais
para a Educacdo em Estabelecimentos Penais (BRASIL, 2010). O ponto de partida é o Projeto de
Extensao do curso de graduacao em Direito da Universidade do Oeste de Santa Catarina, Direito
e Carcere - Remicao pela Leitura e os privados de liberdade do Presidio Regional de Xanxeré/
SC, projeto que busca amalgamar as atividades de Ensino, Pesquisa e Extensdo e contribuir com
a cidadania. Os académicos entrevistam apenados participantes do projeto - em sintonia com
o perfil de escolarizacdo dessa populacido prisional - e observam se o entrevistado demonstra
compreensdo do conteldo da obra de literatura lida. Em relatério escrito, sugerem, ao Poder
Judiciario, se o presidiario devera ou nao ser beneficiado com a remicao de dias da pena. Analisa-se
discursivamente: i) os marcos normativos para a Educacdo em Prisdes no Brasil, especificamente
no que concerne a remicao da pena pela leitura; ii) os alunos tomadores da leitura e os apenados,
buscando-se compreender a possibilidade de subjetivacdo - como ocorre a inscricdo dos sujeitos
e quais aspectos linguisticos sdo mobilizados. Pela analise da materialidade linguistica do corpus,
ha indicios de que as leituras podem contribuir tanto com os académicos quanto com os apenados,
pois, das leituras emergem marcas de subjetividades: em questdo estao os envolvidos no projeto -
aqueles que estao fora e aqueles que estdo dentro do sistema carcerario.

O tema desta pesquisa é a leitura como forma de remicao de pena de privados de liberdade.
E, para desenvolvé-lo, lanco mao, como ponto de partida, da ancoragem tedrica da Andlise do
Discurso (AD) de vertente francesa, a fim de construir um percurso que busca compreender os
efeitos de sentido e o funcionamento discursivo dessa leitura, cujo foco analitico recai, de um
lado, nos processos de subjetivacdo dos sujeitos encarcerados, em espaco de exclusdo social e, de
outro, dos sujeitos mediadores da leitura, estudantes do curso de graduacdo em Direito. Analiso
o processo das condicoes de producao desses gestos de leitura no dmbito do sistema prisional

brasileiro e efeitos dessas leituras sob esses sujeitos, intramuros e extramuros da prisao.

VI Congresso Regional de Docéncia e Educacao Basica | Anais Eletronicos




38

Eixo 1 - Praticas escolares

2 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

Ao pensar acerca da relevancia social do tema, uma estatistica me inquieta: o ultimo
Levantamento Nacional de Informacdes Penitenciarias - INFOPEN (BRASIL, 2018), em junho de
2016, apresenta uma populacao carceraria no Brasil de 726.712 pessoas privadas de liberdade.
Uma década antes, em 2006, havia cerca de 300 mil presos e, portanto, esses dados apontam que
a populacao carceraria brasileira aumentou em mais de 100%, nesse periodo. Esses nimeros me
impulsionaram e me motivaram a este trabalho, pois, o Brasil é o territério com a terceira maior
populacao carceraria do mundo, atras apenas dos Estados Unidos e da China, conforme o Centro
Internacional de Estudos Prisionais (ICPS), do King’s College, de Londres, na Inglaterra (WORLD
PRISON BRIEF, 2019). No tocante a estatistica nesse relatério do INFOPEN e que toca na questio
da leitura, tema da minha pesquisa, é sobre a escolaridade dos privados de liberdade no Brasil:
0% concluiu o Ensino Superior, somente 9% dessa populacao carceraria possui o Ensino Médio
completo e o percentual de 51% desse contingente ndao possui o Ensino Fundamental completo.
S3o numeros que apontam para a importancia de se pesquisar sobre a relacao da leitura e desse
sujeito que se pde a ler no carcere, buscando compreender o discurso que estd em jogo nesse
espaco e que se constitui nesse cenario, indagando qual a necessidade que esta implicada nesse
tema. Por que ler pode reduzir a pena? Sera que ler modificaria esse sujeito e poderia inclusive fazer
sua pena reduzir?

Nesse processo da construcdo da tese, fui materializando reflexdes, instaurando
questionamentos. Como funcionaaprisao? Paraqueserve aprisao? Minhasinquietacbesencontraram
ancoragem em Michel Foucault, autor que parte de provocacdes para formular reflexdes sobre o
discurso no binémio saber e poder. Em sua obra Vigiar e Punir: nascimento das prisées (2014), o
autor registra que “a prisdo é a regido mais sombria do aparelho da justica” (FOUCAULT, 2014,
p. 249) e, por mais paradoxal que pareca ser, ja que a prisdo é peca essencial no conjunto das
punicdes, marca um momento importante na histéria da justica penal: “seu acesso a humanidade”
(FOUCAULT, 2014, p. 223). O que estaria em jogo no dizer de Foucault com os termos “acesso
a humanidade”, uma vez que o nosso imaginario desse espaco de punicdo leva-nos muito mais
a um lugar de desumanizacao, em que sujeitos ficam presos atras de grades, ao que poderiamos
compara-los a animais a mercé de seus donos e privados de poderem comandar suas préprias
acoes. Numa tentativa de resposta, entendemos que o autor assinala o nascimento da prisdo com
o fim dos suplicios do corpo e a obviedade da prisdao se fundamenta na forma simples da privacao
da liberdade no suposto papel de aparelho para transformar individuos. Dito de outro modo, nao
atingir mais o corpo pelo suplicio, mas, atingir a alma? pelo corpo preso, dominado, domesticado,
docilizado. Com o nascimento da prisao, a perda da liberdade seria um castigo igualitario, ou seja,
todos os condenados receberiam, em tese, a mesma punicao - diferente das punicoes atribuidas

aos criminosos da Europa, entre os séculos XVII e XVIII, quando dos suplicios corporais. Em geral,

LA alma, ndo como esséncia metafisica do corpo ou divina, ou como entidade abstrata do homem, mas como instrumento construido
historicamente, enquanto exercicio de poder, em constante embate e producao de significacdes, sentidos e subjetivacdes. A alma em Foucault
(2014, p. 33) surge como instrumento de atuacdo dos poderes/saberes sobre o corpo, no processo de constituicdo do corpo histérico dos
sujeitos. Na visao foucaultiana, a alma é elemento focal diretamente produzido junto ao exercicio de saber/poder sobre o corpo.
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a prisdo serve para nao servir para ninguém. O sujeito ndo deseja ser preso para se redimir, para
se formar, para aprender uma profissdo. Pensar discursivamente me fez compreender que a prisdo
ndo funciona porque ela tem de ser ruim em sua esséncia para que ninguém queira ir para la. E na
minha posicao-sujeito de analista de discurso fui atravessada pela instabilidade do fazer cientifico:
o projeto de extensdo da Universidade, mote desse estudo, vai na contramao desse pensar... Se a
AD engendra um fazer cientifico, portanto, objetivo, pode causar intervencdes na formacao social.

O percurso analitico desta tese procura responder a questao que norteia todo este trabalho,
e que visa a entender como se da o processo de leitura no carcere sob as regras da Lei. O que a leitura
como instrumento legal de reducdo da pena no sistema judicidrio produz como efeito dos gestos
de leituras a que sdo submetidos os sujeitos desse processo a saber, o sujeito-leitor privado de
liberdade e no sujeito-leitor estudante de Direito, este mediador da leitura daquele? Antes mesmo
de vislumbrar uma direcido de resposta a esta pergunta, outras fazem-se também importantes: O
que é leitura no carcere? O que pode ser lido no carcere? Qual leitura possui validade no carcere?
E, sobretudo, qual a materialidade da leitura?

Para responder a questao norteadora e seus desdobramentos, busco problematizar como
se constitui o sujeito da leitura em espaco de privacdo da liberdade, olhando para as condicoes
de producédo, para a memoéria e observando o funcionamento discursivo dos marcos normativos
gue institucionalizam a remicdo da pena pela leitura. Nessa esteira, observo aspectos linguisticos
mobilizados de modo a produzir uma certa identidade de sujeito prisioneiro, se e como essa
identificacdo incide na constituicdo do préprio sujeito dentro do carcere. Também me inquieta
pensar o que implica ler no carcere a ponto de fazer a pena de o condenado reduzir? Do outro
lado dos muros da prisdo, vou indagando sobre a leitura a partir do lugar discursivo daqueles que
nao estdo presos, os discursos dos estudantes de Direito mediadores dessa leitura, estariam em
consonancia com os discursos dos préprios privados de liberdade?

A hipdtese norteadora que formulei sobre a questdo desta pesquisa inscreve-se na
expectativa de que a leitura no cércere, a partir da execucado desse projeto de extensao, parece levar
em conta a possibilidade de transformacao desse sujeito pela leitura a ponto de reduzir a pena - ai
se tem a constituicdo de um discurso de transformacao do préprio sujeito pela leitura. Dito de outro
modo, de um lado o sujeito-leitor privado de liberdade & em busca do prazer da leitura e ndo apenas
pela reducao da pena e, de outro lado, o sujeito-leitor estudante de Direito, mediador dessa leitura,
também |é pelo prazer da leitura e pela consciéncia de ampliacdo do conhecimento e nao apenas para
cumprir um aparato legal e burocratico de concessao de bolsa de estudo. Pelas leituras, esses sujeitos-
leitores sao interpelados pela heterogeneidade de saberes e de reflexdes suscitadas pelas obras lidas.

Nesta pesquisa, proponho-me a analisar discursivamente os efeitos de sentido da leitura
como remicdo da pena no ambito judicidrio e compreender como se constituem nesse processo os
sujeitos que dela participam, sujeito-leitor privado de liberdade e sujeito-leitor mediador da leitura.

Quando se propde a uma analise na perspectiva da Andlise do Discurso, a metodologia
do gesto de interpretacao é construida no batimento entre o dispositivo teérico com a construcido
do dispositivo analitico. Assim, com a compreensao de que a metodologia para analisar o discurso

ndo tem como ser facilmente calculada, que é um espectro, um guia, considerando a hipétese que
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mobilizou esta investigacao, efetuei o levantamento dos documentos pertinentes e disponiveis acerca
da questao, procedendo-se a constituicdo e a delimitacdo do corpus desta pesquisa que se configura
pelo conjunto de documentos institucionais legais relativos a remicdo da pena pela leitura e por

entrevistas efetuadas pela pesquisadora com apenados e com académicos participantes do projeto.

4 (IN)CONCLUSOES

Muito embora esta pesquisa ainda esteja em andamento, ja é possivel tecer algumas
reflexdes acerca das (im)pressdes da leitura efetuada tanto pelos privados de liberdade quanto
pelo sujeitos estudantes mediadores dessa leitura. Pela andlise das entrevistas efetuadas, pode-
se depreender que, conforme Orlandi (2011, p. 207), um direito pode ser uma resposta as faltas
produzidas pelo préprio sistema, podendo ser o direito de ler para remir a pena uma forma de
remediar a falta de escolaridade daqueles que se encontram a deriva social, talvez uma forma de

tentar remediar a exclusao social.
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Ao integrar a Educacdo Basica, como proposto no artigo 22 da Lei de Diretrizes e Bases, as
instituicoes de Educacdo Infantil passaram oficialmente a ter como finalidade o desenvolvimento do
educando, assegurando-lhe uma formacao indispensavel para o exercicio da cidadania, fornecendo-
Ihe subsidios para ampliar seus saberes (BRASIL, 1996, p. 14).

A Educacdo Infantil torna-se entdo um espaco privilegiado na promocao de interacao
das criancas, e a partir dai apresenta a necessidade de refletir sobre suas politicas e praticas
educacionais. Torna-se necessario a construcido de um curriculo articulado as especificidades desta
etapa, possibilitando experiéncias de aprendizagens significativas para as criancas.

A Base Nacional Comum Curricular na sua versao final trata desta etapa a partir dos
eixos estruturantes - interacdes e brincadeiras - definindo seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento que devem ser assegurados as criancas (conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se). Considerando esses direitos sdo definidos cinco campos de experiéncias,
para os quais sdo estruturados objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, organizados em trés
grupos de faixas etdrias: de zero a 1 ano e seis meses; 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses; 4 anos
a 5 anos e 11 meses.

Sabe-se que a BNCC da Educacao Infantil nem sempre teve este tratamento e organizacdo
gue aparece na Ultima versao, e dessa forma temos como objetivo deste estudo analisar o tratamento
dado a etapa da Educacao Infantil durante o percurso da elaboracdo da BNCC, assim como responder
algumas questdes norteadoras do estudo. Neste percurso faremos algumas consideracdes a cerca
do tratamento dado a Educacio infantil nos ciclos de construcao da BNCC.

Buscando atribuir sentido a discussao proposta nesta pesquisa, delineamos a investigacdo a
partir de aportes metodoldgicos da pesquisa qualitativa, com levantamento de dados bibliograficos
e documentos oficiais, além de pesquisa na web e sitios na internet, coletando dados por meio
de textos e materiais que ja foram publicados. Elencamos como método de pesquisa a andlise de
contelidos que nos possibilita a descricdo, compreensao e interpretacdo dos materiais encontrados.

Considera-se que o método é um passo importante na producdo de conhecimento, é
através dele que o pesquisador podera encontrar as respostas das suas perguntas. Dessa maneira,
as questdes norteadoras da investigacdo sdo: A BNCC dialoga com as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacao Infantil?; Quais mudancas o documento pode trazer com a organizacao
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das aprendizagens em campos de experiéncias?; Na concepcdo da Base, a crianca é considerada o
centro do curriculo?

De acordo com a Versao Zero da BNCC, a etapa da Educacéo Infantil ndo é contemplada na sua
especificidade. O documento foi direcionado para os ultimos anos do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio e suas modalidades, buscando atender o que estd definido no texto Constitucional: o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

De maneira geral o documento compreende que o curriculo e a acdo educativa deverao

estar pautados em saberes, conhecimentos, vivéncias, experiéncias e atitudes.

O conhecimento, entendido como as compreensdes produzidas pelo homem em
diferentes contextos, espacos e tempos, sobre si mesmo e sobre as suas relacoes
com as ciéncias, as normas, os padroes e as regulacdes sociais ganham a possibili-
dade, quando elaborados na intencionalidade da educacao escolar, de constituirem-
-se como saberes apropriados pelos estudantes. Tomados em sua processualidade
e historicidade os conhecimentos ganham significacdo ao dialogar com saberes ja
incorporados, sejam os das vivéncias cotidianas, sejam os das experiéncias escolares
anteriores possibilitando a reorganizacao do pensamento. Esse didlogo se faz nas ex-
periéncias curriculares que, ao serem orientadas por finalidades educativas, deverado
ter em conta que os sujeitos destas etapas de ensino constituem-se numa popula-
cao heterogénea, portadora de vivéncias, valores, expectativas e que respondem por
papéis diferenciados na sociedade. Esta multiplicidade de situacoes é fonte de enri-
quecimento das propostas curriculares e dos arranjos institucionais que viabilizam
a realizacdo do processo formativo em sua integralidade. O conhecimento, tomado
como a matéria-prima do curriculo, ganha significado no processo formativo quando
vivéncias e experiéncias possibilitam novas atitudes dos estudantes no modo destes
se situarem no seu espaco imediato, na sua relacdo com a escola, com seus pares, com
o universo mais amplo e com o proprio conhecimento. (BRASIL, 2013).

Nessa mesma versdo Zero reforca o que a Declaracdo dos Direitos da Crianca, aprovada pela
Assembleia Geral das Nacbes Unidas em 1959 e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Basica de 2009 ja definem em relacao a crianca ser um sujeito de direitos. Mesmo nao fazendo
referéncia direta a etapa da Educacdo Infantil, para estabelecer o que se constitui um direito a
aprendizagem e ao desenvolvimento, o documento toma por base os pressupostos da Educacao
Basica, as caracteristicas e necessidades dos sujeitos a quem ele se destina e as compreensdes
da aprendizagem e do desenvolvimento, que no dmbito do curriculo se expressam na construcao,
validacao e reconstrucdo de conhecimentos, saberes, vivéncias, experiéncias e atitudes.

No ano de 2014 a equipe técnica responsavel pela elaboracdo da BNCC apresentou a
versao preliminar dos direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento da Educacdo Basica. Esses
direitos deverado orientar a elaboracdo da proposta curricular a ser formulada pelas redes de
ensino e suas escolas. Assim, ficou definido que o estudante da Educacdo Bésica teria direito a: 1.
Reconhecimento das praticas culturais; 2. Valorizacao dos saberes; 3. Linguagens; 4. Preservacao
de patrimonios; 5. Formacdo e atuacao politica; 6. Integracdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia
e cultura; 7. Apropriacdo de conceitos e procedimentos; 8. Historicidade; 9. Reflexao critica; 10.
Cuidado de si; 11. Autonomia frente a situacdes-problema; 12. Atuacao consciente; 13. Integracao
de interesses e motivacoes; 14. Compreensao da centralidade do trabalho.

Na organizacao da Versdo 1 observa-se que os 14 direitos de aprendizagem descritos

na Versdo Zero, organizados como objetivos fundamentais para o percurso de aprendizagem
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e desenvolvimento dos sujeitos da Educacao Basica, se mantém. Assim, a escola ndo € a Unica
instituicdo responsavel por garantir esses direitos, mas tem um papel importante para que eles
sejam assegurados aos estudantes. Entende que a organizacdo dos componentes curriculares deve
ser de forma articulada e progressiva, porém diferentemente da Versdo Zero a organizacdo das
areas de conhecimento ndo aparece mais de maneira interdisciplinar, dando énfase a divisdo por
disciplinas curriculares.

A etapa da Educacéo Infantil compreende que, para uma escola que atenda os objetivos de
aprendizagem, precisa constituir um ambiente acolhedor em que cuidados e convivio promovam a
socializacao, o estabelecimento de vinculos afetivos e de confianca, juntamente com atividades que
promovam a aprendizagem e o desenvolvimento. Para isso o brincar em suas diversas manifestacoes
deve ser contexto promotor do conhecimento de si, do outro e do mundo, em interacdes amistosas
que levem em conta as culturas da comunidade.

Na Versao 1 para todas as etapas de ensino os objetivos de aprendizagem sdo apresentados
a partir das quatro areas do conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias
da Natureza), tendo como referéncia os campos de experiéncias potencializadoras das relacdes das
criangas com multiplas linguagens e conhecimentos.

No que se referente a etapa da Educacao Infantil reforcam-se os trés principios (ético,
politico e estético), propostos nas DCNEI, que devem guiar o projeto pedagogico da unidade escolar.
A partir do entendimento de como as criancas aprendem, ou seja, convivem, brincam, participam,
exploram, comunicam e conhecem, seis grandes direitos de aprendizagem, decorrentes daqueles
apresentados nos principios orientadores da BNCC, devem ser garantidos. Sao eles: Conviver,
Brincar, Participar, Explorar, Comunicar e Conhecer.

Para atender os direitos de aprendizagem a pratica pedagoégica deve ser pautada em
experiéncias de aprendizagem que serao organizadas em Campos de Experiéncias, isto &, conjuntos
formados considerando alguns pontos de convergéncia entre os elementos que os orientam.
Constatamos que pela primeira vez nos documentos elaborados ha referéncias aos Campos de
Aprendizagem, que aparecem com o objetivo de constituir uma escola que respeite a especificidade
das criancas que estdo chegando nesse espaco institucional.

Os campos de experiéncias nesta versdo sdo denominados: O eu, o outro e o ndés; Corpo,
gestos e movimentos; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Tracos, sons, cores e imagens; e
Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes. Os objetivos de aprendizagem foram
definidos a partir dos direitos de aprendizagem (Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Comunicar e
Conhecer) ndo havendo separacao por faixas etarias.

Na Versao 2 da BNCC observamos que os objetivos de aprendizagem se organizam em trés
subgrupos etarios: bebés, criancas bem pequenas e criancas pequenas. Destacamos que acerca da
subdivisdo das criancas, que esta ndo se sustenta teoricamente nem epistemologicamente. Essas
categorizacdes (bebés, criancas bem-pequenas e criancas pequenas), destituem da compreensao de
totalidade dos processos infantis, o que demarca retrocesso politico educacional no que se refere a

pretensdo de um projeto de educacao integral e integrada das criancas.
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Ja na Versao 2 e 3 do documento, estas nomenclaturas das faixas etérias se apresentam de
fora diferente. Enquanto a Versao 2 divide os objetivos de aprendizagem por bebés, criancas bem
pequenas e criancas pequenas, na Versao Final a organizacao estd pautada por idades.

Em relacdo a proposicdo dos campos de experiéncias, em nenhum momento os cinco
campos de experiéncia remetem a organizacao em area de conhecimento. Na Versao 3, transformam-
se dois dos campos de experiéncia em areas relacionadas a linguagem oral e escrita e outra ao
numeramento, o que desconstrdéi a légica inicial dos campos de experiéncia.

Na Versdao 3 hd uma mudanca na denominacdo do campo “Escuta, fala, pensamento e
imaginacao”, que passa a se denominar “Oralidade e escrita”. A mudanca foi uma das principais
polémicas do documento enviado ao Conselho Nacional de Educacdo em 2017 e motivo de
divergéncia entre especialistas da area. A fala e a escuta que foram resumidas em “oralidade”, seriam
atividades que além do dito, também incluiriam o presumido, as expressdes corporais e o contexto
enunciativo. A escrita também seria uma articulacdo de um processo complexo e o titulo inicial de
“escuta, fala, pensamento e imaginacao” teria a finalidade de evidenciar a constituicdo da linguagem
e do pensamento.

Outro ponto que gerou discussdes e preocupacao é o fato de que este campo assuma
um papel de preparacido para o ensino fundamental. De acordo com a Versido 2 do documento, a
imersdo na cultura escrita deve partir do que a crianca conhece, das suas curiosidades, instigando-a
a pensar, a formular hipéteses sobre a escrita, a dialogar com seus pares e com os adultos sobre
essas curiosidades e a participar de situacoes de leitura e de escrita.

A Versao Final da BNCC da énfase a separacdo do conhecimento a partir das simples
alteracées dos nomes dos campos de experiéncia e do modo como colocou os objetivos. Essa ideia
de fragmentar o conhecimento é uma invencdo de muitos séculos e que para as criancas nao faz
nenhum sentido. De acordo com diferentes autores os bebés e as criancas pequenas ndo constroem
e elaboram o conhecimento a partir da compartimentacao, mas sim a partir do todo.

No entanto o trabalho que vem sendo realizado em relacao ao curriculo é respaldado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais, de 2009. Nele, hd o entendimento que esse documento fosse
organizado em dois eixos (interacdes e brincadeiras), que o cuidado com as criancas e a educacao
precisam estar interligados nas praticas pedagdgicas. Na BNCC, essas no¢des continuam, mas
existe uma maior énfase sobre o processo pedagdégico nos momentos de cuidado dos adultos com
0s pequenos, inclusive para as criancas que frequentam a creche.

Neste estudo é preciso reconhecer que na etapa da Educacao Infantil houve avancos
significativos, mesmo com inimeras criticas ao documento, reconhecemos que o tratamento dado
a Educacao Infantil estad contemplando os seus direitos de aprendizagem das criancas. Outro ponto
positivo, € que nunca se ouviu falar tanto em Educacao Infantil como nos ultimos trés anos, e isto

se deve em funcdao dos movimentos de organizacao da BNCC.
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Eixo tematico 1: Praticas Escolares

1 INTRODUCAO

O presente trabalho visa refletir acerca da proposta do Pacto Nacional pela Alfabetizacao
na ldade Certa (PNAIC), programa firmado entre Governo Federal, estados e municipios para
assegurar o direito que todas as criancas tém de serem alfabetizadas.

O surgimento de novas politicas publicas voltadas a formacdo continuada de professores,
em especial o PNAIC, fazem refletir sobre a efetivacdo das acdes propostas do programa durante
os encontros, onde diferentes experiéncias sdo relatadas destacando as vivéncias de sala de aula
de professoras que atuam em classes do ciclo de alfabetizacao, estas, discorrem sobre percepcoes,

conceitos, reflexdes sobre o trabalho com criancas inseridas neste ciclo.
2 PNAIC COMO POLITICA PUBLICA

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa é um compromisso formal e solidario
firmado pelos governos Federal, do Distrito Federal, dos Estados e dos Municipios, desde 2012,
para atender a Meta 5 do Plano Nacional da Educacao (PNE), que estabelece a obrigatoriedade de
“Alfabetizar todas as criancas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental”, o
que muda atualmente com a aprovacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que determina
gue a alfabetizacdo devera ocorrer até o final do segundo ano do ensino fundamental.

Paraaconquista desse objetivo, as acdes do Pacto compuseram-se de um conjuntointegrado
de programas, materiais e referéncias curriculares e pedagdgicas, concedidos pelo Ministério da
Educacao, tendo como eixo principal a formacao continuada dos professores alfabetizadores. Essas
acoes foram complementadas por outros trés eixos de atuacdo: Materiais Didaticos e Pedagégicos,

Avaliacoes e Controle Social e Mobilizacao.
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3 O PACTO COMO PROPOSTA DE SOCIALIZACAO

A formacao continuada como politica nacional é entendida como componente essencial
da profissionalizacao docente, devendo integrar-se ao cotidiano da escola, e pautar-se no respeito
e na valorizacao dos diferentes saberes e na experiéncia docente. Logo, a formacao se constitui no
conjunto das atividades de formacao desenvolvidas ao longo de toda a carreira docente, com vistas
a melhoria da qualidade do ensino e ao aperfeicoamento da pratica docente, constituindo o quarto
eixo do PNAIC.

No que diz respeito a Formacdao Continuada de Professores Alfabetizadores, foram
estabelecidos conteldos que favorecem o debate acerca dos direitos de aprendizagem das criancas
do ciclo de alfabetizacao; para os processos de avaliacido e acompanhamento da aprendizagem das
criancas; para o planejamento e avaliacao das situacoes didaticas; e para o conhecimento e o uso
dos materiais disponibilizados pelo Ministério da Educacao voltados para a evolucao da qualidade
do ensino no processo de alfabetizacao.

Ao falar sobre a importancia da formacao para professores, Névoa (2011, p. 60) reforca a
importancia de se compartilhar conhecimento, afirmando que: “[...] € da divida que nasce o melhor
de cada um de nds. Partilhemos, pois, as nossas duvidas, as nossas hesitacoes, as nossas dificuldades.
E o didlogo com os outros que nos faz pessoas. E o didlogo com os colegas que nos faz professores.”

De acordo com Noévoa (2011), é necessario tomar medidas para assegurar a aprendizagem
docente e o desenvolvimento profissional dos professores. Dentre as medidas, destaca a articulacao
da formacao inicial, inducao e formacdo em servico numa perspectiva de aprendizagem ao
longo da vida. Outra medida refere-se a atencao aos primeiros anos de exercicio profissional e
a insercado dos jovens professores nas escolas. Além disso, reforca a importancia de valorizar o
professor reflexivo e a formacao de professores para a investigacdao. Outra medida importante que
apresenta é o desenvolvimento e o incentivo das culturas colaborativas, do trabalho em equipe, do
acompanhamento, da supervisao e da avaliacdo dos professores.

A metodologia proposta para os encontros do PNAIC, visando a formacao continuada
de professores que fazem parte do ciclo de alfabetizacdo tem sido de fundamental importancia
para constituir momentos de aprendizagem significativa entre docentes conhecedores da “causa’,
considerando que nossas bases curriculares atuais preveem uma padronizacao neste ciclo que esta
distante das reais praticas de sala de aula.

No entanto, nota-se que os encontros de formacdo do PNAIC auxiliam os docentes
participantesabuscarem,deumacertaforma,umpontodeequilibrioemsuaspraticas,compartilhando
intencoes pedagdgicas relacionadas as dificuldades de aprendizagem, principalmente as que estao
focadas na leitura e escrita, juntamente com as experiéncias compartilhadas pelos demais colegas,
que por vezes, vivenciam as mesmas angustias associadas a alfabetizacao de criancas. No ano de
2014, foram distribuidas no ambito do PNAIC obras literarias, obras de apoio pedagodgico, jogos,
dicionarios, tecnologias educacionais e conjuntos de materiais voltados para alfabetizacdo. A
quantidade de materiais disponibilizados as escolas foi calculada com base no nimero de turmas de

alfabetizacao, possibilitando maior acesso aos materiais por professores e alunos.
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Os materiais do PNAIC sdo utilizados como referéncia na formacdo continuada de
professores e nos primeiros anos do Ciclo de Alfabetizacdo, sendo considerados suportes

fundamentais no desenvolvimento do trabalho docente.

4 CONCLUSOES PRELIMINARES

Ao participar do PNAIC nota-se a ansiedade dos professores participantes em pensar e
elaborar estratégias de ensino e aprendizagem que possibilitem sanar as dificuldades dos alunos
nas mais diversas necessidades e que contribuam para os avancos nos processos de ensino e
aprendizagem no ciclo de alfabetizacdo. Os encontros, sdo momentos Unicos, onde se percebe que
as escolas, através do envolvimento e comprometimento de seus professores, se tornaram espacos
mais alegres, com aulas atraentes, dinAmicas e envolventes.

De acordo com as professoras participantes, os alunos puderam aprender vivenciando
a ludicidade, e os docentes, por sua vez, puderam teorizar suas praticas ressignificando saberes,
fortalecendo as praticas pedagdgicas, tudo isso a partir das praticas que foram socializadas
durante os encontros.

Para que essa socializacao se torne significativa, os professores precisam ser encantados
nos encontros do Pacto com as praticas de seus colegas, desta forma, as acdes assim solidificam e
motivam novas boas praticas. A formacao docente em espacos coletivos onde os profissionais da
educacdo possam trocar experiéncias, repartir inquietacdes e multiplicar boas praticas na escola
contribuem para uma educacado onde a escola seja um bom lugar para a crianca estar, aprender,
conviver e compartilhar saberes e alegrias. E um gratificante estar inserida numa acao que além de

reflexiva é também transformadora sobre aprendizagem, sobre educacao, enfim, sobre o mundo.
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1 INTRODUCAO

A implantacao de politicas educacionais configura-se por um modelo de gestdo alinhado
a avaliacOes padronizadas, de afericado do rendimento dos sistemas de ensino em todas as esferas
das praticas docentes. Por meio dessas avaliacoes, espera-se um determinado comportamento dos
docentes, que resulta em acdes concernentes as politicas empreendidas. Esses comportamentos,
modelados por meio de uma cultura comum, respondem pelo conceito de performatividade.

Ball (2010, p. 38) explica esse conceito como “uma tecnologia, uma cultura e um modo de
regulacao [...] sistema que implica julgamento, comparacdo e exposicdo, tomados respectivamente
como formas de controle, de atrito e de mudanca.”

Esse fendmeno performatico entrou de forma devastadora na educacdo. Nio se sabe ao
certo quando isto aconteceu, talvez desde a escola jesuitica, sem concorréncia a principio, pelo
menos no Brasil colonia, entretanto, com padroes de performance bem definidos impostos pela coroa
portuguesa. Mas, ndo podemos negar que hoje estad mais incisiva do que jamais esteve, nas praticas
impostas pelo Estado, através de exames cujos resultados, transformados em indices e indicadores
de escolas e sistemas de ensino, muitas vezes focalizam a competicdo e o desempenho dos docentes.

Quanto ao desempenho, cabe mencionar que ndo apenas a educacao basica estd inserida
nesta realidade, mas também a educacao superior, entdo outro aspecto que sai dos bastidores para
se tornar o protagonista da histéria das instituicdes de ensino superior, é o produtivismo académico.
Segundo Vazquez (2015, p. 2)

Problemas, programas, politicas, investigacion (PPPI), propuesta como una estrategia
para tratar de abatir o atenuar cuestiones relacionadas con el productivismo; a la vez,
se crean condiciones para la influencia o el uso de la investigacion en las practicas
educativas y sociales y se favorece el compromiso con los usuarios de la investigacion.
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Neste sentido afirma, este autor, que o produtivismo, quando distorcido, € uma pratica
prejudicial das politicas que sao reproduzidas nas universidades. Enfatiza que a estratégia proposta
visa contribuir para que a realizacdo dos trabalhos produzidos corrobore para uma melhor
compreensdo dos problemas educacionais e sociais, aproveitando a quantidade de informacoes
especializadas existentes e complementando-as com a experiéncia dos atores envolvidos.

Todavia, por vezes o que a realidade demonstra é a competitividade enraizada no
funcionamento das instituicoes de ensino superior. Em relacdo a pds-graduacdo, por exemplo,
as exigéncias e os critérios de avaliacdo da Capes! repercutem em um crescente individualismo,
resultante da disputa por publicacdes, bolsas e financiamento. O reflexo se da tanto naintensificacdo
e na precarizacdo do trabalho do pesquisador, como no enfraquecimento do sentimento de
pertencimento a um coletivo.

Diante disso, é objetivo deste texto empreender um estudo sobre as relacdes entre a cultura
da performatividade e o produtivismo nas politicas de avaliacdo em larga escala na educacao basica
€ Nno ensino superior.

O procedimento metodolégico adotado constitui em estudo bibliografico da literatura
especializada da area da educacdo e que trata especificamente de fabricacdes individuais ou

coletivas que atendem a uma sociedade capitalista.

2 CULTURA PERFORMATIVA NA ATUAGCAO DOCENTE

No pacote de reformas implementado pelo governo brasileiro nas ultimas décadas, e aqui
nos referimos especialmente as da década de 1990 em diante, esta o interesse em modelar a pratica
docente para que possa atender as necessidades emergentes do capital. Nessa direcao, as politicas
de avaliacao em larga escala protagonizadas servem também ao propésito de forjar um modelo de
atuacao alinhado a essa perspectiva. Nesse processo, hd um aumento da responsabilizacdo pelos
resultados e uma diminuicido da autoria e autonomia do professor. Resultado disso é a construcao
de uma cultura performatica do professor.

Falando em autonomia e neste ponto estamos nos referindo especificamente ao ensino

superior, fazemos mencao a Santos e Filho (2012, p. 76) onde afirma:

A autonomia é apenas um instrumento conferido a universidade para que ela possa
melhor desempenhar a sua missdo. Esta formulacdo deixa dbvio o nosso entendimen-
to de que a autonomia ndo é um estatuto para sempre adquirido pelas universidades,
antes deve ser permanentemente escrutinado pela comunidade, cujas regras elas se
devem considerar vinculadas e a cujos designios devem, em ultima andlise, responder.

s

Desta forma de acordo com o que enfatiza o autor, é indispensavel compreender que

a presenca da autonomia tanto para ensinar, quando para pesquisar/produzir e disseminar o

1 Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - fundacao vinculada ao Ministério da Educacdo do Brasil que atua na
expansao e consolidacio da pds-graduacao stricto sensu em todos os estados do pais.
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conhecimento, bem como para o funcionamento harmonico das universidades, é fundamental para
o integral cumprimento das suas missoes.

Infelizmente, a performatividade ligada ao produtivismo bem como atrelada as avalicoes
padronizadas de “qualidade” leva a domesticacéo, e ocorre por meio de performances padronizadas
influenciadas pela forma como fabricamos a nés mesmos. No que tange ao campo educacional, Ball
(2010, p. 44) defende que “[...] o que importa é a efetividade das fabricacées no mercado ou para
as inspecoes, bem como a acdo que elas exercem sobre e dentro da organizacdo - seu impacto
transformador.” Assim, a cultura da performatividade pode influenciar a forma como o professor

pensa a si mesmo e a seu trabalho.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Para muitos profissionais da educacdo, a ideia de ser “vigiado” constantemente gera
inseguranca ontoldgica (BALL, 2001),2 pois a padronizacdo na maneira de avaliar impde regras e
metas que devem ser cumpridas a todo custo, eliminando muitas vezes as boas praticas do professor.
E o que Peroni (2013, p. 240) chama de “mercadorizacdo de tudo’, pois o fruto desse trabalho
também é uma mercadoria, j4 que apenas os nimeros € o que interessam.

Nao ha como negar que a performatividade é sedutora, bem como o produtivismo académico
é importante e necessario. Quem nao gostaria de estar no topo e ser reconhecido pelo seu trabalho.

Opa! “Seu trabalho”? Quando tudo o que se fez foi replicar mecanicamente um procedimento! Sim, pois

Dentro do quadro da performatividade, académicos e professores sio representados
e encorajados a pensar sobre si mesmos como individuos que calculam a si mesmos
que agregam valor a si mesmos, que melhoram sua produtividade, que vivem uma
existéncia de calculo. Eles devem se tornar sujeitos empreendedores que vivem suas
vidas como um empreendimento do eu. (ROSE, 1989 apud BALL, 2010, p. 51).

Estudos de Assuncao e Oliveira (2009, p. 366) apontam para o adoecimento dos docentes
em vista da necessidade de buscar desmedidamente resultados educacionais e profissionais ndo
estimados por ele e externos aos muros da escola.

Destacamos que os desafios para o Brasil sdo grandes no que tange a educacio e que é
preciso sim (re) pensar a maneira como a educacao é concebida e praticada, pois a classe docente
se confronta com uma elevada pressao derivada de complexas exigéncias no desempenho da sua

atividade profissional.
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Eixo tematico 1: Praticas Escolares

1 INTRODUCAO

Este estudo enfoca as politicas educacionais diante do mercado de trabalho e tem por
objetivo analisar o discurso presente em documentos nacionais e internacionais, contextualizando
as mudancas ocorridas a partir de 1990.

Ha décadas, o Brasil traca metas e acdes ambiciosas na area da educacdo, com politicas
publicas educacionais voltadas a projetos politicos pedagdgicos, planejamento basico, estabilidade
profissional, erradicacdo do analfabetismo e enfrentamento da evasao escolar expressiva, para que,
dessa forma, seja oferecido acesso e a permanéncia, bem como uma educacdo com qualidade.

Nos anos 90, o Brasil assumiu, na “Conferéncia Mundial sobre Educacio para Todos”, o
compromisso de erradicacdo do analfabetismo e a universalizacdo do ensino fundamental perante
a comunidade internacional. A partir desse momento, novos desafios sdo projetados na educacao.

Com a Lei 9.394/96, que estabelece diretrizes e bases para a Educacdo Nacional (LDB),
muitas reformas educacionais foram realizadas, impulsionadas por exigéncias de mercado, devido
a expansao das relacdes comerciais internacionais e a necessidade de qualificacdo profissional para
atuar no mercado de trabalho.

Saviani (1992, p. 75) “utilizou a concepcao de natureza humana proposta por Marx e Engels
de que o homem necessita produzir continuamente sua existéncia e que é pelo trabalho que ele
age sobre a natureza, adaptando-a as suas necessidades.” E assim que a sociedade se organiza
econdmica, politica e historicamente.

O termo reformas traz a ideia de inovacao que legitima as tentativas de reestruturacdo
e organizacado do poder. As reformas no ambito educacional ganharam forca a partir da crise do
Estado de bem-estar, quando ocorreu um reordenamento das politicas sociais, calcadas no contexto
de descentralizacdo do Estado e nos critérios de eficiéncia e qualidade, complementadas com uma
paulatina ‘transferéncia’ das responsabilidades estatais para a comunidade.

Este trabalho resulta de pesquisa de carater qualitativo e, para o desenvolvimento do

estudo, buscou-se bibliografias e documentos oficiais datados a partir dos anos 90. Para Trivifios

VI Congresso Regional de Docéncia e Educacao Basica | Anais Eletronicos



mailto:roselifabrin@hotmail.com
mailto:avalmirpinto@hotmail.com

58

Eixo 1 - Praticas escolares

(2009, p. 73), “o pesquisador que segue uma linha tedrica baseada no materialismo dialético deve
ter presente em seu estudo uma concepcao dialética da realidade social e do pensamento”. Para

andlise dos dados utilizou-se a metodologia dialética que se expressa no materialismo histérico.

2 POLITICAS EDUCACIONAIS E O MERCADO DE TRABALHO NA
CONTEMPORANEIDADE

Segundo Almeida (2001), no Brasil, em especial no caso da educacdo, destaca a
implementacao de programas de controle de resultados da performance de alunos e instituicoes,
bem como incremento de parcerias entre Estado e Sociedade.

As politicas publicas visam atender as demandas e interesses, em consonancia com as leis,
tendo em vista implicacdes nos orcamentos e aplicacdo dos mesmos. Segundo Rodrigues (2010, p.

20), ha ciclos para elaboracao de politicas publicas:

Preparacao da decisao politica - O governo decide enfrentar um determinado pro-
blema e buscar algum tipo de solucdo para uma situacdo que produz privacao, ne-
cessidade ou nao satisfacdo. O problema existe? O Governo deve se envolver nesse
problema? De que maneira?

Nos anos 20 do século XX o Brasil passa por uma série de crises, incluindo a inflacao alta. A
ideia era ter o capital estrangeiro como ajuda para o crescimento econdmico e declarar que a economia
iria favorecer as empresas nacionais, possibilitando o desenvolvimento e a recuperacdo de alguns
setores em declinio. Houve a necessidade de mudanca na educacao, ampliando-se a discussao sobre
a educacao profissionalizante como a Unica forma de capacitar as pessoas para o trabalho.

A LDB de 1996, em seus artigos 1° e 2°, delibera sobre o desenvolvimento do educando
para a qualificacdo, o mundo do trabalho e a pratica social. Na Declaracdo Mundial de Educacao
Para Todos afirma que, para ter a qualidade da educacao se faz necessario romper barreiras, tratar a
educacao basica em nivel mundial de forma eficaz, promovendo a universalizacdo e a equidade. Pois
o desenvolvimento é fruto de conhecimento, instrucao e interpretacao da realidade.

Nessa época, a formacao profissionalizante e tecnolégica atribui a educacao o papel
fundamental para insercao no mercado de trabalho, buscando diminuir os conflitos sociais e as
diferencas entre as classes. Pelo Decreto n. 5.622/05, a educacgao a distancia foi inserida como
uma metodologia diferenciada que, acompanhada dos recursos das tecnologias da informacao e
comunicacao, possibilitariaamediacao didatico-pedagdgicanos processos de ensino e aprendizagem.

A Lei n. 12.513/2011, que instituiu o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego - Pronatec, ampliou a oferta de cursos de educacao profissional e tecnoldgica. Essa Lei
foi alterada pela Lei n. 12.816/2013, que ampliou o rol de beneficidrios e ofertantes da Bolsa-
Formacao Estudante. A prioridade do Estado foi assegurar acesso e permanéncia por meio de
programas, como o Programa a Aceleracao da Aprendizagem, Acorda Brasil, Bolsa Escola, Provao,

Enem - Exame Nacional do Ensino Médio e o Censo Escolar.
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Cabe destacar que politicas educacionais sdo acdes que partem do poder publico e tém
por objetivo, ao menos formalmente, o bem comum e o atendimento as demandas sociais, como
construcao de escolas, programas suplementares, aumento de vagas e educacdo desde cedo para as
criancas. Se, por um lado, beneficiam os alunos, por outro, atendem as familias, de modo a permitir
gue os pais tenham a possibilidade de trabalhar para produzir e, ainda, consumir cada vez mais,

sempre no contexto da globalizacao.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho enfoca as politicas educacionais diante do mercado de trabalho, objetivando
analisar o discurso presente em documentos nacionais e internacionais, contextualizando as mudancas
ocorridas a partir de 1990, referéncias bibliograficas e os documentos nacionais e internacionais
gue nortearam a educacao e consequentemente impulsionaram em face das novas necessidades e
demandas geradas pelo desenvolvimento globalizado e a insercdo do pais no ambito internacional.

Os resultados do estudo provocam-nos a compreender de forma mais abrangente que
as politicas educacionais sdo implementadas pelos governos principalmente com o intuito de
solucionar questdes de mercado de trabalho, de acesso e permanéncia. Entretanto, o Estado tem
dado um enfoque maior na atuacao profissionalizante, sem a preocupacao com a formacao integral
de qualidade dos sujeitos.

As reformas educacionais das Gltimas décadas foram elaboradas com critérios estabelecidos
para a implantacdao e o desenvolvimento escolar mediante exigéncias do mercado de trabalho,
tendo como base a pedagogia toyotista, flexibilizando o ensino, € adequando-o as necessidades do
mercado. Essas politicas educacionais, implantadas a partir de 1990, obtiveram resultados quanto
ao acesso a uma “educacdo para todos”, deixando evidente a necessidade de uma mudanca que
visasse a qualidade da educacédo na formacao de um sujeito competitivo para o mercado de trabalho
e ndo necessariamente preparado para o mundo do trabalho.

Enfim, pode-se dizer que essas reformas e as politicas educacionais em curso caminham
de acordo com o cenario mundial - econdémico, politico e social -, buscando suprir necessidades do

mundo mercantil, segundo propésitos capitalistas.

REFERENCIAS

ALMEIDA, J. V. P. A avaliacdo da educacao superior no contexto das Politicas educacionais. Revista Da
Avaliacdo Da Educacio Superior, v. 6, n. 4, 2001.

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional. Didrio Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

BRASIL. Lein. 11.195/05, de 18 de novembro de 2005. D34 nova redacao ao § 5° do art. 3° da Lei n°
8.948, de 8 de dezembro de 1994. Diario Oficial Da Uniao, Brasilia, DF, 18 nov. 2005.

VI Congresso Regional de Docéncia e Educacao Basica | Anais Eletronicos



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.195-2005?OpenDocument

Eixo 1 - Praticas escolares

BRASIL. Lei n. 12.513, de 26 de outubro de 2011. Institui o Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (Pronatec). Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 27 out. 2011.

BRASIL. Lei n. 12.816/13, de 05 de junho de 2013. Altera as Leis n® 12.513/11, 8.212/1991 e
6.687/79. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 6 jun. 2013.

REFORMAS De Ensino: Suas Principais Caracteristicas e Consequéncias. Lei n. 7.044/82. Blogspot,
29 jul. 2014. Disponivel em: http:/reformasdeensino.blogspot.com/2014/07/lei-704482_29.html.
Acesso em: 20 abr. 2019.

CAMARA DOS DEPUTADOS. Decreto n. 5.622, de 19 de dezembro de 2005. Regulamenta o artigo
80 da Lein. 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 20 dez. 2005.

RODRIGUES, M. M. A. Politicas Publicas. Sao Paulo: Publifolha, 2010.

SAVIANI, D. Pedagogia Histérico-Critica: primeiras aproximacoes. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez: Autores
Associados, 1992.

TRIVINOS, A. N. S. Introducio a Pesquisa em Ciéncias Sociais: A Pesquisa Qualitativa em Educac3o.
5. ed. S3o Paulo: Atlas, 2009.

VI Congresso Regional de Docéncia e Educacéo Bésica | Anais Eletronicos



Eixo 1 - Praticas escolares

PROFESSOR DE LIBRAS: RELATOS DAS MOTIVACC:)ES
E SABERES DOCENTES NA FORMACAO E ATUACAO
PEDAGOGICA

Graciele Alice Carvalho Adriano
Universidade Regional de Blumenau
carvalho.graci@gmail.com

Eixo tematico 1: Praticas Escolares

1 INTRODUCAO

O profissional que atua na profissio de professor intérprete de Libras, segundo as
Orientacdes para o Professor de Lingua Brasileira de Sinais, emitido pela Fundacdo Catarinense
de Educacdo Especial (AMARAL, 2011), contempla as acdes do professor surdo ou ouvinte, com
fluéncia em Libras comprovada por exame de proficiéncia, preferencialmente com formacao de nivel
superior na area de educacdo. Atuam no desenvolvimento da comunidade escolar para aquisicio e
aprendizagem de Libras, necessitando conhecer as pesquisas, aspectos culturais, atividades sociais
e educacionais das comunidades surdas.

Quadros (2004) propde que o desempenho da funcdo de professor intérprete de Libras
suscita por um profissional para desenvolver os processos cognitivo-linguistico, onde apresentara
intencdes comunicativas especificas que utilizam de linguas diferentes. O intérprete serd o
responsavel para realizar a traducado da interacdo comunicativa, influenciando a transmissio e
interpretacdo do discurso. Cabe a esse profissional realizar as escolas lexicais, estruturais, semanticas
e pragmaticas em Libras, das informacdes reproduzidas oralmente.

O professor intérprete como mediador das relacdes entre os professores e a turma, com o
aluno surdo, ou seja, realizara a interpretacao das explicacdes do professor regente e especialista
na area de conhecimento e das falas dos colegas da turma. Desta forma, o professor intérprete se
encontra isento da responsabilidade docente do processo de ensino e aprendizagem referente aos
conteudos em relacdo ao aluno surdo, ficando a encargo do professor de area as duvidas conceituais
guanto o assunto. Segundo a BNCC (BRASIL, 2017) referente as competéncias gerais ha necessidade
do exercicio da empatia, didlogo, desenvolvendo o respeito e promovendo o respeito ao outro,
contando com o acolhimento e a valorizacdo da diversidade existente na sala de aula.

Alguns estudiosos refletem sobre o oficio da profissdo docente e buscam compreender
a funcdo nas tarefas cotidianas realizadas na escola. Inferem sobre a necessidade de se repensar
sobre a formacdo docente, para além da conclusdo de um curso de ensino superior. Apresentam
sobre certos “saberes” que sdo necessarios para o exercicio da profissdo, desenvolvidos na formacio

inicial e continuada dos professores.

VI Congresso Regional de Docéncia e Educacao Basica | Anais Eletronicos




62

Eixo 1 - Praticas escolares

As discussoes sobre o tema surgiram no ambito internacional nas décadas de 1980 e
1990, influenciadas pelos movimentos de profissionalizacdo do ensino e as questdes relacionadas
ao conhecimento dos professores. A intencionalidade visava estabelecer um repertério de
conhecimentos para garantir e legitimar a profissdo, garantindo uma ampliacdo quantitativa e
qualitativa na area de atuacdo (TARDIF, 1999).

Tardif (2006) enfatiza que os saberes de um professor se constituem na realidade social por
meio de formacodes, programas, praticas coletivas, disciplinas escolares, mas também pelos saberes
dele, de forma individual docente. Categorizou sete saberes essenciais a docéncia: saber disciplinar,
curricular, da experiéncia, da acdo pedagogica, da cultura profissional, cultura geral e da tradicao
pedagogica. Saberes docentes considerados na “interface entre o individual e o social, entre o ator
e o sistema, a fim de captar a sua natureza social e individual como um todo [...] num certo nimero
de fios condutores.” (TARDIF, 2006, p. 16).

As situacdes que ocorrem em sala de aula suscitam da acdo docente posicionamentos que
condizem na relacdo que o profissional estabelece entre as situacdes educativas do cotidiano, aos
saberes que construiu e os que causarao interferéncia nos julgamentos emitidos aos estudantes e/
ou a comunidade escolar. Novoa (2009) define aspectos para o “bom professor” construidos dentro
da profissao, na combinacao entre os elementos cientificos, pedagégicos e técnicos, com o auxilio
dos professores mais experientes e reconhecidos.

A pesquisa de natureza qualitativa foi realizada numa escola que compde a rede estadual
de ensino de Santa Catarina, para o procedimento de andlise optou-se pela Anélise do Conteldo
(BARDIN, 2011). No espaco escolar ha contratacdo de professor intérprete de Libras e professor
instrutor de Libras para o acompanhamento de alunos surdos. Como ensejo da pesquisa pretendemos
investigar o processo histérico da escolha profissional e os saberes necessarios para a formacao
docente dos professores de libras. Os dados foram coletados por intermédio de memorial descritivo
com uma proposicdo que solicitava a escrita dos professores referente aos motivos que os levaram
a assumirem a funcio de professora intérprete e professor instrutor. No momento da entrega
do memorial o professor instrutor surdo solicitou participar da pesquisa em Libras, onde poderia
descrever o solicitado no memorial na sua lingua de comunicacdo. Desta forma, a contribuicdo do
professor instrutor de Libras foi filmada e traduzida pela professora intérprete, em outro momento

transcrito para analise das informacoes.

2 DESENVOLVIMENTO, METODOLOGIA E ANALISE DOS DADOS

Os depoimentos revelam aspectos que remetem aos dizeres de Névoa (2009, p. 38), quando
afirma que “[...] o professor é a pessoa, e que a pessoa ¢ o professor [...] Que ensinamos aquilo que
somos e que, naquilo que somos, se encontra muito daquilo que ensinamos.” A histéria de vida
de ambos os professores revela indicios de que optaram pela profissdo de professor de Libras,

envolvidos por situacdes que vivenciaram em suas vidas pessoais. O professor instrutor de Libras
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influenciado por sua colega a concluir o curso de pedagogia e ser professor de Libras, e a professora
intérprete que assumiu para si conhecer a lingua, apds o convivio com sua colega na escola.

As escolhas revelam posicoes de autorreflexdo e autoandlise, em que decidiram por um
caminho profissional influenciados por vivéncias pessoais, principalmente no convivio precoce com
a Libras. O professor surdo e sua necessidade de aprender a Libras para conseguir se comunicar e
a professora ouvinte precisando de alternativa para dialogar com sua colega surda. Névoa (2009)
corrobora no sentido de apresentar as vivéncias pessoais como as praticas profissionais, relacionando
com a identidade enquanto professor, a partir de referéncias pessoais.

Tardif (2002, p. 15) afirma que “o saber dos professores é profundamente social e é,
ao mesmo tempo, o saber dos atores individuais que o possuem e o incorporam a sua pratica
profissional para a ela adapta-lo e para transforma-lo.” Sobretudo no sentido das palavras de relacao
e interacdo, voltadas para as situacdes que se desenrolam entre o eu e os outros, que retornam ao
eu enquanto interpretacdes. Os saberes dos professores relacionados nos acordos entre o que sdo
e o que fazem, situacdes que se conectam no exercicio da profissdo docente.

Saberes docentes que sdo adquiridos no contexto vivenciado no decorrer de suas histérias,
interligando a vida pessoa ao profissional. “Os inimeros trabalhos dedicados a aprendizagem do
oficio de professor colocam em evidéncia a importancia das experiéncias familiares e escolares
anteriores a sua formacao inicial na aquisicdo do saber-ensinar.” (TARDIF, 2002, p. 20). Assim sendo,
as diversas fontes de informacdes e a histéria de vida e no contexto profissional, estruturam uma
diversidade de saberes que influenciam nas acdes desenvolvidas no trabalho docente.

Para Tardif (2002) ha um saber plural constituido por saberes referentes a formacao
profissional, disciplinares, curriculares e experienciais. Nos relatos os professores atribuem uma
consideracao significancia aos saberes experienciais, sdo “[...] saberes que brotam da experiéncia e
sdo por ela validados. Eles incorporam a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e
habilidades, de saber-fazer e de saber-ser.” (TARDIF, 2002, p. 39). Deixam evidente a importancia
para o bom desenvolvimento da profissdo o conhecimento da Libras e do convivio com os surdos,
em saber realizar os sinais para conseguirem se comunicar em Libras.

Outro aspecto relevante nos relatos considera a importancia de cursar a licenciatura em
Pedagogia, para conseguir a formacao adequada ao trabalho docente. Tardif (2002) aponta como
um dos saberes docentes, a formacdo profissional. “Pode-se chamar de saberes profissionais o
conjunto de saberes transmitidos pelas instituicdes de formacao de professores (escolas normais
ou faculdades de ciéncias da educacao).” (TARDIF, 2002, p. 36). Mais precisamente, como saberes
fundamentadas em concepcoes que advém das reflexdes sobre a pratica educativa no processo de
formacdo, que passam a ser incorporadas ao profissional dos professores.

Quanto aos saberes disciplinares, dizem respeito aos saberes das diversas areas do
conhecimento organizados no formato de disciplinas nos cursos universitarios (TARDIF, 2002). O
professor instrutor pontuou entendimentos que dividem a pedagogia em duas situacdes distintas:
a pedagogia das teorias e a pedagogia profissional, de sala de aula. Para a pedagogia das teorias
atribui o sentido da formacao teérica, dos conceitos formativos que foram estudados no periodo da

graduacao, onde precisou do auxilio de outros intérpretes para compreender os textos impressos,
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relacionados aos saberes curriculares. Quanto a pedagogia profissional salienta o desenvolvimento
do seu trabalho enquanto professor, onde afirma a necessidade de ajudar os outros surdos a
conhecerem a Libras, como forma de comunicacao.

Os saberes curriculares compdem aos discursos, objetivos, contelidos e métodos que as
instituicdes escolares organizam o conhecimento cientifico (TARDIF, 2002). Ambos os professores,
intérprete e o instrutor, deixaram de forma implicita a emergéncia do amplo conhecimento de
Libras, para o exercicio da funcdo de professor.

De certa forma, expressaram a importancia do dominio da Libras que constitui a primeira
lingua dos surdos. Névoa (2009) afirma que o processo de formacdo docente necessita desencadear o
desenvolvimento do habito da reflexdo sobre o exercicio da pratica educativa, quando o aprendizado
profissional se ndo termina com os conteldos cientificos da area de estudo, mas se amalgama com
a vida pessoal. Os relatos dos dois professores revelam varios aspectos que sustentam a escolha e
a forma de conduzir sua profissdo. Ambos tiveram convivio desde criancas com a Libras, sentiram

necessidade em aprender, vivenciaram e entenderam o complexo mundo dos surdos.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa buscou investigar o processo histérico da escolha profissional e os saberes necessarios
para a formacdo docente dos professores de Libras. Para tanto contou com o memorial descritivo,
instrumento que serviu para coletar o relato dos professores de Libras sobre as motivacdes e saberes
docentes necessérios para o desenvolvimento dos trabalhos educativos na escola, com alunos surdos.

Em relacado ao relato dos professores no memorial descritivo revelou a influéncia da histéria
de vida de ambos na opcao pela profissdo de professor de Libras. O professor instrutor de Libras
influenciado por sua colega a concluir o curso de pedagogia e ser professor de Libras, e a professora
intérprete com interesse em conhecer a lingua, decorrente do convivio com uma colega na escola.

De modo geral, percebemos que as vivéncias pessoais se amalgama com as praticas
profissionais, o que coincide na interacdo da identidade de professor com o ser pessoa. Ambos
foram influenciados pelo convivio pessoal para mais tarde ingressarem na profissdo, contudo
desenvolveram saberes docentes necessarios para o exercicio de sua funcdo. A apreensdo desses
saberes ocorreu associado a vivéncia com a Libras, o que destacou em seus relatos a importancia
do dominio da Libras enquanto primeira lingua para os surdos.

Palavras-chave: Formacao de professores. Saberes Docentes. Libras.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho foi desenvolvido por meio das experiéncias vividas a partir do Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP), dentro da Escola de Educacao Basica Coronel Ernesto Bertaso, em
Chapecdé/SC, no segundo semestre de 2018. Sendo que est3, é participante tanto do PRP quanto
do programa de Ensino Médio Integral em Tempo Integral (EMITI). Nesse sentido, o objetivo deste
trabalho é andlise do curriculo do EMITI, sua formulacdo e sua base didatico-pedagdgica. Sendo que
pormeio deste, foi possivel observarcomo se articula uma perspectiva educacional Neoescolanovista.
Em razao disto, tornou-se objeto deste trabalho, tendo em vista que a Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFS) também aderiu ao PRP. O programa residéncia pedagdgica® é uma das acoes
gue integra o Plano Nacional de formacao de professores, tendo por objetivo o aperfeicoamento da
pratica nas licenciaturas, isto por meio de uma imersao no ambiente escolar. A metodologia utilizada
para esta pesquisa foi a andlise do curriculo, desde sua concepcao, por meio da pesquisa das dos
tramites legais que o deram causa, até a analise do curriculo como documento, estes procedimentos

amparados por bibliografias referentes ao assunto como Sacristan (2000) e Saviani (2010).

2 O CURRICULO E SUA ORIGEM

O programa EMITI é formulado a partir da portaria N. 1.145 de 2016, de 10 de outubro de
2016, do Ministério de Estado da Educacao, que institui o programa de fomento a implementacao de

escolas em tempo integral,? o qual busca cumprir quatro das metas do Plano Nacional de Educacéo

! Disponivel em: http:/www.capes.gov.br/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica. Acesso em: 16 set. 2018.
2 Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/docman/outubro-2016-pdf/49121-port-1145-11out-pdf/file. Acesso em: 15 set. 2018.
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de 2014-2024 (Lei n. 13.005/14), metas 3, 4, 7, 19. Constando em seu discurso, que suas acoes
sdo voltadas a melhoria da qualidade de oferta do ensino médio. E como objetivo, ampliar a oferta
de educacdo em tempo integral por meio da transferéncia de recursos as Secretarias Estaduais de
Educacao. Nesse sentido, a Unido abriu um edital para que as Secretaria Estaduais de Educacao
aderissem ao programa. Referente a adesdo do programa, era necessario que a proposta pedagégica
tivesse por base ampliacao da jornada escolar, a formacao integral e integrada, tendo em vista, os
aspectos cognitivos e socioemocionais na seguinte perspectiva: aprender a conhecer, a fazer, a
conviver e a ser.

A partir da leitura de Saviani (2010) foi observado que o curriculo em questdo possuia um
carater Neoescolanovista. Para o autor, uma das bases didaticas pedagdgicas contidas no Brasil
desde a década de 1990 é caracterizada como Neoescolanovismo, a ideia do aprender a aprender,
aprender a buscar conhecimentos, aprender a estudar, a lidar com situacdes. Saviani aponta Delors
(et al., 2010) como uma das fortes influéncias desta base didatico-pedagdgica. Dito isso, ainda em
relacdo a portaria N. 1145/16, as Secretarias Estaduais de Educacao deveriam construir curriculos
proprios, tendo por base os aspectos cognitivos e as competéncias socioemocionais acima
referenciadas. Segundo Sacristan (2000), o curriculo trata-se de um documento historicamente
construido, o qual, norteia a atividade pedagégica impactando diretamente a realidade de docentes,
discentes e funcionarios administrativos do ambiente escolar.

Por meio dos dados coletados até este momento, podemos dizer que, para aderir
ao programa, as Secretarias Estaduais de Educacdo deveriam elaborar um curriculo, a partir da
perspectiva Neoescolanovista. Dito isso, para a adesdo no Programa de Fomento a Implementacao
de Escolas em Tempo Integral, a Secretaria Estadual de Educacdo de Santa Catarina em parceria
com o Instituto Ayrton Senna formulou uma proposta curricular dentro das diretrizes do programa

gue se define como:

EDUCACAO INTEGRAL PARA O SECULO 21: para além da garantia do direito da
crianca e do jovem a educacdo, é preciso dar sentido e qualidade para a formacéo
oferecida. Por isso, o conceito de educacao integral para o século 21 exige que seja
repensado o propdsito da educacio e, consequentemente, o curriculo ministrado nas
escolas. Nao basta oferecer mais tempo na escola apenas para o aumento do desem-
penho académico dos estudantes. O propdsito da educacéo integral para o século 21
é formar para a autonomia, desenvolvendo competéncias cognitivas e socioemocio-
nais fundamentais para viver no século 21, possibilitando ao jovem aprender a fazer
escolhas na vida. (IAS, 2017, p. 9).

A partir disso, a proposicdo do curriculo do Instituto Ayrton Senna (IAS, 2017) se baseia em
uma divisdo entre dois macro-componentes, as areas do conhecimento e os Nucleos Articulados.
Sendo as Areas do Conhecimento Composta por: Linguagem; Matemética; Ciéncias da Natureza;
Ciéncias Humanas. E os Nucleos articulados compostos por: Projeto de Vida; Projeto de Intervencao;
Projeto de Pesquisa e Estudos orientados. Estes dois macro-componentes tem por objetivo que os
alunos se apropriei de oito macro-competéncias: autoconhecimento; comunicacao; colaboracio;
pensamento critico; abertura para o novo; resolucdo de problemas; criatividade; responsabilidade.

Sendo estas macro-competéncias direcionadas para a autonomia juvenil. Para isso, a perspectiva
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da proposta curricular é de que, estes macro-componentes dialoguem entre si buscando o
desenvolvimento dessas competéncias.

Segundo Souza (2006) a ideia de protagonismo juvenil (autonomia juvenil), possui em seu
discurso uma espécie de isencao da sociedade em relacdo ao sucesso ou fracasso do jovem como
ator social, ou seja, o fracasso ou sucesso deste individuo dentro do espaco, neste caso ambiente
escolar, se da exclusivamente de acordo com o seu interesse. Concepcdo esta também destacada
anteriormente no discurso do curriculo do IAS (2017), ao se referir as 8 competéncias necessarias
para se chegar a autonomia do individuo.

Nesse sentido, o curriculo busca uma distincio clara entre as Areas do Conhecimento e os
Nucleos Articuladores, os responsaveis por promover as recomendacdes de Delors (et al., 2010).
Delors, em seu discurso, faz diversas recomendacdes como trabalho em equipe, além de, recomendar
por diversas vezes que os sujeitos devem aprender a solucionar problemas, a ter autonomia, a ter
responsabilidade, senso critico, colaboracao. Ideais estas, explicitamente presentes no discurso do
curriculo formulado pelo IAS (2017).

Conforme a proposicdo do curriculo (IAS, 2017), os cadernos destinados as Areas do
Conhecimento vém de forma integrada. Um caderno dos alunos, contendo as areas do conhecimento
Historia, Filosofia, Geografia e Sociologia, assim como, as Orientacdes para Planos de Aula (OPA’s)
seguem a mesma perspectiva interdisciplinar. Segundo Thiesen (2008), a interdisciplinaridade surge
na metade do século XX, em resposta a uma necessidade verificada principalmente no campo das
Ciéncias Humanas e da Educacao, sendo que, esta surge devido a fragmentacao das especializacoes
do conhecimento. Fragmentacdo gerada pelas tendéncias positivistas e pelas correntes naturalistas
e mecanicas, que buscavam a especializacdo das ciéncias. Para o autor, o campo das ciéncias
humanas e sociais necessita muito mais desta visdo interdisciplinar, sendo que, se faz necessario

uma compreensao mais totalizadora da realidade.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, torna-se pertinente discutir algumas observacdées, a partir da
pesquisa. Primeiramente, foi possivel observar como a politica educacional é implementada
em um espaco escolar, e como esta afeta diretamente tanto o cotidiano dos alunos quanto dos
professores e da drea administrativa. Assim como, enriquece a formacao do graduando tanto pela
experiéncia vivida dentro da escola, quanto pela oportunidade de ver na pratica aquilo que, na
graduacdo, se encontra somente como teoria.

Quanto a analise do curriculo, notou-se que o curriculo, unido aos materiais pedagégicos
gue o acompanham, forma uma estrutura de trabalho que proporciona ao professor um planejamento
maior com relacdo as suas atividades em sala de aula, em consondncia com a perspectiva
interdisciplinar que os materiais didaticos e este tempo maior para o planejamento proporcionam.
Desenvolvendo um trabalho mais dindmico em sala de aula, assim como, proporciona um didlogo

entre os docentes das Areas do Conhecimento.
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Por outro lado, foi possivel observar que existe uma abstracdo por parte do discurso do
curriculo com relacdo ao sucesso ou fracasso do aluno, tanto durante o periodo escolar quanto a
sua saida deste. Contudo, estd abstracdo possui raizes na teoria educacional Neoescolanovista,
sendo que esta se propoe a preparar os individuos para atuacdo como ator social de uma sociedade
hegemonica, desconsiderando a subjetividade de cada individuo, e as realidades econ6micas e
culturais destes.
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1 INTRODUCAO

Historicamente a funcio formativa esteve sempre subsumida ao carater economicista da
educacdo, que se tornou hegeménico na modernidade.

Um assunto recorrente nas discussdes educacionais travadas atualmente na sociedade, na
escola e também na politica é a reforma do ensino médio e da educacao técnica profissional.

Um estudo feito por Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) sobre o ensino médio integrado
a educacao profissional, partiu do pressuposto que as noticias reproduzem ndo s6é o pensamento
hegemodnico do governo e dos empresarios, como também o senso comum da sociedade, que
enfatiza a importancia da educacao profissional para as necessidades do mercado e dos alunos.

A Educacao Profissional e Tecnolégica brasileira passou por uma série de reformas ao
longo de sua histéria, mas permanece marcada pela dualidade entre uma formacdo propedéutica
e humanistica mais geral, voltada para os filhos da elite e preparatéria para o ingresso no ensino
superior, e uma formacao instrumental, de carater fortemente técnico operativo, voltada para os
filhos dos trabalhadores e preocupada com as necessidades imediatas do mercado de trabalho. Este
dualismo decorre de uma sociedade marcada por séculos de escravismo e pela discriminacdo do
trabalho manual (CIAVATTA, FRIGOTTO; RAMOQOS, 2005).

Atenta a esse cendrio, o objetivo desse estudo é examinar finalidades do ensino médio a
partir de suas complexas relacées com a atual estrutura econémico-social capitalista, de modo a

destacar a complexidade da relacdo entre o ensino médio e a educacao profissional, notadamente a
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dualidade entre formacao especifica e formacao geral. Sdo abordadas questdes relativas a situacado

atual do ensino médio e perspectivas futuras. Por fim, sdo apresentadas as consideracoes finais.

2 AEDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIiVEL MEDIO

Segundo Tonet (2005), a emancipacdo humana deve ser vista como o objetivo maior
da educacao, embora isso nao seja correspondido com o que vemos na pratica. Para o autor, na
medida em que a educacao é uma atividade com uma especificidade prépria, sua contribuicdo mais
importante para a transformacdo da sociedade nio é externa a ela (educacéo), mas interna.

Na contramao dessa perspectiva podemos referir a reforma do ensino médio, proposta
pela Medida Proviséria n. 746/2016, e mais recentemente transformada na Lei n. 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017, com vistas a instituicdo da Politica de Fomento a Implementacao de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral.

A lei dispde sobre o que seria um novo modelo do ensino médio, que prevé alteracdes na
estrutura curricular e carga horéria, de modo que, segundo sua légica, possibilitem e estimulem a
formacao profissional técnica.

Dentre as mudancas, uma de grande impacto ¢é a flexibilizacao da carga horéria. O texto
da Medida Provisoria n. 746/2016 (hoje transformada em lei) altera a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional e estabelece o cumprimento de um periodo de horas em comum, que nio
podera ser superior a 1800 horas do total da carga horaria do ensino médio, organizadas a partir
da Base Nacional Curricular Comum (BNCC). J4 as horas restantes, poderdo “ser compostas por
itinerarios formativos ou de atuacdo profissional.” (BRASIL, 2017).

Especialistas em educacdo, como professores e pesquisadores, entidades representativas,
como a Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), por exemplo,
ressaltam a contradicdo na aplicacdo de uma reforma que exige grandes investimentos, como
equipamentos, laboratdrios, espacos de trabalho adequados, visto que nao ha estrutura nem fisica
nem profissionais, principalmente docentes, para tal mudanca, pois as escolas técnicas exigem altos
investimentos estruturais para uma formacao de qualidade.

Outro aspecto presente na lei diz respeito a inclusdo, no rol de profissionais da educacao
escolar basica, de que dispde o art. 61 da LDB, de profissionais com notério saber reconhecido
pelos respectivos sistemas de ensino, para ministrar conteldos de areas afins a sua formacao ou
experiéncia profissional.

Esses pontos da Lei, entre outros, ddo mostras de que ndo é a busca por qualidade que
estd a frente da iniciativa, mas sim a diminuicdo dos custos da educacdo, também evidenciada
pela flexibilidade e autonomia conferida aos Estados para administrarem a reducdo desses custos
(ISOPPO, 2017). Vé-se que, ao invés de combater as mas praticas na educacio, a politica amparada
por essa Lei permite e amplia as desigualdades regionais no que diz respeito a qualidade educacional
do ensino médio no Brasil, o que também repercutird nas diferencas socioeconémicas entre os
estados (ISOPPO, 2017).
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Resta admitir que uma educacao igualitaria para o desenvolvimento integral do individuo
e a busca por parametros definidos nacionalmente, aspectos do Plano Nacional de Educacao
(PNE), resultam destituidos, com tendéncia ao aprofundamento dos problemas ja existentes e uma
distincdo ainda maior entre a educacao de ricos e pobres. No entendimento de Motta e Frigotto
(2017), a Lein. 13.415/17 estampa contradicdo ético-politica do pensamento e da moral capitalista
do tipo autoritario, fetichizada pelo determinismo tecnolégico-inovador.

De um lado o MEC, que argumenta sobre a necessidade da reforma do ensino médio para
acelerar o crescimento econdémico, sendo a educacao profissional um fator importante para essa
retomada, cabendo uma modernizacdo do curriculo do ensino médio, hoje sobrecarregado, de
modo que a sua flexibilizacdo produza sujeitos mais bem formados e preparados para o mercado de
trabalho. De outro lado, estudiosos das politicas educacionais afirmam que as medidas inutilizam o
ensino médio como etapa final da educacao basica, afronta a Constituicao e anula a LDB e o Plano
Nacional de Educacao (PNE).

Em suma, vemos que a atual legislacdo incidente sobre o Ensino Médio pode configurar um
elo com o passado. A velha dualidade educacional que na pratica atendia as demandas de inclusido
e exclusdo de uma sociedade dividida e desigual, que a duras penas foi combatida na vigéncia das
reformas da década de 1990, volta a contribuir para a manutencado da dura desigualdade social
brasileira, com a qual apenas a burguesia é beneficiada (BRANCO, 2006).

Desta forma, o processo educativo que comeca na sociedade, e é mediado na escola, esta
submetido as demandas da légica capitalista e o estd acontecendo com todas essas alteragdes
nas leis, a pratica educativa cada vez mais reflete a intensificacdo da relacao individuo e mercado,
um comportamento institucional (embasado em leis) que impde uma nova regulacio social, a qual

aumenta ainda mais as desigualdades de classes.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Os autores referenciados neste estudo sdo unanimes em afirmar que a qualificacdo
profissional é caminho para a emancipacdo humana, e que, da forma historicamente se apresentou
e novamente se coloca na pauta das politicas publicas, vai da direcdo oposta a deste caminho, ou
seja, rumo a alienacdo, visto que o que se presencia é uma educacio para o “trabalho produtivo”,
sem precaucao alguma quanto ao sentido do trabalho ontoldgico enquanto praxis para a formacao
integral do sujeito como cidadao.

No horizonte permanece a necessidade de se construir um projeto de ensino médio que
supere a dualidade entre formacdo especifica e a formacao geral e que desloque o foco de seus
objetivos do mercado de trabalho para a formacdo humana, laboral, cultural e técnico-cientifica,
segundo as necessidades dos trabalhadores (CIAVATTA; RAMOS, 2011).

Ainda é cedo para afirmar, contudo as andlises preliminares dos impactos da Lei n.
13.415/2017 preocupam por suas consequéncias sobre o futuro da etapa final da educacao

basica no Brasil. A fragmentacao introduzida por essa reforma compromete os avancos duramente
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alcancados nas ultimas décadas para essa etapa da educacdo. Porisso, se o que nos espera adiante
é um futuro educacional incerto, entendemos que mesmo tempo nos reserva a convocacao para
novas resisténcias e lutas para seguir apostando na alteracio das relacdes sociais que produzem a
desigualdade social.

Contudo, os desdobramentos criticos no embate tedrico e politico nos marcos legais de
tal reforma, apresenta-se como uma “democracia” de corte formal e restrita que como a propria
ANPED divulgou recentemente em um manifesto chamado de “O desmonte da escola publica e
os efeitos da reforma do ensino médio: exclusdo, precarizacao, privatizacao, desresponsabilizacdo
do Estado”, promovem ainda mais as desigualdades tanto educacionais quanto sociais em nosso
pais, e se isso nao fosse o bastante, neste cenério de incertezas do futuro da educacao, seguimos
um rumo contrario & democratizacado do ensino publico de qualidade, e nas palavras da ANPED, os
efeitos dessa acao do governo atual, distanciam a juventude do direito inalienavel a educacdo com
qualidade social (ANPED, 2018).

Todavia, o futuro do ensino médio e da educacao técnica profissional brasileira permanece
incerto e infelizmente cada vez mais ameacado, onde o perigo de um retrocesso estd cada vez
mais evidente, sobretudo no que tange as perspectivas de uma formacdo humana emancipatoéria,
pois o que se apresenta no momento é a mercantilizacdo do ensino de acordo com os interesses e
demandas do capitalismo.
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1 INTRODUCAO

Aparéncia e esséncia sdo conceitos com certo grau de subjetividade, que comportam
diferentes capacidades valorativas e intentam para o inacabado. Se, contudo, tomarmos esses
conceitos a partir de seus sentidos, veremos que as similitudes entre eles acabam por ai. Aparéncia e
esséncia pertencem a dominios completamente opostos. Tal qual a metafora da caverna, de Platao,
a aparéncia remete as primeiras impressoes, aquilo que parece ou acreditamos ser conforme se
apresenta para nds ou a sentimos. Remete, pois, ao senso comum.

Por sua vez, a esséncia ¢ o modo pelo qual, conforme Kosik (1976, p. 20), “o pensamento
capta a ‘coisa em si’” Remete, pois, ao que realmente € para além do que vemos ou sentimos. Assim,
a esséncia pertence ao dominio do real, mas ndo se mostra de imediato aos nossos sentidos, antes,
penetra o imediato.

Em Hegel (1968, p. 339) temos que

Averdade do ser é a esséncia. O ser é o imediato. J4 que o saber quer conhecer o ver-
dadeiro, o que o ser é em si e por si, ndo se detém no imediato e suas determinacoes,
sendo penetra através dele, supondo que detras desse ser exista algo mais que o ser
mesmo e que este fundo constitui a verdade do ser

Tendo esses dois conceitos como pano de fundo, constitui objetivo deste trabalho
empreender um debate em torno da aparéncia e da esséncia do Sistema de Avaliacdo da Educacao
Basica (Saeb), ou seja, mediante o que seus objetivos preconizam e no que ele realmente tem sido
convertido a partir das finalidades que lhe foram atribuidas para além do previsto nos processos

regulatérios. O estudo é guiado pelos pressupostos da pesquisa qualitativa e pela analise documental.

VI Congresso Regional de Docéncia e Educacao Basica | Anais Eletronicos




78

Eixo 1 - Praticas escolares

2 REFORMULAGOES E OBJETIVOS PROCLAMADOS DO SAEB

Desenvolvido desde a década 1990 no Brasil, o Saeb foi institucionalizado como sistema
nacional de avaliacdo da educacao basica somente em 27 de dezembro de 1994, por meio da Portaria
n. 1.795. Dentre os objetivos declarados na Portaria que o institucionalizou estava o de “contribuir
para o desenvolvimento, em todos os niveis do sistema educativo, de uma cultura avaliativa que
estimule a melhoria dos padrdes de qualidade e equidade da educacao basica e adequados controles
sociais de seus resultados.” (BRASIL, 1994).

Como é possivel constatar, desde seu nascedouro, o Saeb surgiu com a ideia de ser um
sistema nacional da avaliacao da qualidade. Contudo, as primeiras avaliacoes realizadas nao atingiam
todos os niveis do sistema educativo e, tampouco, todos os estudantes daquele nivel. Logo, nao
constituia um sistema nacional de avaliacao da qualidade.

Esse equivoco, no entanto, nao foi corrigido de imediato. Foi somente em 2005, a partir
da Portaria n. 931, exarada em 21 de marco, que o Saeb deixou de se constituir como um sistema
nacional. A partir da referida Portaria, o Saeb passou a ser composto por duas avaliacdes: Avaliacao
Nacional da Educacao Basica (Aneb), de carater amostral, e a Avaliacdo do Rendimento Escolar
(Anresc), divulgada como Prova Brasil, de carater censitario.

A Aneb manteve os mesmos objetivos até entio previstos para o Saeb. A Anresc, foram
atribuidos os seguintes objetivos:

a) avaliar a qualidade do ensino ministrado nas escolas, de forma que cada unidade
escolar receba o resultado global;

b) contribuir para o desenvolvimento, em todos os niveis educativos, de uma cultura
avaliativa que estimule a melhoria dos padrées de qualidade e equidade da educacéo
brasileira e adequados controles sociais de seus resultados;

¢) concorrer para a melhoria da qualidade de ensino, reducido das desigualdades e a
democratizacao da gestdo do ensino publico nos estabelecimentos oficiais, em conso-
nancia com as metas e politicas estabelecidas pelas diretrizes da educacio nacional;

d) oportunizar informacdes sistematicas sobre as unidades escolares. (BRASIL, 2005).

Como podemos constatar, na sua reconfiguracao, o Saeb manteve alguns de seus objetivos
originais. Contudo, a inclusdo da Anresc agregou um novo objetivo ao Saeb, qual seja, o de avaliar
as escolas oportunizando-lhes informacoes sistematicas sobre os resultados globais obtidos por
estudantes de 5° e 9° anos do ensino fundamental e do 3° ano do ensino médio em exames nacionais
realizados nos componentes de lingua portuguesa e matematica.

No ano de 2015, uma nova avaliacdo foi incluida ao Saeb, a Avaliacdo Nacional de
Alfabetizacdo (Ana), de carater censitario, aplicada anualmente a estudantes do ciclo de alfabetizaco.
Dentre os objetivos para essa avaliacdo estava o de “avaliar a qualidade, a equidade e a eficiéncia
(incluindo as condicoes de oferta) do Ciclo de Alfabetizacido das redes publicas.” (BRASIL, 2013).

Com a alteracao realizada pela Portaria n. 482, de 7 de junho de 2015, o Saeb entdo passou
a ser constituido por trés avaliacdes nacionais, a Aneb, a Anresc e a Ana. Faltava, no entanto, incluir
o ensino médio no processo de avaliacdo censitaria, uma vez que, mesmo com a reformulacao de

2015, o segmento contava apenas com avaliacdo amostral, realizada pela Aneb. Falha essa corrigida
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com a mais recente reformulacdo do Saeb, operada por meio do Decreto Presidencial n. 9.432, de
29 de junho de 2018, que incluiu, além do ensino médio, também a educacéao infantil no processo
de avaliacao externa da educacao basica.

Com a aprovacao do referido Decreto, foi regulamentada a Politica Nacional de Avaliacdo
e Exames da Educacdo Basica. O Saeb passou a ser constituido, entdo, por um conjunto de
instrumentos com a finalidade de produzir e disseminar “[...] evidéncias, estatisticas, avaliacbes e
estudos a respeito da qualidade das etapas que compdem a educacao basica.” (BRASIL, 2018).

Consagrou-se, pois, ao Saeb, a intencionalidade de ser um instrumento de avaliacdo da
qualidade da educacao basica, em todas as suas etapas. Contudo, como aludido, entre a aparéncia
e a esséncia ha um longo caminho a ser percorrido. Constituido para ser um instrumento capaz de
regular a qualidade da educacdo baésica, os resultados produzidos pelo Saeb ao longo de cada ciclo
de avaliacdo (de dois anos) passaram a ser utilizados como mecanismo para classificar as escolas e
pressionar os professores para a producao de resultados medidos pela via dos exames aplicados aos
estudantes da educacao basica.

A despeito dos subsidios que oferece para a formulacado, reformulacdo e monitoramento
das politicas publicas voltadas para a melhoria da educacao béasica, com a possibilidade de andlises
sazonais e comparadas do desempenho dos estudantes, a meta principal das escolas e redes de
ensino passou a ser melhorar os resultados educacionais. Resulta dai que, na sua esséncia, o Saeb
ndo vem produzindo os efeitos esperados e o seu principal objetivo, o de melhoria da qualidade das
aprendizagens dos estudantes.

No tocante aos resultados que, na esséncia, podemos vislumbrar em relacdo ao Saeb esta o
tensionamento gerado entre os profissionais da escola, tanto no estagio que antecede aos exames
nacionais como também apds a divulgacao dos resultados. Recai sobre a escola e os profissionais
gue nela atuam a responsabilidade pela producdo de bons resultados nos exames nacionais sem,
necessariamente, melhorar as aprendizagens dos estudantes.

O foco no desempenho das escolas revela tracos de uma politica de accountability
educacional, com énfase na prestacao de contas e responsabilizacdo dos profissionais da escola,
sem, contudo, assegurar certos padroes de qualidade conforme intenta o Saeb. As ferramentas
mobilizadas na accountability, por meio de uma politica nacional de avaliacdo em larga escala, concorre
com perspectivas gerenciais de gestdo das escolas, as quais se voltam a atuacdo performativa dos
profissionais da educacdo basica.

Para verificar se os objetivos definidos para o Saeb estdo sendo alcancados faz-se
necessario compreender a esséncia do fenbmeno que compreende a politica nacional de avaliacdo
da educacio basica. E preciso, pois, compreender o Saeb e suas multiplas determinacées, ja que é

um sistema para orientar o planejamento e a producdo de politicas educacionais.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

Refletir sobre a esséncia e a aparéncia do Saeb torna-se um exercicio desafiador, por se
tratar de um fendmeno que se revela de imediato. Em sua aparéncia sinaliza melhorias na qualidade
de ensino, apresentando-se como instrumento para superar desigualdades no sistema educacional.
Contudo, em sua esséncia, acaba, pois, servindo como instrumento para premiar ou punir a escola
posta atencao central nos resultados produzidos.

O Saeb essencialmente cifra, contabiliza o valor de cada individuo, num sistema de trocas
econdmicas educacionais como formacdao humana para o desenvolvimento de um capitalismo
desenfreado e subverso. Uma espécie de mercantilizacdo do saber, no qual o conhecimento é
produzido para transformar pessoas em engrenagens do mercado. A escola passa a valer pelos
resultados que produz.

Analisar a esséncia do Saeb implica ir além do proclamado por meio de seus objetivos.

Requer compreendé-lo teoricamente e nas suas contradicoes no campo da realidade concreta.
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Eixo tematico 2: Praticas de Ensino

1 INTRODUCAO

Infelizmente, o bullying € uma pratica que cresce cada vez mais e afeta alunos de diferentes
niveis de ensino. Segundo Fante (2005, p. 28), entende-se por bullying “um conjunto de atitudes
agressivas, intencionais e repetidas que ocorrem sem motivacdo evidente, adotado por um ou
mais alunos, causando dor, angustia e sofrimento.” Considerando que o bullying se constitui um
problema no cotidiano escolar e, ainda, permanece o desafio da organizacido de encaminhamentos a
respeito dessas questoes, objetivamos com esse trabalho analisar em que medida a literatura pode
se constituir um recurso que contribua para o enfrentamento do problema.

De acordo com o dicionario de lingua portuguesa, literatura “[...] € uma palavra com origem
no termo em latim littera, que significa letra. E a arte de ler, criar e compor textos em seus diversos
tipos, sejaa poesia, prosa, o cordel, contos de fadas, fabula, romance, ficcdo e muitas outras producoes
literarias” (AURELIO, 2019, p. 557). Compreendemos que a literatura possui potencial pedagdgico
que pode nortear discussdoes em sala de aula, a respeito de diferentes temas: sociais, morais, politicos
e, entre eles, também o bullying, pois a partir do contato do(s) aluno(s) com textos, contos, fabulas
e outras formas de linguagem literaria, estes recursos podem desencadear processos de reflexao,
de descentracdo, ou seja o(s) aluno(s) colocar(em)-se no lugar dos personagens, sensibilizar(em)-
se diante de episddios e/ou situacoes problema que estdo descritas nesses recursos e que se
assemelham, muitas vezes, com o cotidiano escolar e com outras esferas sociais; construcao e/
ou fortalecimento da empatia, entre outros aspectos relativos a formacao humana, importante e
necessaria de ser construida no contexto da sala de aula e da escola. Além dessa justificativa, cabe
destacar que os recursos literarios, nas praticas de ensino do dia a dia, sdo fundamentais para

combater as principais bases do bullying que sdo a intolerancia e o desrespeito as diferencas.

1 Este trabalho é resultante de trabalho de investigacdo que se encontra em curso.
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Para dar conta do objetivo deste trabalho, efetuamos um levantamento bibliografico nas
bases de dados: Catalogo de Teses e Dissertacoes e Portal de Periddicos da Capes, SCIELO, PEPSI,
EBSCO Host, no periodo dos ultimos dez anos, isto é 2009-2019, entretanto, chamou a atencao
o fato de que somente identificamos trés trabalhos nesse periodo. Nesse sentido, ampliamos a
busca e reiniciamos o processo considerando os ultimos quinze anos: 2004-2019. O levantamento
foi organizado a partir da utilizacdo dos seguintes descritores: “contos de fadas” OR “fdbulas” AND
“desenvolvimento” AND “moral” AND “bullying”.

Nesse levantamento identificamos um total de 51 trabalhos nas seguintes bases de
dados: no Portal de Periddicos Capes 38, na base de dados Pepsi houve incidéncia de 09 artigos
e no Catalogo de Teses e Dissertacoes 04 pesquisas. Apods a leitura desses trabalhos encontrados,
utilizamos como critério de inclusido todos aqueles que tinham os diferentes géneros literarios como
um recurso importante para o encaminhamento do problema bullying. Com base nesse critério, 02
artigos foram identificados no Portal de Periédicos Capes. Na base de dados Pepsi, selecionamos 03
artigos, mas destacamos que 02 deles se repetiram no portal de periddicos, assim apenas 01 artigo
se manteve para analise, e no Catalogo de Teses e Dissertacdes, selecionamos 02 dissertacoes, logo
este texto se embasard na analise e discussao de 05 publicacoes.

O critério utilizado para excluir os 46 trabalhos restantes, se baseou na observancia dos que
nao possuiam relacao direta com o objetivo desse texto, pois tratavam o bullying em situacdes diferentes,
envolvendo alunos, professores e outros profissionais que atuam na escola, ou seja, ndo se referem a

literatura enquanto recurso para o encaminhamento de situacoes de bullying entre os alunos.

2 DESENVOLVIMENTO

Os 05 trabalhos identificados foram produzidos nas regidoes do Nordeste e Sudeste, 02
artigos e 01 dissertacdo de mestrado da Universidade Federal do Espirito Santo, 01 artigo da
Universidade de Sao Paulo e 01 dissertacao de mestrado da Universidade Federal do Rio Grande
do Norte. Compreendem os anos de defesa em 2005, 2006, 2014 e 2015 e tiveram por tematicas:
“Valorizacoes afetivas nas representacdes de contos de fadas: um olhar piagetiano”, “Aspectos
cognitivos e morais do desenvolvimento infantil: investigacdo por meio de um conto de fadas em
versdao multimidia”, “Compreensdo de uma fabula por meninos e meninas de 6 anos: um estudo
exploratorio”, “Literatura e educacao: o bullying nos contos de fada, uma discussdo possivel” e
“Investigacdo de aspectos cognitivos e morais do desenvolvimento infantil por meio de um conto
de fadas: um estudo a partir do referencial piagetiano”.

No decorrer desse trabalho de verificacdo do que foi produzido e que possui afinidade
com a tematica foco desse texto, elegemos como aspecto a ser considerado: elementos que
foram abstraidos desses 05 estudos e que reforcam o pressuposto de que a literatura pode se
constituir um recurso de encaminhamento do bullying na escola. Um desses elementos coloca o

texto literario como uma fonte problematizadora universal, da prépria vivéncia humana, pois esta
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repleto de sentimentos e emocdes que podem levar o leitor a meditar sobre si mesmo e sobre o
outro (MEDEIROS, 2016).

Trés das cinco pesquisas analisadas envolvem o nome de uma mesma autora, Silvia
Lorenzoni Perim Seabra (2006, 2014, 2015). Tal autora buscou compreender as relacbes afetivas
no desenvolvimento psicolégico da crianca, trabalhando com os contos de fadas e utilizando a
perspectiva epistemolégica de Jean Piaget.

A atividade de leitura e anélise sobre determinados tipos de textos proporciona a crianca a
entrar em contato com uma nova maneira de se relacionar com a linguagem, sendo incentivada a se
posicionar frente a histéria, o que a leva a ganhar liberdade de emocéo e se abrir para a possibilidade
de ligar os fatos ocorridos com os personagens da histéria aos ocorridos consigo mesma. Essa ligacdo
dos fatos pode levar o(a) aluno(a) a uma percepcéo e conscientizacdo das relacbes comportamentais
gue envolvem juizos de valor e favorece por meio da literatura o entendimento a respeito das
praticas de violéncias.

Asbasestedricas comuns nas pesquisas estudadas estdo pautadas emJean Piaget, discutindo
a moralidade como um tema de desenvolvimento humano associado as realidades estudadas pelos
autores. Outra autora que se evidenciou no levantamento efetuado é Nelly Novaes Coelho, dando
énfase no trabalho literario, principalmente com os contos de fadas. Segundo Coelho (1991, p. 10)
“[...] a literatura &, sem duvida, uma das expressdes mais significativas dessa ansia permanente de
saber e de dominio sobre a vida, que caracteriza o homem de todas as épocas.”

As justificativas que fundamentaram os trabalhos desenvolvidos, levaram em consideracao
ofato de haveruma lacuna de pesquisas cientificas com essa tematica tdo importante, pois a literatura
é um recurso que pode fazer o individuo viajar pela histdria, se identificando com os personagens,
dividindo angustias e conquistas e compartilhando um processo de interacdo imaginaria que é
fundamental no trabalho da formacao do leitor.

A literatura vem a se constituir um meio reflexivo e inquietante que influencia o individuo
a buscar respostas para as suas duvidas promovendo um misto de prazer e conhecimentos
(MEDEIRQS, 2016).

A anélise das pesquisas, mostra que os autores consideram o género literario “contos de
fadas” como um meio para se constituir a reflexdo sobre o fenémeno bullying na vida dos escolares.
Uma vez que por meio de histérias de ficcdo, trabalha de forma implicita sobre atitudes vividas
pelos personagens e a possibilidade de mudancas comportamentais.

A autora Seabra (2015) escolheu contos de fadas como Cinderela (1950), A Gata Borralheira
(1812) e O Patinho Feio (1844) por serem consideradas histérias inquietantes e desafiadoras que
proporcionaram bons debates em sala de aula voltados a importancia de se colocar no lugar do
outro e refletir sobre agressdes verbais e desrespeitosas muitas vezes chamadas de brincadeiras,
como atitudes violentas, de mau gosto e que podem trazer graves consequéncias para a vida das
vitimas, assim como ocorre nos contos.

As andlises desse estudo mostraram resultados positivos com relacdo ao obijetivo inicial

deste trabalho, pois a dualidade entre o bem e mal, nas atitudes dos personagens dos contos de fadas,
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colocou os problemas morais frente aos alunos que, na sua maioria, buscaram encontrar solucoes para
os conflitos e casos de bullying, refletindo sobre a possibilidade de mudar comportamentos violentos.

Pode-se dizer que todas as anélises mostraram mudancas comportamentais dos alunos
frente aos trabalhos com os textos literdrios e estas na sua maioria foram positivas. Apds ouvirem
um conto literario e, posteriormente serem questionadas, a maior parte das criancas conseguiu
julgar as acbes e atitudes dos personagens, assim como demonstrar suas preferéncias por aqueles

gue ajudavam ao préximo e demonstravam afetividade.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando o levantamento bibliografico efetuado, podemos afirmar que a literatura
possui potencial para contribuir com o encaminhamento do problema bullying na escola de forma que
promove o envolvimento da crianca com a histdria, possibilitando a construcdo de uma consciéncia
critica que resulte mudancas nas atitudes do sujeito frente ao outro.

A partir da analise realizada, a literatura e seus diferenciados géneros, pode sim se constituir
um recurso que contribui para o enfrentamento do problema bullying, pois ao estudar os contos de
fadas, por exemplo, verificou-se que a permanéncia deles tem origens histéricas em nossas vidas e
pelo motivo de seducao e fascinio pela narrativa, sdo passados de geracao a geracao, despertando
o interesse das criancas e se tornando um poderoso instrumento de trabalho frente aos conflitos. O
simbolismo presente neles contribui para o desenvolvimento psicolégico da crianca, no sentido de
desencadear sentimentos e trabalhar os desafios que surgem.

A literatura trabalha com a imaginacao infantil e contribui para intermediacdo entre
ficcdo e realidade da crianca que passa a se entender melhor e a ter cada vez mais condicbes de
compreender o outro.
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Eixo tematico 2: Praticas de ensino

1 ALGUMAS CONSIDERACOES INICIAIS

Por ingressarem na educacdo infantil ainda bebés é nesse momento que, muitas vezes,
essas criancas tém, pela primeira vez, a experiéncia de convivio para além do berco familiar. A
educacdo infantil € uma etapa marcante do desenvolvimento dos infantes, é caracterizada pelas
acoes docente do cuidar e do educar e é vivenciada essencialmente pelo brincar e pela e socializacdo
das criancas. Na educacao infantil ocorre o primeiro acesso formal das criancas aos conhecimentos
sistematizados. Assim, torna-se tarefa do professor acolher esses sujeitos, construir com eles
conhecimentos e primar pelo seu desenvolvimento integral. Tudo isso, obviamente, implica na
avaliacao das aprendizagens ou do desenvolvimento das criancas.

Na sequéncia da educacdo infantil as criancas ingressam nos anos iniciais do ensino
fundamental, onde ocorre a ampliacdo e o aprofundamento de seus conhecimentos. Nessa fase
é preciso que os educandos despertem a vontade e gosto pelo desenvolvimento de multiplas
aprendizagens, em um espaco que talvez nao seja mais tao lidico quanto o da educacao infantil, em
um meio que adota diferentes praticas pedagdégicas, em um grupo mais amplo de colegas. Essa etapa
da escolarizacdo também exige do professor praticas avaliativas que deem conta de acompanhar as
aprendizagens dos alunos.

Entende-se que essas diferentes etapas da escolarizacdo apresentam especificidades
e, consequentemente, os processos avaliativos que ocorrem em cada uma delas também é
especifico. De qualquer forma, em qualquer dessas etapas, é preciso seguir questionando praticas
avaliativas tradicionais, pautadas em ideias de repeticdo, memorizacdo, padronizacao, nivelamento,
hierarquizacao e punicdo. A partir de uma revisao de literatura, nesse trabalho buscamos firmar o

processo formativo da avaliacdo das aprendizagens na educacao infantil e nos anos iniciais.
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2 AVALIAGAO DAS APRENDIZAGENS NA EDUCACAO INFANTIL

Na educacao infantil, mesmo que a crianca seja ainda muito pequena, também é preciso
avaliar o seu desenvolvimento e o seu aprendizado. E, para isso é necessario levar em conta tudo
0 que acontece durante a rotina de uma instituicdo, como a crianca se adequa e interage ao meio
em que estd inserida. Avaliar ndo é uma tarefa simples, € uma dindmica que envolve professor,
aluno, instituicao e familia e é a integracao desses atores que faz com que aconteca uma avaliacao
acolhedora e inclusiva.

Na instituicido de educacdo infantil a avaliacdo nao pode ser neutra, ela precisa ter uma
funcdo pedagodgica, precisa ser sustentada pela concepcao que se tem de crianca, pela ideia que
se tem de educacio e de aprendizagem. E isso que vai orientar o cotidiano das instituicdes. Mas
é importante lembrar que de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, “na
Educacao Infantil aavaliacao far-se-a mediante acompanhamento e registro do seu desenvolvimento,
sem objetivo de promocio, mesmo para o acesso ao Ensino Fundamental.” (BRASIL, 1996).

Uma avaliacao precisa ter o objetivo de estimular e acompanhar o desenvolvimento do
aluno, para que tenha um percurso continuo de aprendizagem que respeite as especificidades de
sua faixa etaria. Uma instituicio que oferece um trabalho apenas assistencial, que se preocupa
apenas com o cuidado, provavelmente ndo terd essa concepcao de avaliacdo. Por outro lado, em
uma instituicao onde ha um projeto educativo que tenha um embasamento, que seja sustentado
por praticas intencionais e bem estruturadas, certamente a avaliacao tera a funcao pedagdgica de
acompanhar a aprendizagem e o desenvolvimento, dando importancia ao percurso e aos processos
de ensino aprendizagem, com uma perspectiva acolhedora, ou seja, de diagnosticar e incluir as
criancas pelos mais variados meios.

Ao refletir sobre a avaliacdo na educacdo infantil, Hoffmann (2012, p. 24) afirma que é

urgente ressignifica-la,

resgatando os seus pressupostos basicos e desatrelando-a dos modelos classifica-
térios ainda vigentes nos demais niveis escolares. Principalmente, porque estudos e
pesquisas realizadas sobre a avaliacao classificatéria, em todos os graus de ensino,
permitem concluir que essas praticas ndo tém sido exercidas em beneficio dos alunos
em termos de sua melhor aprendizagem. (HOFFMANN, 2012, p. 24).

Pode ser temeroso pensar em como executar a avaliacdo na educacado infantil. Entao,
existem alguns principios para compreender a avaliacdo nessa fase da educacao basica. Primeiro,
é a observacao, que é o principal instrumento de avaliacdo na educacao infantil. Observa-se a
crianca o tempo todo, as suas caracteristicas, como ela interage com os outros, focando sempre nos
aspectos individuais e ndo fazendo comparacao. E, para que seja possivel fazer uma boa observacao,
é preciso ter conhecimento sobre o desenvolvimento infantil e ter metas e objetivos definidos a
partir da proposta pedagégica. Posterior a observacao é preciso registrar as experiéncias realizadas

e falas importantes que possam ter sentido com o que foi trabalhado. O registro pode ser feito a
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partir de videos, fotos, anotacoes, trabalhos feitos em sala, etc. Entdo, observa-se as caracteristicas
e singularidades de cada crianca e registra-se isso utilizando diversas ferramentas. E, a partir disso
deve-se criar a avaliacao.

Apesar da indicacdo de que a observacdo e de que o registro sejam os principios da

avaliacao na educacao infantil, vale ponderar que

Nao ha como se observar o desenvolvimento das criancas a partir de uma lista de
comportamentos e habilidades a serem analisados e julgados em uma escala classi-
ficatéria. Na maioria das vezes, serdo surpreendentes ou inéditas as suas perguntas,
brincadeiras e invencdes a partir de cada situacao ou brincadeira proposta. Por mais
que os professores tentem “encaixar as criancas” num rol padronizado de expectati-
vas, encontrarao pela frente o inusitado, o inesperado, diferentes reaces das crian-
cas a cada situacao vivida por elas. (HOFFMANN, 2012, p. 46).

Portanto, ndohdumareceitaaserseguida, ndo é possivel estabeleceracoes predeterminadas
de avaliacdo, tdo pouco fazer uma lista de coisas, comportamentos e aprendizagens que a crianca
precisa alcancar em cada etapa. De toda forma, espera-se que por meio da articulacdo entre a
observacao e o registro o professor crie condicdes de avaliar cada uma das criancas de maneira

formativa e inclusiva.

3 AVALIAGAO DAS APRENDIZAGENS NOS ANOS INICIAIS

A passagem da educacao infantil para os anos iniciais ainda é vista como algo marcante na
formacdo educacional das criancas pois compreende-se que as praticas pedagdgicas desenvolvidas
em um e em outro contexto sao diferenciadas: a educacao infantil prioriza muito a brincadeira e
a ludicidade e nos anos iniciais a aprendizagem da lingua escrita é desenvolvida por metodologias
que, muitas vezes, ndo tem a énfase no brincar.

Apesar dessa transicdo entre as fases da escolarizacdo, compreende-se que ha uma
continuidade das aprendizagens adquiridas na educacao infantil nos anos iniciais. Nesse mesmo
sentido, pode compreender-se que a avaliacdo das aprendizagens dos alunos nos anos iniciais
também pode adotar os principios da avaliacdo da educacao infantil: de observacao e registro por p
arte do professor. Ambos principios sustentam o acompanhamento da construcdo de conhecimentos
e a educacao integral dos alunos em ambas fases da escolarizacao.

Historicamente as provas marcam nossas concepcoes de avaliacao escolar. Algumas vezes,
talvez pela falta de preparo dos professores, esse instrumento de avaliacdo assume um carater
punitivo, classificatério, excludente e gera marcas negativas na vida escolar dos educandos. Ao
contrario dessa pratica pouco formativa, a prova pode sim ser utilizada como um instrumento de
avaliacdo em uma perspectiva formativa. Nesse caso seu uso deve considerar a complexidade
da avaliacao, deve ser algo planejado e articulado com demais estratégias avaliativas - ou seja, o
resultado da prova nao é o Unico responsavel pelo resultado final da avaliacdo das aprendizagens.
Ainda, vale mencionar que os resultados obtidos por meio da prova devem ser utilizados tanto para

avaliar as aprendizagens dos alunos quanto para refletir sobre os processos de ensino.
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Zabala (1998), lembra que:

Habitualmente, quando se fala de avaliacdo se pensa, de formas prioritaria ou mesmo
exclusiva, nos resultados obtidos pelos alunos. Hoje em dia, este continua sendo o
principal alvo de qualquer aproximacao ao fato avaliador. Os professores, as adminis-
tracoes, os pais e os proprios alunos se referem a avaliacdo como o instrumento ou
processo para avaliar o grau de alcance, de cada menino ou menina, em relacdo a de-
terminados objetivos previstos nos diversos niveis escolares. Basicamente, a avalia-
cao é considerada como um instrumento sancionador e qualificador, em que o sujeito
da avaliacdo é o aluno e somente o aluno, e o objeto da avaliacdo sao as aprendiza-
gens realizadas segundo certos objetivos minimos para todos.

O abandono dessas praticas avaliativas pautadas na quantificacdo e na valorizacdo da
transmissdo-memorizacdo dos conhecimentos certamente é um processo que leva tempo. Adocao
de uma nova sistematizacao é dificil pois requer a rentncia de formas de avaliar ja internalizadas.
Ademais, hd que se lembrar que por mais que os professores tenham concepcodes e praticas de
avaliacbes formativas, eles esbarram-se em um sistema burocratico de avaliacdo que ainda registra
os resultados das aprendizagens dos alunos de maneira quantitativa e nao qualificativa.

Zabala (1998) faz pensar sobre a légica seletiva da avaliacdo ao ponderar que

[...] muitos dos problemas de compreensido do que acontece nas escolas ndo se de-
vem tanto as dificuldades reais. Devem-se mais a habitos e costumes acumulados de
uma concepcao do ensino centrado na selecdo dos alunos mais preparados para con-
tinuar a escolarizacio até os estudos universitarios, é l6gico que o sujeito de avaliacdo
seja o aluno e que se considerem objeto da avaliacao as aprendizagens alcancadas em
relacdo as necessidades futuras que foram estabelecidas - as universidades. Desta
forma se da prioridade a uma clara funcdo sancionadora: qualificar e sancionar desde
pequenos aqueles que podem triunfar nesta carreira até a universidade.

Portanto, entendemos que constantemente precisa-se pensar e reavaliar as praticas
avaliativas adotadas nas escolas. E possivel que se reconfigurem muitas dessas praticas
sancionadoras em prol de praticas avaliativas que verdadeiramente preocupem-se com a formacao
e desenvolvimento integral dos educandos. A avaliagcdo escolar ndo deve ocorrer apenas no ambito
dos contelidos escolares, o conhecimento intelectual ndo basta para o convivio social, ético e moral.
Além de avaliar o saber, as praticas avaliativas escolares devem incluir também a avaliacdo sobre o

saber ser, o saber conviver e o saber fazer.

4 ALGUMAS CONSIDERAGOES FINAIS

Tanto na educacdo infantil quanto nos anos iniciais da educacdo bésica os processos
avaliativos devem garantir a continuidade das aprendizagens dos educandos, respeitando-os
enquanto sujeito, em suas especificidades, em suas faixas etarias e em seus niveis de desenvolvimento.

Nesse trabalho, ao apontarmos alguns principios que caracterizam a avaliacao na educacao
infantil e nos anos iniciais, destacamos também a complexidade que envolve esse processo. Nosso

intento maior foi argumentar em torno da possibilidade de os processos avaliativos escolares
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assumirem um carater formativo, preocupando-se tanto com a garantia do desenvolvimento das
aprendizagens dos educandos quanto com o aprimoramento das praticas de ensino.

Entre outros, concluimos que a avaliacdo escolar requer uma reflexdo, uma problematizacao
e um repensar constante pois, devido ao histérico existente, ndo muitas vezes, apesar de concebermos

uma avaliacdo formativa, deparamo-nos com praticas avaliativas tradicionais e seletivas.
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1 CONTEXTUALIZACAO

Para Huberman (1992), a fase da entrada na carreira docente, que compreende entre
um e trés anos de docéncia, implica no tateamento ou na exploracdo, que consiste em uma certa
investigacdo dos contornos da profissdo, na experimentacao de um ou mais papeis, na atuacdo com
grupos de alunos em diferentes faixas etdrias ou niveis de ensino, no seu encontro como docente.

No ingresso na carreira de magistério o professor desenvolve muitos de seus saberes
como também adquire alguns saberes especificos da experiéncia docente. Os saberes docentes
também sdo construidos a partir da insercdo em uma instituicdo de ensino, a partir do cotidiano
da experiéncia, da reflexdo sobre a pratica e da interacdo com os colegas de trabalho. Assim, na
iniciacdo a docéncia o professor é estimulado a desenvolver-se pessoal e profissionalmente, é
desafiado diariamente a aprendizagem da docéncia. Todo esse cendrio faz-nos compreender que o
professor iniciante precisa adaptar-se ao ambiente de trabalho, ao grupo de colegas, ao grupo de
alunos, as demandas docentes.

E comum que algumas professoras que iniciam a carreira na educacdo infantil ingressem
sem nenhuma experiéncia profissional anterior e na condicdo de recém-formadas, o que pode
intensificar esse periodo de adaptacoes e de aprendizagens docentes. Esse perfil de professoras
requer orientacdo por parte de profissionais mais experientes e sugere oportunidades de troca de
experiéncias - momentos nos quais essas profissionais possam ir se constituindo como professoras.
Esse momento também é de transicdo de identidade visto que antes eram estudantes e agora
assumem o papel de professoras.

De outra forma, algumas professoras de educacao infantil j4 atuavam nesse nivel como
auxiliares, monitoras ou estagiarias antes de sua contratacdo docente. Talvez esse fato facilite
seus processos de adaptacao profissional. Porém, de qualquer forma, também |hes é exigido uma
transicdo identitaria: de auxiliares para professora.

Essas e outras necessidades de adaptacbes de distintos vieses configuram o inicio da

carreira docente na educacao infantil. O inicio da carreira requer que o professor se disponibilize para

VI Congresso Regional de Docéncia e Educacao Basica | Anais Eletronicos




Eixo 2 - Praticas de ensino

aprender, enfrente as dificuldades encontradas no oficio e equilibre-se pessoal e profissionalmente.
Pode ser, portanto, uma fase de intensas provocacoes, de intensas alegrias e/ou de ambos os
sentimentos - o que pode frustrar ou motivar o professor iniciante.

Com o interesse de conhecer algumas pesquisas desenvolvidas nos ultimos cinco anos
sobre a iniciacdo a docéncia na educacao infantil, fizemos uma consulta ao Catdlogo de Teses e
Dissertacbes da CAPES usando a associacdo dos descritores “professores de educacao infantil”
e “iniciacdo a docéncia”. Obtivemos 609 resultados, entre teses e dissertacdes. Desse montante,
observamos, a partir da leitura dos resumos, que poucas focavam efetivamente a educacao infantil.
Nesse trabalho apresentamos alguns dados coletados em 5 dissertacdes que localizamos nesse
levantamento e que em seus titulos faziam mencao a educacao infantil. O objetivo desse trabalho
é identificar nessas dissertacdes o que caracteriza, em termos de conquistas e desafios, a iniciacdo

a docéncia de professoras de criancas pequenas.

2 CONQUISTAS E DESAFIOS DA INICIAGAO A DOCENCIA DE PROFESSORAS DE
CRIANCAS PEQUENAS

Voltarelli (2013), ao pesquisar a aprendizagem profissional da docéncia de professores em
inicio de carreira e que atuavam em creches, reafirma a ideia de que a iniciacdo a docéncia é um
periodo de grandes aprendizagens para o professor, que vai se transformando enquanto docente e
estabelecendo suas bases de conhecimento para sua atuacao. Ela observou que as professoras, ao
iniciarem a carreira, necessitam adaptar-se a cultura escolar e, de maneira mais efetiva, incorporar
ou transformar todas as aprendizagens tidas na formacao inicial em suas acdes docente. Nessa fase,
portanto, é natural que as professoras passam a questionar a formacao inicial que receberam, a
identificar as lacunas formativas e a buscar possibilidades para a ampliacao de seus conhecimentos
docentes (VOLTARELLI, 2013).

Os resultados do estudo de Voltarelli (2013) permitem-nos olhar para os primeiros anos
de profissao das professoras de creche a partir de duas perspectivas: uma marcada pelas situacoes
desconhecidas, pela insatisfacao, pelas dificuldades de acompanhar as faixas etarias das criancas de
creche e pelo cansaco diante do planejamento pedagégico. A outra marcada pelo comprometimento
com a profissao e pelas praticas bem-sucedidas.

Chaves (2013) também pesquisou professoras iniciantes da educacao infantil e observou
que um dos encantamentos dessas profissionais é a paixao que elas tém por criancas. A pesquisa
também evidenciou que essas professoras possuiam incentivadores para as suas formacoes iniciais
para a docéncia, modelos docentes que lhes inspiravam em suas praticas e algumas concepcoes e
sentimentos sobre o ser professora da educacao infantil. As professoras pesquisadas por Chaves
(2013) ainda evidenciaram uma série de dificuldades que impactaram seus inicios na docéncia,
a saber: a quantidade de alunos na sala, as mordidas e choros das criancas, a construcdao de
uma rotina para o coletivo, os acidentes, o comportamento das criancas, a relacdo com os pais/

responsaveis, a inseguranca, as relacdes com os pares no ambiente de trabalho, o planejamento das

VI Congresso Regional de Docéncia e Educacéo Bésica | Anais Eletronicos



Eixo 2 - Praticas de ensino

praticas, a estrutura da organizacdo escolar, a falta de estrutura pedagdgica, a falta de materiais e
de brinquedos e a desvalorizacdo profissional.

Ao pesquisar professoras iniciantes da Educacéo Infantil Cardoso (2013) buscou evidenciar
os encantos e os desencantos dessa docéncia. Quanto aos encantos a autora observou que as
professoras iniciantes se sentem realizadas por estarem na profissdo (ser professora) que sempre
sonhara; gostam de trabalhar com alunos da faixa etaria da educacéo infantil; sentem “amor” pela
profissdo; sentem-se realizadas por assumir uma sala de aula sozinha; percebem que experiéncias
anteriores de sala de aula contribuem para o enfrentamento dos desafios; sentem-se amparadas
pelos pares. Para as professoras participantes da pesquisa as criancas pequenas sdo mais carinhosas,
interessadas e respeitam os professores, o que contribui para a efetivacdo de uma relacdo mais
proxima e afetiva entre professora e criancas - se comparada as relacdes estabelecidas entre
professor e alunos em outros niveis de ensino.

Por outro lado, as professoras que colaboraram com a pesquisa de Cardoso (2013)
identificaram os desencantos do inicio da docéncia na educacao infantil, a saber: relatam que sentem
inseguranca, medo e angustia; sentem falta de monitores na sala para auxiliar nas atividades e nas
demandas para com o cuidado com criancas pequenas; sentem falta de um retorno referente as
suas acOes para saberem se estdo “trabalhando corretamente”; percebem que sua formacéao inicial
contemplou mais o preparo para a atuacao nos anos iniciais em detrimento da atuacao na educacao
infantil; sentem-se pressionadas a atuar mediante o improviso diante de situacoes inesperadas da
sala de aula. Outro dado pertinente dessa pesquisa e que merece destaque é a constatacado de
gue a incorporacdo na docéncia na educacao infantil significa para muitas dessas professoras uma
forma de ter um emprego facil e rdpido - o que, segundo a nossa leitura requer uma atencao: o
exercicio da docéncia com criancas pequenas requer disponibilidade, responsabilidade, cuidado,
comprometimento e, portanto, ndo pode ser encarado como uma simples “ocupacio”.

Os resultados da pesquisa de Cardoso (2013) evidenciam que o inicio da carreira docente
na educacao infantil gera sentimentos contraditérios, ora de satisfacdo, realizacao e alegria, ora
de incertezas, medo, tristeza, ansiedade e inseguranca. Esses sentimentos contraditérios sdo
revelados em diferentes situacdes do exercicio do magistério e, de uma forma ou outra, congregam
o desenvolvimento profissional dessas docentes.

Os primeiros anos da carreira docente de professoras iniciantes na educacdo infantil também
foram pesquisados por Zucolotto (2014) que constatou que a insercdo profissional na docéncia das
professoras de educacao infantil foi motivada muito mais pela oportunidade de trabalho (turmas
sem professora) do que por suas preferéncias de anos escolares.

Entre as conquistas desta fase da carreira, Zucolotto (2014) evidenciou o trabalho fixo
e a independéncia financeira - que traz como possibilidade a realizacdo de sonhos: casamento,
casa propria, sustento familiar. Esse estudo também destacou que a profissao docente é tida como
importante, é motivo de orgulho e, consequente, promove o interesse de permanéncia na profissao
por parte das professoras iniciantes.

Em meio as dificuldades no inicio do magistério na educacao infantil Zucolotto (2014)

encontrou: as interacdbes com os outros docentes, o pouco tempo para o planejamento, as muitas
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cobrancas frente as atribuicbes de ser professora, a distinta dindmica de trabalho entre escola
publica e privada, a inseguranca e o medo do desconhecido, a transicdo identitaria do papel de
estagidria para o de professora, o desenvolvimento de um vinculo de proximidade com as criancas.
Outro ponto que as iniciantes destacaram foi sobre suas percepcdes de que a formacao inicial que
tiveram voltou-se mais para as questdes do ensino fundamental e, portanto, a énfase na educacao
infantil ficou em segundo plano. As professoras ainda relataram que se assustaram, que ficaram
perdidas e angustiadas no inicio da carreira. A maioria delas contou que para amenizar os desafios
encontrados buscam, por iniciativa prépria, ajuda em outras professoras mais experientes. Zucolotto
(2014) observou que as professoras iniciantes na educacdo infantil reformulam suas perspectivas
didaticas e modos de saber-fazer em funcdo das especificidades que envolve cada contexto no qual
estao inseridas.

Os primeiros anos da docéncia na educacao infantil também foram investigados por Trova
(2014) que identificou alegrias e frustracdes vivenciadas por essas professoras. Entre as alegrias
a autora encontrou o prazer das docentes em ter optado pelo magistério na educacao infantil, a
relacdo com as criancas e a paixdo pelo aprender e ensinar. As frustracoes foram evidenciadas em
maior quantidade, a saber: o medo e o nervosismo, as duvidas e insegurancas quanto as praticas
realizadas, o desafio da transicdo de suas condicdes de alunas para suas condicdes de professora, a
dificil adaptacao, a relacdo com os pares, a falta de orientacao e didlogo por parte dos coordenadores
e diretores, as limitacoes estruturais da instituicdo escolar, a desvalorizacdo financeira e a auséncia

de uma formacao especifica para esse inicio de carreira.

3 ALGUMAS CONSIDERACOES

Generalizando, podemos dizer que as pesquisas de Voltarelli (2013), Chaves (2013),
Cardoso (2013), Zucolotto (2014) e Trova (2014) evidenciam que as professoras em inicio de carreira
na educacdo infantil sentem-se realizadas por se tornarem docentes e por trabalhar com criancas
pequenas e sentem-se angustiadas pela inseguranca e medo causados, essencialmente, pela falta
de experiéncia profissional. Observamos que as angustias sdo caracteristicas do ingresso na carreira
docente e pouco ou quase nada se evidenciam pela docéncia com criancas pequenas. Ademais,
observamos que um mesmo aspecto pode ser destacado como potencialidade para algumas e
como dificuldade para outras - nesse aspecto lembramos de Huberman (1992) que argumenta que

n o«

a “sobrevivéncia” e a “descoberta” “sdo vividos pelos professores iniciantes de maneira paralela,

sendo que os encantamentos permitem ou motivam o enfrentamento das dificuldades.

REFERENCIAS

CARDOSO, S. Professoras iniciantes da educacao infantil: encantos e desencantos da docéncia.
2013. Dissertacao (Mestrado em Educacio) - Universidade Federal de Ouro Preto, Mariana, 2013.

VI Congresso Regional de Docéncia e Educacéo Bésica | Anais Eletronicos



Eixo 2 - Praticas de ensino

CHAVES, A. M. de Q. Professoras iniciantes da educacao infantil: percursos de aprendizagem da
docéncia. 2013. Dissertacdo (Mestrado em Educacio) - Universidade Catolica Dom Bosco, Campo
Grande, 2013.

HUBERMAN, M. O ciclo de vida profissional dos professores. In: NOVOA, A. (Org.). Vidas de
professores. Portugal: Porto Editora, 1992. p. 31-61.

TROVA, A. G. Desafios do primeiro ano da docéncia na educacio infantil. 2014. Dissertacdo (Mestrado
em Gestio e Praticas Educacionais) - Universidade Nove de Julho, Sdo Paulo, 2014.

VOLTARELLI, M. A. Aprendizagem profissional da docéncia: que saberes o(a) professor(a) tem para
atuar em creches? 2013. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal de Sdo Carlos,
Sao Carlos, 2013.

ZUCOLOTTO, V. M. Primeiros anos da carreira docente: didlogos com professoras iniciantes na
educacdo infantil. 2014. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal do Espirito
Santo, Vitoria, 2014.

VI Congresso Regional de Docéncia e Educacao Basica | Anais Eletronicos







Eixo 2 - Praticas de ensino

APRENDIZAGEM ATIVA BASEADA NO USO DE DISPOSITIVOS
MOVEIS: A PROPOSTA DA SALA DE AULA INVERTIDA

Celoy Mascarello
Universidade Comunitaria da Regido de Chapecé
celomascarello@gmail.com

Cristiane de Oliveira Fiorentini
Geréncia de Educacio de Chapeco
cris.fiorentini@gmail.com

Eixo temdtico 2: Praticas de ensino

1 INTRODUCAO

E incontestavel que o cotidiano das pessoas é profundamente alterado pelas novas
tecnologias. A informacdo em “tempo real” assume uma importancia significativa. Castells (1999)
denomina “sociedade em rede” esse movimento que reduz as distancias geograficas e tem a Internet
como principal veiculo para viabilizar o transito das informacdes.

Nesse contexto o uso de tecnologia da informacdo e comunicacdo em espacos educacionais
tem crescido aceleradamente nas Gltimas décadas. E possivel observar que existem computadores
e acesso a Internet na maioria das instituicdes educacionais, o que leva a varios fenbmenos muito
interessantes, entre eles, o fato dos professores perceberem a necessidade de se atualizar para
aproveitar o potencial oferecido pelos dispositivos tecnolégicos.

J4 ndo é o suficiente ter e saber que esses instrumentos existem, mas é necessario
aprender as diversas funcoes e saber de que forma é possivel tirar o maximo proveito e beneficio
pessoal e coletivo.

No entanto, esse processo ndo tem sido facil porque, como mencionado inicialmente, o
avanco tecnoldgico é tdo acelerado que até poucos anos atrds os computadores ocupavam salas
cheias devido ao seu grande tamanho, da mesma forma os programas eram complexos e sé podiam
ser manipulados por pessoas especializadas.

Houve diversas iniciativas no intuito de aproveitar esses dispositivos na educacao,
entretanto com o passar do tempo e com as aceleradas inovacdes tecnolégicas, novos ajustes se
fazem necessarios, isto é, projetar novas estratégias, porque os computadores estdo reduzindo
tamanho e custo na medida em que dispositivos como laptops e iPads que ndo sé permitem que
sejam transportados facilmente de um lugar para outro, mas também podem ser usados como
ferramentas de comunicacio pessoal.

Fato marcante é que, atualmente, os telefones celulares sdo multifuncionais, contém varias

ferramentas que permitem aos usudrios usa-las ndo so para fazer chamadas, esses dispositivos
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moveis, como iPhone e smartphones, caracterizados por telas sensiveis ao toque, um sistema
operacional, conectividade com a Internet e acesso a diversos recursos.

Esse panorama leva a reflexdo, e permite observar a necessidade em rever estratégias e
aprender como incorporar esses novos dispositivos no processo educacional. Atentos aos desafios
e a diversidade do contexto apresentado, iniciamos este exercicio de reflexdo problematizando a
realidade que nos cerca, indagando: a aprendizagem ativa baseada no uso de dispositivos méveis
numa proposta de sala de aula invertida pode colaborar para o melhor desempenho de alunos no
processo ensino aprendizagem?

O presente estudo adotard os pressupostos da pesquisa descritiva bibliografica com
abordagem qualitativa.

2 APRENDIZAGEM ATIVA: APROPOSTA DA SALA DE AULA INVERTIDA

De acordo com Lévy (2010), a presenca de uma tecnologia modifica significativamente a
forma como o conhecimento é produzido.

Durante muito tempo a educacao privilegiou a razdo, segmentou o conhecimento. Hoje
se entende que é importante proporcionar situacdes em que os alunos participem ativamente do
seu processo de construcdo do conhecimento. Os contelidos devem ser “integrados entre si ndo
mais como um quebra-cabeca de pecas perdidas, mas numa teia de fios inter-relacionados e leves,
tecidos por mentes unificadas e maos afetivas” (CELANO, 1991, p. 34), ou seja, a passividade do
aluno no processo educacional deve ser revertida.

De acordo com Morin (2000) a escola costuma trabalhar contetddos que ndo fazem sentido
imediato para os alunos, sdo ineficientes e insuficientes para os cidadaos do futuro, ou seja, a escola
fragmenta a realidade e ignora o verdadeiro sentido de educar.

E inegavel a necessidade urgente de mudanca, em contrapartida surge também o conflito
em ter que abandonar velhos paradigmas como a fragmentacdo dos saberes e a organizacdo dos
curriculos que até entao lhes garantiram seguranca.

Sobre a necessidade de um espaco educacional renovado, Berticelli (2006) destaca:

O tempo e o espaco, agora relativos, configuram um novo de ver. “A partir da emer-
géncia dos grandes meios de comunicacdo, assim como o tempo, o lugar (tomog) ad-
quiriu sentidos inteiramente novos. O virtual diz respeito tanto ao tempo quanto ao
espaco. [...] Uma nova escola se configurou: a escola heterotdpica, independente de
tempo para percorrer o espaco portanto, a educacdo também se tornou heterotoépica.
Pode estar em todos os lugares ao mesmo tempo e em tempo real. Com isto, a de-
manda de nossa competéncia auto-organizacional cresceu vertiginosamente e, para
tanto, dispomos de novos e poderosos dispositivos tecnolégicos, que contribuem no
tracado de um novo desenho epistémico do processo de educar, assim como deter-
minou um novo educando que ja nao é mais, definitivamente, o mesmo de algumas
décadas atras. (BERTICELLI, 2006, p. 15).

De acordo com Moran, Masetto e Behrens (2000, p. 32), com as novas tecnologias “o

professor tem um grande leque de opcdes metodoldgicas, de possibilidades de organizar sua
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comunicacdo com os alunos, de introduzir um tema, de trabalhar com os alunos presencial e
virtualmente e também de avalia-los”.

Uma das opcdes que atualmente se apresenta aos professores é a sala de aula invertida.
De acordo com Moran (2014) A sala de aula invertida € um modelo de aprendizado caracterizado
pela possibilidade de que os alunos sejam expostos ao contetddo antes da aula, para que estejam
preparados para a aprendizagem ativa em sala de aula. Em uma sala de aula invertida, hd uma
ligacao clara entre atividades realizadas na classe e extraclasse.

Moran (2014) considera a sala de aula invertida um dos modelos mais interessantes da
atualidade para mesclar tecnologia com metodologia de ensino, pois concentra no virtual o que é
informacdo bdasica e, na sala de aula, atividades criativas e supervisionadas, uma combinacio de
aprendizagem por desafios, projetos, problemas reais e jogos.

Nesse contexto tecnolégico Lévy (2010) afirma que as novas tecnologias modificam
nossas consciéncias, visto as alteracbes que em nosso meio de conhecer o mundo representam.
Outro fator relacionado ao surgimento de novas relacbes com o saber refere-se ao fato de que as
novas tecnologias apresentam caracteristicas que possibilitam amplificar, exteriorizar e modificar
numerosas funcoes cognitivas humanas. Nesse contexto importa destacar a presenca do virtual em
nosso cotidiano, assim como o ciberespaco ja faz parte da sociedade.

Também para Lévy (1999), as discussoes acerca de processos de formacdo mediados pelas
novas tecnologias exigem novas reflexdes sobre as relacoes com o saber. As novas tecnologias tém
promovido uma maior velocidade no surgimento e na renovacdo dos conhecimentos, pois “Pela
primeira vez na histéria da humanidade, a maioria das competéncias adquiridas por uma pessoa no
inicio de seu percurso profissional estardo obsoletas no fim de sua carreira.” (LEVY, 1999, p. 157).

Para uma reflexao séria e comprometida acerca das tecnologias no contexto educacional
importa destacar que ha pensadores importantes do campo do ensino e da pedagogia que nao veem
com bons olhos a insercdo da sala de aula invertida na educacdo. Como exemplo é possivel citar
o pensamento de José Pacheco, Professor Portugués, que tem se dedicado a estudar a educacao
no Brasil. Pacheco vem tecendo criticas a esse modelo, destacando a possibilidade de ser um novo
“modismo” educativo advindo de terras estrangeiras. (PACHECO, 2014). E segue o autor afirmando
que a ideia da sala de aula invertida cheira a escolanovismo reciclado.

Diante dos prds e contras em relacdo a aula invertida ha de se considerar que nem todas as
instituicoes de ensino possuem os aparatos necessarios, nem todos os educadores estao preparados
para tal mudanca, enfim, nem sempre o que funciona em um local terd éxito em outro.

As experiéncias no trabalho com formacao de alunos e professores para a utilizacao de
metodologias ativas facilitam a compreensao de que ainsercao das novas tecnologias nas instituicoes
de ensino ndo deve acontecer pelo tecnicismo, determinismo ou conformismo a uma realidade, e
sim necessita um posicionamento, conhecimento e envolvimento de todos.

A utilizacdo das novas tecnologias no contexto educacional rompe relacbes pedagdgicas
habituais, descentraliza fontes de atencdo, de modo que professores e alunos se tornam aprendizes.

A funcao do professor é modificada. Ele deixa de ser um mero informante e passa a interagir com

VI Congresso Regional de Docéncia e Educacao Basica | Anais Eletronicos




104

Eixo 2 - Praticas de ensino

o aluno, construindo junto o conhecimento e o saber necessario para a sua formacdo e para uma

educacao libertadora.

3 CONCLUSAO

Para concluir é possivel afirmar que ndo ha uma férmula definida para o modelo de
sala de aula invertida. Isto é, depende muito do contexto de ensino e aprendizagem como por
exemplo a disciplina ministrada, a turma, o tamanho da classe, estilo de ensino e acesso a recursos
tecnolégicos. O Planejamento e design sdo aspectos criticos para o sucesso da sala de aula invertida
e devem sempre levar em consideracdo que nao basta dividir um curso em componentes presenciais
e online. E necessario um trabalho cuidadoso levando em consideracio fatores como: proposta

curricular da escola, planejamento de projetos, integracdo de tecnologias e suporte para os alunos.
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Eixo tematico 2: Praticas de Ensino

1 INTRODUCAO

O estresse consiste em um mecanismo natural do organismo diante das demandas que exigem
adaptacdonosauxiliandonodesempenho das atividades didrias. Porém, quando os sintomas se apresentam
de modo intenso, continuo e ininterrupto o estresse se torna prejudicial podendo levar o organismo a
exaustdo, predispondo ao adoecimento tanto fisico quanto psicolégico. Apesar da sintomatologia do
estresse ser geralmente atribuida aos adultos as criancas também sofrem com os efeitos danosos do
estresse principalmente quando expostas a situacdes de mudanca de rotina, cobrancas, exigéncias,
sobrecarga de atividades, comparacoes e reclamacdes dos adultos, entre outras circunstancias.

Diante do exposto o 1° Ano do Ensino Fundamental apresenta-se como um periodo
potencialmente estressor para a crianca por se tratar de uma fase de transicdo entre a Educacao
Infantil e o Ensino Fundamental sendo esse o marco regular no processo de alfabetizacdo, para
algumas criancas um ambiente repleto de mudancas pode provocar sentimentos de medo e
inseguranca. Considerando esse cendrio poderia o estresse influenciar o desempenho académico
dos estudantes do 1° Ano do Ensino Fundamental?

Em consonancia com esse contexto este estudo teve como objetivo verificar a manifestacdo
dos sintomas de estresse e suas possiveis implicacdes no desempenho escolar de estudantes
do 1° Ano do Ensino Fundamental. A verificacdo dos sintomas de estresse nos estudantes, com
sete anos de idade, se deu pela aplicacdo de instrumento psicométrico - Escala de Stress Infantil
(ESI) (LIPP; LUCARELLI, 2005), verificou-se a performance das criancas a partir da avaliacdo de
desempenho escolar fornecida pela escola participante, ampliando nossa compreensao buscou-
se investigar junto aos professores regentes das turmas de 1° Ano do Ensino Fundamental suas
percepcoes sobre o estresse infantil por meio de entrevista semiestruturada. Esta pesquisa
segue na perspectiva da abordagem quali e quantitativa. As categorias de analise em relacdo ao
estresse infantil correspondem a sexo, periodo escolar e sintomatologia do estresse. A avaliacdo
do desempenho escolar foi relacionada com os achados da ESI. O conteldo das entrevistas com os

docentes entrevistados passou por andlise.
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2 ESTRESSE INFANTIL: CONSIDERAGOES E APONTAMENTOS

Segundo Lemes et al. (2003) o estresse é parte do sistema biopsicossocial adaptativo,
sendo que a exposicao do individuo a situacdes geradoras de tensao forcam o organismo em busca
de resposta, adaptacao e equilibrio. Niveis aumentados de estresse acarretam prejuizos cognitivos
no cérebro infantil causando alteracoes morfolégicas no cérebro em formacao, retardando o
crescimento volumétrico do 6rgao, principalmente o cértex pré-frontal responsavel por funcoes
cognitivas superiores como pensamento, planejamento, controle inibitério e meméria de trabalho
(TEPLIN et al. 1991 apud FILGUEIRAS et al. 2013).

Dentre os diversos fatores que podem provocar estresse nas criancas a escola tem parte
fundamental sendo admitida em muitos estudos como uma fonte de estressores cotidianos para as
criancas (BYERNE et al, 2011 apud CORREIA-ZANINI; MARTURANO, 2015), sendo possivel que
o estresse do professor, em algumas situacoes, possa se tornar uma fonte de estresse para seus
alunos (LIPP, 2010). A estrutura fisica da escola, a utilizacdo de recursos pedagdgicos inadequados
e as relacoes ali estabelecidas podem causar estresse nas criancas, Tricoli (1997 apud LEMES et
al., 2003) considera ainda que o método educacional pressiona a crianca desconsiderando sua
capacidade de aprendizagem.

Apos coleta e tratamento dos dados nosso estudo constatou-se que mais da metade das
criancas avaliadas (56,3%) apresentaram estresse. Registrou-se ocorréncia de sintomas de estresse
em 60% dos estudantes do periodo matutino e 63,6% no periodo vespertino. Para Graziano et al.
(2007 apud TOLEDO, 2013) aiinsercdo dos alunos nas primeiras séries do ensino fundamental, é uma
fase crucial para o desenvolvimento de sintomas de estresse, devido ao acimulo de novas demandas,
académicas e interpessoais, assim como pela sobrecarga de atividades no seu cotidiano. A partir
do experimento de Leprout (et al. 2001 apud SARAIVA; FORTUNATO; GAVINA, 2005) é possivel
inferir que naturalmente os niveis de cortisol (conhecido como hormoénio do estresse) tendem a ndo
apresentar elevacao no periodo vespertino. O fato de estudantes do periodo vespertino estarem
apresentando maior prevaléncia de estresse em relacao aos estudantes do periodo matutino sugere
que fatores emocionais e/ou ambientais, disfuncdes organicas ou mesmo excesso de exposicao a
situacoes geradoras de tensao podem estar provocando essa alteracao.

Constatou-se prevaléncia de sintomas psicolégicos (57,1%) caracterizado por sensacoes
de ansiedade, vontade de chorar, preocupacoées, raiva, irritabilidade, fadiga, frustracao, tensao entre
outros. Lipp (2010) afirma que devido a multiplicidade de sintomas o diagndstico nem sempre é facil
de ser realizado o que pode levar os adultos, especialmente pais e professores, a confundirem os
sintomas de estresse com birra, comportamento agressivo e baixo rendimento escolar. A atitude dos
adultos de ignorar os sintomas de estresse realizando cobrancas em situacdes como essa, tendem
a agravar a situacao tornando-se mais uma fonte de estresse sobrecarregando a crianca que ja esta
confusa e estressada, ndo entendendo o que se passa em seu organismo.

Identificou-se que os meninos apresentam mais sintomas de estresse do que as meninas.
Correia-Zanini e Marturano (2015) enfatizam que meninos tendem a se sentir mais pressionados

pelas demandas escolares no inicio do ensino fundamental apresentando, consequentemente, mais
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sintomas de estresse. Lemes et al. (2003) explica que o motivo de as meninas apresentarem melhor
resisténcia ao estresse se deve as imposicdes culturais que exigem desde cedo, do sexo feminino,
bom comportamento e atitudes principalmente nas classes menos favorecidas onde as meninas
precisam dar conta de diversas atividades como ajudar nos afazeres domésticos, cuidar dos irmaos,
estudar, brincar, entre outros.

As criancas que apresentaram estresse demonstraram desempenho académico superior
se comparados as que ndo apresentaram estresse. Pesquisas (TOLEDO, 2013; LEMES et al., 2003)
apontam divergéncia entre os resultados nao sendo possivel estabelecer relacdo precisa entre
a presenca de estresse e o desempenho académico dos estudantes. A dificuldade para relacionar
estresse e desempenho académico pode estar associada ao fato de que a manifestacdo de estresse
variar para cada individuo e vai depender de recursos internos de enfrentamento bem como de fatores
externos, que sdo multiplos, principalmente no que se refere ao processo de ensino-aprendizagem.

Por meio da andlise das entrevistas com os docentes verificou-se que os professores
possuem conhecimento razodvel sobre a manifestacdo do estresse infantil e caracterizacdo das
distintas formas de expressao dos sintomas. Como fatores de risco identificou-se elementos
intraescolares como barulho, fluxo intenso de pessoas, relacbes interpessoais e aspectos
estruturais da instituicio. O ambiente familiar foi apontado pelos professores como o principal
agente estressor nas criancas. Evidenciou-se que os professores possuem uma percepcao positiva
do seu trabalho atuam como mediadores, estimulam o conhecimento e a autonomia dos alunos
no processo de ensino-aprendizagem. Enfatizou-se a importancia de os professores atuarem no
gerenciamento de situagdes estressoras que venham a emergir no ambiente escolar entendendo
gue os mesmos precisam estar devidamente capacitados recebendo instrucdes sobre o estresse

infantil e treinamento adequado para o manejo de situacdes estressoras no ambiente escolar.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A generalizacido dos achados dessa pesquisa precisa ser cautelosa uma vez que a amostra
se refere a um grupo especifico de uma determinada escola, considera-se ainda que a sintomatologia
de estresse se manifesta e forma individual e o enfrentamento vai depender da quantidade e da
qualidade de recursos internos e externos que a pessoa/crianca possua.

O estudo do estresse infantil e seus fatores predisponentes precisam ser constantemente
verificados a fim de que informacdes baseadas em evidéncias possam combater concepcoes
erréneas e generalistas auxiliando na instrucdo de pais, professores e profissionais da saude sobre
a importancia da identificacdo dos sintomas, tratamento e ou manejo dos fatores que possam estar
deflagrando o estresse nas criancas. Entende-se que a avaliacdo criteriosa do estresse infantil é
extremamente importante a fim de oportunizar as criancas mais sensiveis ao estresse tratamento
adequado, bem como a insercdo em programas de prevencao ou gerenciamento do estresse, pois o

estresse infantil € um fator de risco a saide mental das criancas.
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Entendemos que a precocidade na identificacdo dos sintomas de estresse e dos fatores
predisponentes implicam na promocao de saide mental nas criancas. Destacamos a importancia do
fortalecimento dos vinculos entre familia e escola, pois estes dois ambientes constituem como uma
forte influéncia no desenvolvimento de resisténcia ao estresse infantil.

Por fim a restricdo de publicacdes cientificas sobre o estresse infantil apresentou-se como
um fator limitador deste estudo, tal situacao evidencia a importancia do desenvolvimento de novas
pesquisas sobre essa tematica de modo que venha contribuir para o estudo do desenvolvimento
infantil e para a promocao de acdes que desenvolvam os aspectos emocionais e sociais dessas

criancas a fim de preserva-las dos efeitos danosos do estresse excessivo.
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Eixo tematico 2: Praticas de Ensino

1 INTRODUCAO

O processo de imigracdo é um fendmeno complexo e estd inter-relacionado com
a histéria do Brasil que registra a dindmica de varios fluxos migratorios. Porém, a migracao de
pessoas originarias de paises considerados subdesenvolvidos como o Haiti foi destaque no Brasil
principalmente no inicio da década de 2010. A chegada dos haitianos no Brasil imp6s desafios para
a sociedade e ao Estado assuntos como moradia, emprego e renda, saude, seguranca, politicas
publicas, educacdo entre outros sdo temas complexos e requerem reflexao, legislacdo e adequacoes
para dar conta dessa demanda especifica. Segundo Zamberlam et al. (2014 apud RISSON, 2015), no
estado de Santa Catarina, as maiores concentracdes de imigrantes haitianos ocorreram nas cidades
de Blumenau, Brusque, Chapecd, Criciima, Floriandpolis e Joinville. Joacaba e Herval D’Oeste nio
apresenta numeros oficiais de imigrantes haitianos, porém a presenca deste é uma realidade no
cotidiano destes municipios.

Dada a especificidade e imposicbes de novas demandas pela presenca de imigrantes
haitianos no interior de Santa Catarina justifica-se a necessidade e urgéncia de pesquisas que
abarque essa tematica. O objetivo deste trabalho consiste em apresentar uma proposta de pesquisa
sobre o tema escolarizacao e processos de aprendizagem dos imigrantes haitianos no Meio Oeste
catarinense. Trata-se de uma pesquisa bibliografica que, segundo Oliveira (2010), “é uma modalidade

de estudo de documentos de dominio cientifico.”

2 LEVANTAMENTO DE PESQUISAS - CATALOGO DE TESES E DISSERTACOES
DA CAPES: ANALISE DOS CONTEUDOS DAS PRODUCOES

Para elaboracdo deste trabalho foram realizadas duas etapas de busca no Catalogo de
Teses e Dissertacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
no inicio do primeiro semestre de 2019 com base num conjunto de descritores pré-estabelecidos.
Na primeira fase do levantamento de dados no periodo correspondente aos anos de 2014 a 2018,
foram identificados vinte e trés trabalhos, revisados por pares a partir dos descritores: imigrantes

haitianos, imigracao haitiana, insercao escolar e processos de aprendizagem, destes somente duas
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pesquisas na area da Educacdo. Na segunda fase da coleta de pesquisas, no periodo correspondente
aos anos de 2005 a 2015, foram identificadas seis pesquisas, revisadas por pares a partir dos
descritores: crianca estrangeira, crianca haitiana imigrante e escolarizacao, destas, trés pesquisas
correspondem a area da Educacao.

Ao todo foram investigadas vinte e nove pesquisas, sendo vinte e trés na primeira fase e
seis na segunda fase de busca. Da primeira fase duas pesquisas, da segunda fase quatro pesquisas
foram selecionadas para andlise devido a aproximacdo com a tematica deste estudo. Para compor
este trabalho foram analisados os resultados e resumos das teses e dissertacoes.

Considerando as investigacoes apresentadas verificou-se que os estudos contemplam a
tematica imigracdo e contextos escolares, no entanto, a imigracao haitiana foi abordada em somente
dois trabalhos, ambos encontrados na primeira fase da busca no Catalogo de Teses e Dissertacoes
da Capes. A dissertacdo de Bordignon (2016) abordou a insercdo social dos imigrantes em contextos
escolares e ndo escolares, a educacdo como preparacdo para o trabalho, a presenca dos imigrantes
na formacao socioespacial, econémica e cultural de Santa Catarina e a configuracdo do movimento
migratorio dos haitianos, entretanto o processo de ensino-aprendizagem nao abordado nesta
pesquisa. O estudo de Poncheck (2018) enfatiza a aprendizagem informal da lingua portuguesa,
mobilizada quase que na totalidade pela sociedade civil organizada, como forma de insercdo dos
imigrantes na sociedade e também para melhora na qualidade de vida, essas acbes demonstram que,
de fato, ndo contamos com uma politica educacional voltada para os imigrantes, ambos os trabalhos
abordam a tematica imigracao haitiana voltada para a educacdo com importantes contribuicoes,
porém nao atentam para o processo de ensino-aprendizagem e nem para as transformacoes e
desafios ocorridos na sala de aula dado a presenca dos alunos imigrantes demonstrando, assim,
a necessidade de ampliacao nas discussdes em torno do fendbmeno migratério e os contextos
escolares principalmente nos processos de ensino-aprendizagem.

Na segunda fase da investigacdo buscou-se selecionar trabalhos que tratassem do processo
de escolarizacdo dos imigrantes, destacou-se a pesquisa de Soares (2015) que retrata as relacoes
sociais entre alunos estrangeiros e nativos dentro da sala de aula demonstrando a dificuldade
de convivéncia e interacdo entre esses grupos e o quanto essas relacdes conflituosas afetam a
construcao da autoimagem do aluno imigrante, também sugere falta de preparo e empatia dos
professores para trabalhar com turmas multiculturais. Miyahyra (2015) salienta em sua pesquisa
que os professores desconsideram as dificuldades dos alunos imigrantes no processo de ensino-
aprendizagem nao levando em conta essa complexidade no seu fazer pedagodgico. Estes dois
trabalhos evidenciam o despreparo das escolas, professores e, consequentemente, dos alunos para
receber, acolher e interagir com a diversidade cultural proporcionada pela presenca do estrangeiro
em sala de aula estes estudos mostram, ainda, que um ambiente hostil pode afetar negativamente
a subjetividade dos alunos imigrantes.

Observou-se nos demais trabalhos relatos de experiéncias que enfatizaram o processo
de escolarizacdo de imigrantes, o enfoque da pesquisa de Coelho (2008) esteve voltado para o
relato de mulheres negras angolanas cuja tonica sdao as relacoes interculturais dentro das salas

de aula que podem ser exploradas na promocao de processos de aprendizagem baseados na
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igualdade das diferencas, promovendo aprendizagem e vivéncias igualitarias. Rodrigues (2015) se
ateve a experiéncias bem-sucedidas da escolarizacdo de imigrantes numa escola que desenvolve
um projeto especifico para essa demanda, os resultados apontam para vivéncias pacificas entre
os alunos imigrantes e brasileiros facilitando a adaptacao escolar, favorecendo a aprendizagem e
diminuindo a exclusido e o preconceito.

Apesar destas pesquisas abordarem sobre o processo de escolarizacdo dos imigrantes nao
foram encontrados estudos relacionados, especificamente, sobre os imigrantes haitianos, mesmo
assim estes trabalhos podem contribuir significativamente para a compreensao da escolarizacdo
dos haitianos nas escolas brasileiras. Verificou-se que, dos seis trabalhos selecionados apenas uma
pesquisa foi realizada no Estado de Santa Catarina sendo as demais efetuadas nos Estados de Sao
Paulo, Parana e Rondoénia, essa constatacdo aponta para a necessidade da elaboracao de pesquisas
que objetivem analisar com maior amplitude o fendbmeno migratdrio e as varidveis que envolvem a
escolarizacao e o processo de ensino-aprendizagem dos imigrantes haitianos na regido Meio Oeste

catarinense.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Percebeu-se a partir das pesquisas que a imigracdo nao é um fato isolado e que, portanto,
precisa ser tratado com maior diligéncia por parte do poder publico na elaboracao e implantacao
de politicas publicas educacionais que venham ao encontro das necessidades especificas dessa
populacdo. A escola é vista como um importante espaco de insercao social dos imigrantes estes
espacos educativos podem contribuir significativamente para a construcao de praticas de ensino
voltadas para aprendizagem igualitaria respeitando a diversidade e utilizando-a como fomento para
a criatividade e o intercAmbio de conhecimento entre os estudantes, porém se desconsiderar a
heranca cultural destes alunos ndo atentando para suas dificuldades adaptativas estara dificultando
a aprendizagem sendo promotora de exclusao e sofrimentos.

Considerando as pesquisas identificadas no Catalogo de Teses e Dissertacoes da Capes
verificou-se que sdo poucos os estudos que analisam o fendmeno da imigracdo haitiana e os
processos de ensino-aprendizagem, das que apresentaram suas contribuicoes sao valiosas uma vez
qgue analisaram importantes aspectos da imigracdo haitiana no Brasil especificamente no Oeste
de Santa Catarina como retrata a primeira pesquisa apresentada na descricao dos trabalhos. Em
relacdo ao processo de escolarizacdo dos imigrantes as pesquisas encontradas apresentaram como
publico alvo imigrantes de outras nacionalidades, nenhum deles voltados especificamente para a
populacdo de haitianos no Brasil, neste sentido faz-se necessario que se busque investigar em
diferentes contextos escolares da regido Meio Oeste catarinense, local de residéncia de muitas
familias haitianas.

A pesquisa voltada para a imigracdo haitiana com inter-relacdo a educacdo é um tema
emergente e se justifica dentre outros fatores pela importante contribuicao cientifica e social uma

vez que sdo escassas as publicacdes cientificas na drea da Educacao sobre essa tematica e ha
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defasagem no ambito legal e estrutural brasileiro no que refere a acolhida e encaminhamento dos
imigrantes no acesso a moradia, saude, trabalho seguridade e assisténcia social e principalmente
educacado. Outro fator se refere ao atual cenario de Joacaba e Herval D’Oeste - SC que tem sido
local de moradia de muitos imigrantes vindos diretamente do Haiti e de haitianos que ja residiam e
trabalhavam em outras localidades do Brasil como Sao Paulo, por exemplo.

Acredita-se que os resultados demonstrados nesta pesquisa possam subsidiar estudos
relacionados a essa tematica na area da Educacdo possibilitando novos olhares, discussoes e a
participacdo desses atores sociais. Urge a necessidade de um olhar humanizado sobre a pluralidade
cultural nas salas de aula e nos processos educativos da atualidade, dado o fendmeno da imigracao
haitiana ser uma realidade em muitos municipios brasileiros ndo apenas em grandes centros, como

viamos anteriormente, mas também em pequenos municipios.
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1 INTRODUCAO

“Estive preso e vieste me visitar.” (MATEUS, 2002, 25:36).

O projeto de extensao da Unoesc Xanxeré - Direito e Carcere: Remicao pela Leitura - objetiva
contribuir com uma possivel ressocializacdo dos apenados do Presidio Regional de Xanxeré pela
leitura de obras classicas da literatura universal que apresentam experiéncias humanas e suscitam
reflexdes acerca da responsabilidade pessoal, da possibilidade de superacao de situacoes dificeis, da
busca de sentido na vida, da escala de valores morais e religiosos e da redencao pelo arrependimento
sincero. Os académicos de Direito entrevistam o privado de liberdade que previamente tenha lido
o mesmo livro que os académicos leram. Durante a entrevista com os apenados, os académicos
mediadores de leitura observam se o entrevistado demonstra compreensio do conteudo lido
e, em relatério escrito, sugerem ao Poder Judiciario se ele poderd ou nao ser beneficiado com a
remicdo de dias da pena. Aos encarcerados, reflexdes sao suscitadas a partir das reflexdes e marcas
de humanidade que emergem das leituras. Aos académicos, o conhecimento da realidade de um
sistema prisional.

Muito além da burocracia de preenchimento de papéis, o Projeto traduz-se em gesto de
alteridade dos académicos de graduacao em Direito, com o amparo institucional de docentes e
gestores da Universidade do Oeste de Santa Catarina - Unoesc Xanxeré que, sob essa dptica, estao

implicados na epigrafe biblica que também enquadra este trabalho.
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2 DESENVOLVIMENTO

“Se ha um desafio politico global em torno da prisdo, este ndo é saber se ela sera
ou nao corretiva; se os juizes, os psiquiatras, ou os socidlogos exercerdo nela mais
poder que os administradores e guardas; na verdade ele esta na alternativa prisdo

ou algo diferente de prisdo.” (FOUCAULT, 2014, p. 301).

Os académicos de Direito, individualmente ou em duplas, entrevistam o apenado que
previamente tenha efetuado a leitura do mesmo livro que a dupla de académicos leu. Durante a
entrevista com os reeducandos participantes do projeto, os académicos observam se o entrevistado
demonstra compreensao do conteudo lido, respeitada a capacidade intelectual dele e, em relatério
escrito em duas vias - uma entregue a Coordenacao do Curso e outra ao Presidio Regional de
Xanxeré, posteriormente entregue ao Poder Judiciario -, sugerem se o reeducando podera ou nao
ser beneficiado com a remicao de dias da pena. Almeja-se, com esta atividade, contribuir tanto com
académicos quanto com privados de liberdade, pois, das leituras emergem marcas de humanidade
presentes nas classicas obras da literatura universal. Também, por meio da participacdo efetiva
deste Projeto, os académicos conhecem a realidade de um sistema carcerério, objeto de estudo
no curso de graduacdo em Direito. Ancora-se na visdo foulcaultiana, expressada na epigrafe acima,
para refletir que ha sim um desafio politico em torno da prisdo: aos sujeitos envolvidos no Projeto de
extensdo da Unoesc Xanxeré - Direito e Carcere: remicao pela leitura - ha a possibilidade de ousar,
mesmo com paradoxo dos privados de liberdade, propor “algo diferente de prisdo”. (FOUCAULT,
2014, p. 301).

3 (INJCONCLUSAO

“[...] aqueles pobres prisioneiros. [...] Tenho certeza de que, se me fechassem ali, mesmo
sem ter feito nada de ruim, eu acabaria muito mau. Que serd que a gente podia fazer
para que eles sofressem menos? (DRUON, 2010, p. 36).

Os académicos sdo empenhados e entusiasmados com o contato com os apenados, porque
adquirem conhecimento na pratica real de um sistema prisional e outra visdo da vida dessas pessoas
privadas de liberdade. Sob a visdo dos apenados, por sua vez, a importancia é ainda maior, ja que
se ocupam com leituras interessantes e, com isso, ainda recebem a remicdo dos dias da pena
por meio da leitura efetuada. Desde que o Projeto iniciou, em 2015, foram realizadas mais de
duzentas entrevistas: possivelmente, trouxeram aos apenados do Presidio Regional de Xanxeré, aos
académicos de Direito da Unoesc Xanxeré, ao préprio PoderJudicidrio e aos organizadores, relevantes
beneficios. Compreende-se que o melhor que o projeto possa oferecer, também com o olhar da
epigrafe do personagem Tistu - o menino do dedo verde - da classica obra da literatura universal

cuja tematica sdo questdes relacionadas com os conceitos de convivio social, ética e cidadania,
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dedicando um capitulo inteiro ao sistema prisional, é contribuir com uma possivel ressocializacdo
dos privados de liberdade: podem mudar sua visdo com relacdo aos assuntos tratados nos livros
com os quais tém contato, podem despertar interesse pelo estudo e, ainda, podem ser reeducados
pelo habito da leitura. “A gente” do Projeto Direito e Carcere: remicdo pela leitura pode oferecer a
leitura para que “aqueles pobres prisioneiros sofram menos”. (DRUON, 2010, p. 36).
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O presente trabalho foi desenvolvido a partir do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP),
financiado pela CAPES, no curso de Licenciatura em Histéria da Universidade Federal da Fronteira
Sul, campus Chapecd, SC, coordenado pelo Professor Me. Everton Bandeira Martins. Ele consiste
em um relato de experiéncia, no qual se buscou analisar e problematizar certos aspectos da escola,
percebidos durante o periodo de observacdao da mesma, no segundo semestre de 2018. A escola
observada e na qual esta sendo posto em pratica o Programa de Residéncia Pedagégica, é a Escola
de Educacao Basica Tancredo de Almeida Neves, localizada no bairro Efapi, também em Chapecd,
sendo a preceptora do programa na escola, a Professora Me. Elisabete do Carmo Dal Piva.

As observacoes se deram, principalmente, entre as turmas de primeiro ano do Ensino
Médio, que faziam parte do Ensino Médio Inovador, observando-se também as turmas de segundo
e terceiros anos, porém em menor quantidade e frequéncia. Um dos diferenciais da escola, é a
presenca do Ensino Médio Inovador, que é priorizado em comparacao com o Ensino Médio Regular.

A partir dessas observacoes, foi possivel perceber que a escola atende um percentual
significativo de alunos pertencentes a classe média, cujos pais, em sua maioria, de acordo com o
Projeto Politico Pedagdgico (2018) da escola, ndo conseguiram completar o Ensino Médio. Um dos
fatores que mais chamaram a atencao, no entanto, foi a presenca consideravel de alunos pardos na
escola; entretanto, quando se |1é o PPP da instituicdo, o qual tras os percentuais étnicos e raciais
dos alunos, a quantidade de alunos autodeclarados pardos nado se faz presente, estando colocados
dentro da categoria “outros”, que compde 45% dos resultados, o que é curioso, sobretudo quando
se percebe a presenca de alunos autodeclarados “alemaes e italianos”, o que abre espaco para o
questionamento e a problematizacdo acerca do assunto: porque os alunos pardos sdo invisibilizados
no PPP da escola, dando-se prioridade para categorias que poderiam facilmente ser resumidas ao se

utilizar o termo “branco”? Além disso, no que se refere aos alunos autodeclarados afrodescendentes,

1 Relato de experiéncia desenvolvido para o Programa de Residéncia Pedagodgica, financiado pela CAPES.
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o percentual também é inquietante, sendo de apenas 2,5%, o que também abre espaco para se
guestionar sobre a prépria identificacdo desses alunos, muitos dos quais ndo se enxergam enquanto
negros, por motivos que sdo questionados e explicados no decorrer deste trabalho.

Partindo disso, percebeu-se também uma falta de representatividade negra ndo sé nas
aulas de Histdria, mas na escola como um todo. Representatividade, aqui, vale a pena frisar, ndo
se refere somente a falar sobre o negro na Histéria, mas sim abordar a sua presenca de forma
humanizada e digna; é comum que sé lembremos do negro enquanto escravizado no Brasil, por
exemplo, o que é problematico, pois deixamos de lado uma miriade de historias e existéncias que
foram muito além das amarras da escravidao, fazendo com que nossos alunos vejam o negro apenas
enguanto escravo e ndo enquanto um sujeito ativo e presente em nossa histdria, o que acaba nao
sendo benéfico, tanto para a auto imagem dos alunos como para a imagem que os demais acabando
vendo associada aos negros.

No que tange aos conteudos, sobretudo na Histéria, sabemos que eles sdao fortemente
marcados por um viés eurocéntrico e positivista, priorizando apenas o lado europeu e branco da
questdo e ignorando os demais. Isso é particularmente visivel na Histéria do Brasil, onde predomina
avisado do colonizador branco, enquanto que a histéria de negros e indigenas, fortemente presentes
na construcao cultural, econémica e social de nosso pais, é deixada de lado e relegada a um papel
secundario. Esse tipo de ensino positivista acabou, segundo Circe Bittencourt (1998), ocasionando
o distanciamento dos alunos em relacdo as tematicas aplicadas, o que acaba sendo extremamente
prejudicial ao aluno, pois cessa de existir uma contextualizacdo e uma problematizacdo sobre o tema
trabalhado, fazendo com que o aluno nao tenha uma nocao do todo. Além disso, de acordo com
Maria Palmira da Silva (2001), essa convivéncia com uma imagem estereotipada, além de acarretar
danos psicolégicos e morais, também pode bloquear a personalidade étnica e cultural do aluno,
fazendo com que muitos, apesar de o serem, acabem nido se considerando negros por diferentes
motivos, entre eles a ma representacao e a falta de empoderamento e autoestima.

Nesse sentido, vale a pena se questionar sobre como essas criancas se sentem, ao
perceberem que nao se encaixam nesse padrao europeizado, vendo os individuos com os quais se
identificam serem mal representados, silenciados e até esquecidos durante as aulas de Histéria.
De que forma esse tipo de educacdo afeta o seu aprendizado e a sua percepcao sobre si mesmo
e sobre os demais? Nao seria, portanto, o papel do professor enquanto educador se certificar de
gue essa crianca esteja bem representada em suas aulas e de que seus colegas tenham acesso ao
conhecimento necessario para poderem perceber que discriminar alguém, por qualquer motivo, ndo
é algo aceitavel?

Partindo disso, chegou-se a conclusao de que inserir a representatividade de minorias, como
a de negros, é fundamental para que os alunos possam entrar em contato com realidades diferentes
da sua e consigam, a partir disso, refletir sobre a realidade em que estdo inseridos e compreender
as diferencas presentes nela como algo positivo e ndo negativo. Além de também servir como um
referencial para aqueles que se identificam com esses grupos e mostrar eles também fazem parte
da Histéria estudada na escola, sendo nossos alunos igualmente capazes de fazer parte da Histéria

que esta sendo construida hoje.
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O professor precisa compreender a importancia presente em sua pratica e perceber que
nela ndo pode haver neutralidade, pois, enquanto educador, ele € um dos responsaveis por auxiliar
na transformacio de nossa sociedade. Como diz Cléa Maria da Silva Ferreira (2008), é importante
que ele reflita sobre suas acdes enquanto docente e consolide a crenca na sua possibilidade
profissional de pensar e promover mudancas em seu meio. Além de que, segundo José Ricardo Oria
Fernandes (2005), a instituicdo escolar tem um papel fundamental no combate ao preconceito e a
discriminacao, pois participa na formulacao de atitudes e valores essenciais a formacao da cidadania
de seus alunos, sendo o uso da representatividade uma das formas com as quais pode-se procurar
desconstruir certas visoes e preconceitos, além de garantir uma identificacdo saudavel e plena por
parte dos alunos, que repercutird em seu préprio cotidiano e bem-estar.

A educacdo é uma ferramenta importantissima para se disseminar os conhecimentos
necessarios para que os alunos consigam compreender a realidade que os cerca e a refletir sobre
ela e sobre suas acdes. Um dos motivos que leva o ser humano a optar pelo preconceito e pela
discriminacao, é a falta de conhecimento e compreensao acerca do diferente, o que acaba abrindo
espaco para o medo, que, por sua vez, repercute em violéncia, as quais poderiam ser evitadas a
partir de uma educacao inclusiva, justa e libertaria, que escape de generalizacbes e esteredtipos
preconceituosos e que consiga desconstruir as visdes negativas criadas sobre as minorias do
pais. Nao é de conteldos fragmentados e ministrados sem reflexdo que se faz uma educacao de
qualidade, ela deveria abranger e valorizar muito mais do que isso para que, de fato, exerca alguma
diferenca na vida dos alunos e, portanto, de nossa sociedade.

Como diz Angela Davis (2016), em uma sociedade racista, ndo basta ndo sermos racistas,
é necessario sermos antirracistas. Nesse sentido, ndo basta apenas discordamos de acbes como o
racismo, o machismo, a homofobia; é necessario que nos coloquemos contra elas e que lutemos
e falemos em situacoes de opressao, utilizando os nossos espacos nas salas de aula para educar
nossos alunos acerca de temas como esses e proporcionar os meios necessarios para que eles
também consigam perceber as situacdes de opressdo ao seu redor e, a partir disso, consigam tomar
a decisdo de se opor a elas. E de extrema importancia que percebamos, enquanto professores, que
a sala de aula ndo pode ser um lugar de neutralidade, sendo ela um espaco de luta importantissimo
que reflete diretamente em nosso contexto social. Enquanto professores, temos a obrigacado de
compreender isso e de fazer a nossa parte, enquanto tais, para a construcdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria, a partir dos instrumentos de que dispomos. E isto que procuramos elucidar

a partir deste trabalho!
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1 INTRODUCAO

Neste trabalho foi procurado abordar conceitos de fisica moderna, tais como a mecanica
relativistica de Einstein, juntamente com seus efeitos, também previstos por Einstein. O conteldo
especifico abordado foi a Teoria da Relatividade Especial ou Especifica, produzida pelo matematico e
fisico Albert Einstein. Foi desenvolvida uma oficina com base em um videojogo disponibilizado pelo MIT
Game Lab, encontrado de forma gratuita no sitio eletrénico do mesmo. O videojogo é baseado em uma
progressao simples que através da coleta de alguns objetos no mapa do jogo, sendo que quanto mais o
jogador os coleta mais “proximo” da velocidade da luz ele se aproxima, assim fazendo aparecer os efeitos
relativisticos descritos por Einstein. Ao final da oficina foram recolhidos dois questionarios respondidos
pelos alunos de modo a produzir uma nota para avaliacdo da oficina por meio dos resultados obtidos
pelos alunos. O objetivo principal do trabalho, foi apresentar contetidos de fisica relativistica de forma
a amenizar os problemas com a alta abstracdo dos mesmos, podendo assim demonstrar em forma de
efeitos visuais, facilitando a compreensio do contetido por parte dos alunos. Foi buscado sair do campo
convencional dos modelos matematicos sofisticados recheados de matematica altamente complexa e

partir para campos mais conceituais, fazendo-se assim a Transposicao Didatica adequada.

2 RELATO DE EXPERIENCIAS

Nos dias de hoje é notavel a aparicdo de novas tecnologias a cada dia, sendo aatualizacdo

dessas tecnologias praticamente diarias, essas tecnologias estdo intimamente ligadas ao dia a dia da
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sociedade pos-moderna, e a parcela da sociedade que mais estad em contato com as novas tecnologias
é a populacdo que hoje estd nas escolas de Ensino Médio, tendo seu primeiro contato com a Fisica.
Diante da atualizacdo das tecnologias que vivemos o curriculo escolar e as tecnologias utilizadas no
ensino estao de certa forma deixando de funcionar. E fcil entrarmos em uma sala de fisica e olharmos
os cadernos dos alunos e encontrarmos montanhas de exercicios corrigidos e aprendizagem mecanica
dos contelidos. Nisto notamos muitas vezes que se perguntarmos aos alunos como fazer determinado
calculo ele sabera faze-lo, mas se o pedirmos o porqué fazemos o calculo daquela forma ele ndo
sabera nos responder, sendo assim notada a fata de dominio do conceito do contetdo.

O objetivo principal do trabalho é proporcionar aos alunos uma aprendizagem do contetido de
maneira significativa e de forma que os mesmos entendam os conceitos da fisica relativistica, de forma
a entender como funciona a mecanica relativistica e os efeitos da mesma sobre corpos em situacoes
de velocidade extremas e proximas da luz. Como experimentos desta magnitude sdo impossiveis de se
realizar na instituicao, foi buscado uma ferramenta para passar estes conteldos de forma que os mesmos
possam valer-se de exemplos dindmicos para melhor entendimento. Assim apds uma extensa busca por
animacoes que por muitas vezes estavam indisponiveis na internet, foi encontrado o videojogo A Slower
Speed Of A Light, desenvolvido e distribuido de forma gratuita pelo MIT Game Lab. No videojogo o objetivo
é fazer a coleta de “orbs”, bolas espalhadas pelo mapa que aproximariam o personagem da velocidade da
luz, fazendo assim serem notdveis os efeitos relativisticos, tais como mudanca do espectro de luz visivel,
contracdo do comprimento e dificuldade de controle do personagem por conta de sua alta velocidade.

Descoberta entdo a ferramenta a ser utilizada durante a oficina, voltamo-nos para
a producdo de uma aula expositiva para a ambientacdo dos alunos com o contelido de forma a
apresenta-los os conceitos chave do mesmo.

Na aula seguinte, que no caso foi a aula da aplicacado do videojogo da oficina em questao, foi
antes de ser desenvolvida a oficina, foi entregue o primeiro questionario, como forma de avaliacdo
prévia dos conceitos ensinados na aula anterior. Mediante a entrega destes questionarios respondidos
pelos alunos, foi-se iniciada a oficina com o videojogo e entregue o segundo e Ultimo questionario. A
nota final dos alunos foi composta de uma média aritmética das notas dos dois questionarios.

Apods a aplicacao desta oficina os alunos apresentaram, a partir da nota, um dominio

completo dos conceitos basicos da Teoria da Relatividade de Einstein.
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Eixo tematico 3: Relato de experiéncias

1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem por objetivo refletir a relacdo entre teoria e pratica na
sala de aula na disciplina de Histéria, a partir de observacoes feitas durante o Estagio Curricular
Supervisionado |, realizado no segundo semestre de 2018, pela Universidade Federal da Fronteira
Sul, Campus Chapecé. As observacoes foram realizadas na Escola de Educacdo Basica Coronel
Ernesto Bertaso, situada no municipio de Chapecé - SC, e se concentraram no Ensino Médio Integral
em Tempo Integral - EMITI, construido pelo Instituto Ayrton Senna.

A partir também do Programa de Residéncia Pedagédgica, nucleo do curso de Histéria,
deu-se a oportunidade de observar o ensino e o comportamento dos estudantes numa metodologia
diferenciada em relacdo a um estagio curricular comum. Concentrado em um periodo menor, os
residentes buscaram ampliar o relacionamento que desenvolvem com a escola e com a (o) professora

(o) preceptor, uma vez que se abrem maiores possibilidades de intervencéo e aprendizado.
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Ao vivenciar diversas situacoes, pelo fato dessainsercaoinicial ter sido somente observacéao,
em conjunto com a preparacdo para as regéncias que ocorrerdo ao longo do ano de 2019, buscou-
se discorrer a partir dos materiais que o Instituto Ayrton Senna oferece a escola e no ensino de
histéria, cujo qual se aplica ao EMITI, buscando, dessa forma, observar as metodologias oferecidas
realizadas pela escola e a recepcao dos alunos diante do ensino.

Portanto, buscou-se tratar especialmente da ontologia entre a escola e a teoria do EMITI
comparada a pratica, utilizando como instrumentos também o Projeto Politico Pedagogico da
escola e as diretrizes da Base Nacional Curricular Comum. A fim de buscar questionar os possiveis

problemas do ensino, entendendo por que existem e como podem ser resolvidos.

2 O ENSINO DE HISTORIA ENTRE A TEORIA E A PRATICA

Ao pensar-se o ensino de histéria dentro das instituicdes publicas de ensino, nota-se a
necessidade de se discutir tematicas que ndo sao abarcadas pela légica conteudista dominante nas
escolas brasileiras. A partir das observacoes e a pratica do estagio dentro da instituicdo de ensino
Coronel Ernesto Bertaso, Chapecé - SC, na qual além de trabalhar com o Ensino Fundamental,
também trabalha com o Ensino Médio e o Ensino Médio Integral em Tempo Integral. Sendo este
construido a partir do Instituto Ayrton Senna, e que vai ao encontro com as politicas da BNCC,
notamos a necessidade de entender a partir da construcdo de um artigo de experiéncia, quais sdo
os pilares do ensino médio integral e, também, de analisar a teoria e a pratica dentro do projeto
do integral, buscando compreender se hd de fato uma preocupacdo com a busca por um ensino
diferente ou se o tradicional ainda se coloca enquanto carro chefe da instituicao de ensino, mesmo
ela propondo uma légica diferente de ensino e do lugar que os estudantes pertencem.

Ao partir do Programa de Residéncia Pedagégica, devido a uma maior insercao na escola se
pode ter uma visdo mais ampla de como a instituicdo escolar trabalha, foi notéria a necessidade de se
construir melhor as aulas de histéria na escola e, também, a interdisciplinaridade proposta no projeto
do ensino médio integral, uma vez que mesmo analisando as cartilhas teéricas do projeto, percebeu-
se a necessidade de repensar as metodologias para que ele seja aplicado de forma mais eficiente.

Destarte, a teoria e a pratica se mostraram distanciadas, deixando a impressdo que se
faltou uma maior construcao e preparo da instituicdo antes da aplicacdo do projeto. Buscando
um ensino no qual houvesse mais contato entre os docentes e, também, uma aula que nao fosse
comente sobre os conteldos trabalhos como o projeto do Ensino Médio Integral em tempo integral
visa, a experiéncia dentro do estagio de observacdo reafirmou uma imagem que fora construida
ao longo dos anos dentro da maioria das instituicdes de ensino brasileiras, na qual reforca a falta
de preparo das escolas frente ao ensino. O projeto teoriza o como as aulas podem ser ricas, dando
abertura a atividades em conjunto com outros professores e a resolucdo de questdes dentro da
propria instituicio com o auxilio dos professores das respectivas matérias envolvidas, mas que
infelizmente nao foi tdo efetiva dentro da instituicdo, dando a impressdo de que tal projeto nio

afastara a imagem que fora construida nas escolas brasileiras.
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Dessaforma, apesar de seguir as apostilas sugeridas na instituicdo e que buscam outra logica
no que tange as metodologias aplicadas, notou-se uma caréncia de métodos e que infelizmente deu

a impressao de que o ensino nao fora tdo eficaz, mesmo com as aberturas possiveis.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Sendo assim, que se refere ao ensino de histéria nada ha de novo, apesar de seguir as
apostilas que pedem algo diferente, os alunos e professores ainda ficam no mesmo método, somente
de maneira levemente modificada e permanecendo em periodo integral na escola, mas ndo tendo
nenhum impacto realmente eficaz no que se refere ao ensino aprendizagem.

Na teoria percebe-se que hd muito interesse em ampliar discussdes e formar de fato um
aluno preparado para lidar com a atualidade, porém o que se percebe é a fuga dessas discussoes para
amenizar as tensodes que nao deixam de estarem presentes no meio escolar. Para tanto, é preciso ir
de encontro a essa rotina que fortalece a zona de conforto no ambiente escolar e fomentar maiores
discussoes sobre as minoridades e os problemas presentes principalmente na cidade de Chapeco,
gue além de passar por menor na maioria dos cidadaos, sdo pouco ampliados dentre os alunos.

Diante disso, na busca por apresentar a falha entre a teoria do Ensino Médio Integral, para
com a pratica vista nas aulas, se propde juntamente com a Residéncia Pedagdgica reverter essa
situacao e fazer com que o ensino integral, bem como também o regular desenvolvam além de uma
preparacdo conteudista, uma visdo social sobre a vida em sociedade. E para tal, inserir no ambiente
escolar, leituras e trabalhos sobre intelectuais que tratam sobre essas questdes, fugindo da tradicional
histéria de brancos conquistadores, e também, fomentar discussGes maiores sobre assuntos atuais
que sdo amplamente polemizados e ligd-los a conteldos da histéria, fazendo com que o aluno se veja

como sujeito histérico e que desenvolva um olhar critico perante as situaces cotidianas.
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Eixo tematico 3: Relato de experiéncias

1 INTRODUCAO

O conceito de alteridade emerge na expressao do social, uma nocao do outro que ressalta
como uma diferenca no cotidiano social, quando se efetiva por meio das dinamicas nas relacoes
sociais. A palavra alteridade advém do latim ‘alteritas, alietas’, segundo Abbagnano (2000) indica ser

outro, colocar-se ou constituir-se como outro.

A experiéncia da alteridade (e a elaboracdo dessa experiéncia) leva-nos a ver aqui-
lo que nem teriamos conseguido imaginar, dada a nossa dificuldade em fixar nossa
atencdo no que nos é habitual, familiar, cotidiano, e que consideramos evidente. [...]
O conhecimento (antropoldgico) da nossa cultura passa inevitavelmente pelo conhe-
cimento das outras culturas; e devemos especialmente reconhecer que somos uma
cultura possivel entre tantas outras, mas nao a tnica. (LAPLANTINE, 2000, p. 21).

Fleuri (2006), discorre sobre a possibilidade da pratica pedagdgica favorecer a discussao
sobre alteridade, a partir do momento que evidencia a atencdo nas relacoes e contextos que
explicitam a construcdo de sentidos. De modo geral, permeiam uma pluralidade de possibilidades
e desafios, enfatizando a necessidade do reconhecimento do outro como parte integrante de si,
para além do mundo teérico, que seja reconhecida nas situacdes e eventos cotidianos, como valor
social e educativo.

O processo de fabricacao dos sujeitos inferido nas instituicdes escolares ocorre de forma
sutil, em meio as praticas cotidianas que envolvem os integrantes da comunidade escolar, em
especial os estudantes. Uma das tarefas eminentes quando se discute alteridade, diz respeito a

instigar a desconfianca das concepcdes naturalizadas no contexto escolar. (LOURO, 2003).
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Desse modo, emergem questionamentos sobre como os sentidos e o processo de ensino e
aprendizagem ocorrem nas escolas, mais especificamente nos espacos de circulacdo social como a
biblioteca. Quais os significados da biblioteca como espaco educativo? Que tipo de subjetividades
acaba construindo ou reproduzindo?

Nesse sentido, buscamos investigar a concepcao de alteridade na compreensao de uma
professora que atua na biblioteca de uma escola da rede estadual de Santa Catarina. Como
objetivos especificos pretendemos: identificar o entendimento da professora sobre o espaco da
biblioteca; apreender as relacbes que ocorrem entre os sujeitos que frequentam a biblioteca;
e analisar as subjetividades que permeiam o conceito de alteridade expresso nas atividades
desenvolvidas na biblioteca.

A pesquisa de natureza qualitativa foi realizada numa escola que compode a rede estadual
de ensino de Santa Catarina e oferta o Ensino Fundamental. Os dados foram coletados por
intermédio de um memorial descritivo, entregue a professora que atua como bibliotecéria, para que
descrevesse sua atuacdo profissional. Para Severino (2002) o memorial consiste na narrativa com
valor histérico e reflexivo, composto de relatos histérico analitico e critico, que evidencie os fatos
e acontecimentos que constituiram a trajetéria de seu autor, de tal forma que o leitor tenha acesso
as informacdes do itinerario percorrido.

Para o procedimento de andlise optou-se pela Andlise do Contetudo (BARDIN, 2011) O
entregue a docente permitiu a escrita espontanea a partir da proposicdo que indicava o relato da
pratica desenvolvida na biblioteca voltada a constituicdo das relacées que ocorreram no espaco. As
respostas nas analises que evidenciaram o pensamento da professora em relacdo a construcado da
alteridade por meio das acbes desenvolvidas na biblioteca, o que acabaram também influenciando

a comunidade escolar.

2 DESENVOLVIMENTO, METODOLOGIA E ANALISE DOS DADOS

O memorial descritivo da professora que atua na biblioteca da escola revelou a sua
ressignificacdo enquanto espaco educativo. Afirmou que anterior ao desenvolvimento de seu
trabalho, era visto como um local onde os alunos ditos “bagunceiros e mal educados” eram levados
como forma de castigo. O ambiente era frio, escuro, mal cheiroso e os livros eram antigos, sem
nenhum atrativo para quem quer que fosse utilizar-se dele. Com isso, os livros e demais materiais
acabavam sendo danificados e o apreco pela leitura acabou sendo mutilado.

No inicio a bibliotecaria estabeleceu uma conversa com os alunos, na intencao de descobrir
o porqué da saida da sala de aula e como se sentiam, na tentativa de compreender as subjetividades
escondidas nas suas acoes. As conversas evidenciaram a necessidade em modificar a ideia que
apresentavam em relacao a biblioteca, como espaco de ‘matacao de aula’ relatado pelos alunos.

Na experiénciarealizada, verificou-se que através do didlogo como escrito pela bibliotecaria
“Agora é jogo aberto, olho no olho” resultou em informagdes que expressaram a necessidade dos

alunos em estabelecerem uma relacao de afeto, cumplicidade e respeito com a profissional.
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Para tanto, a bibliotecaria buscou repensar sua maneira de trabalho e como poderia trazer os alunos
para a escola de forma participativa e interessada, sendo que expressava em suas falas a falta de
vontade e iniciativa. Assim, iniciou seu trabalho organizando um projeto com os alunos do terceiro
ano do Ensino Médio, sendo que era a professora regente de classe da turma. Buscou junto aos pais
conhecer a realidade de cada familia, participando das atividades, conheceu a realidade dos alunos,
onde moravam e sobre o que os pais pensavam em relacdo ao trabalho que estava sendo realizado.

Desse modo, neste ambiente acolhedor, situacdes constrangedoras foram analisadas e
discutidas, fundamentadas pela intencao de se desenvolver nos alunos a alteridade, com viés de
convivéncia social na formacao de sujeitos autbnomos e criticos. Os alunos batizaram a biblioteca
com o nome de “Cafofoteca”, no sentido de “representar um lugar gostoso de permanecer para ler,
desabafar, encontrar amigos e debater assuntos relacionados a temas repassados pelos professores ou
vinculados na midia” conforme o relato da professora que atua na biblioteca.

Repensar a estrutura pedagogica de uma escola perpassa nao somente pela legislacio,
mas necessitam ser acompanhadas pelas questdes humanas, nos entendimentos ocultos pela
subjetividade de cada um, em saber viver com o outro e suas diferencas. Sendo assim, para ocorrer
uma transformacao seria preciso a mudanca de pensamento e da prépria filosofia da escola. Segundo
Morin (2002, p. 01) “repensar a reforma e reformar o pensamento”, o que incide na discussao acerca
da concepcao de integralidade percebendo a formacdo humana como um campo de multiplas faces.

Esta polissemia exige abertura da parte da instituicdo e do professor e o estimulo sobre os
alunos, para que tenham a oportunidade de construir novas concepcodes sobre a finalidade de sua
presenca na escola, incluindo acbes que permitam o didlogo entre seus pares e com os profissionais

da instituicdo. Com relacdo a esta situacdo Morin (2003, p. 30) afirma:

O inesperado surpreende-nos. E que nos instalamos de maneira mais segura em nos-
sas teorias e ideias, e estas ndo tem estrutura para acolher o novo. Entretanto, o novo
brota sem parar. Ndo podemos jamais prever como se apresentara, mas deve-se espe-
rar sua chegada, ou seja, esperar o inesperado. E quando o inesperado se manifesta, é
preciso ser capaz de rever nossas teorias e ideias, em vez de deixar o fato novo entrar
a forca na teoria incapaz de recebé-lo.

Conforme Oliveira (1995), a relacdo do homem com o mundo, ndo é uma relacdo
direta, mas sim mediada, onde as funcdes psicoldgicas superiores apresentam uma estrutura que
entre o homem e o mundo real existem ferramentas que auxiliam a atividade humana. A formacéao
das subjetividades ocorre nesta inter-relacio com o coletivo, onde cada um torna-se mediador e
sujeito na busca de respostas aos objetivos propostos, as dividas e anseios vivenciados no cotidiano.

Aponta que para se alcancar as mudancas necessarias referentes estrutura educacional e
social, ha necessidade de se estabelecer o didlogo. Um didlogo que ocorra a partir da conscientizagao
de que a ideia que o outro exprime deve ser ouvida, debatida, questionada, considerando a fala do
outro como expressao de suas subjetividades construidas em meio a suas experiéncias.

De acordo com Sidekum (2003) a humanidade esta carente do didlogo, e este didlogo na
educacio foi substituido pelos planejamentos estratégicos, que objetivam a qualidade. Sobretudo,
por meio da mudanca das subjetividades, na busca de se evidenciar a alteridade também como

elemento construtor da formacdo humana

VI Congresso Regional de Docéncia e Educacao Basica | Anais Eletronicos




132

Eixo 3 - Relato de experiéncias

A professora evidenciou no memorial descritivo momentos que incitavam a participacado
dos alunos como a ‘hora da cirurgia’ na recuperacio dos livros, na visitacdo aberta no momento do
recreio e no movimento da ‘contacao de histérias’ promovida pelos alunos dos anos finais do ensino
fundamental e ofertada aos dos anos iniciais, que ocorria nos momentos de recreio. Os professores
contagiados pelas falas dos alunos em relacao as atividades desenvolvidas na biblioteca, elaboraram
projetos educativos que envolveram o espaco da biblioteca.

Assim sendo, Morin (2002, p. 100) afirma que “através destas atitudes, buscaremos voos
dentro da estrutura pedagégica. Quais seriam estes voos? O voo da alteridade”. O autor expressa
as atitudes como as formas dos profissionais da escola ser envolvidos no desafio da mudanca
de suas percepcoes, atuarem como protagonistas da construcdo do contexto educacional, o que
reflete na mudanca das subjetividades construidas socialmente. De modo geral, o individualismo e a
incompreensao ndo cabem neste novo pensar, assim sendo o individuo e profissional necessita buscar
a introspeccdo, o autoexame permanentemente, como elementos que constituem a compreensao

das fraquezas, como forma de compreensdo também do outro enquanto sujeito social.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa buscou investigar a concepcdo de alteridade na compreensdo de uma
professora que atua na biblioteca de uma escola da rede estadual de Santa Catarina. Nesse sentido,
evidenciou por meio do memorial descritivo indicios que indicam a necessidade de se desenvolver
a autoconfianca nos alunos. Mais precisamente por meio da mudanca interior, observando as
possibilidades e reformulando os seus conceitos numa interacao dialdgica.

Assim, os entendimentos da professora sobre o espaco da biblioteca, nas relacdoes que
ocorreram entre os sujeitos que frequentam o espaco e nas subjetividades que permearam o
conceito de alteridade, evidenciara a necessidade de se possibilitar o didlogo reflexivo entre os
pares. Ou seja, as atividades desenvolvidas na biblioteca foram organizadas com base no propdsito
dos alunos desenvolverem a percepcao de observar o outro. De encontrar no outras semelhancas
e diferencas que ocorrem a si mesmo, e em meio as subjetividades construidas, saber respeitar o

outro como condicdo de sujeito social de direitos.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho busca relatar a experiéncia da utilizacdo de fontes iconograficas no
ensino de Histdria durante atividades realizadas na escola de Educacao Basica Tancredo de Almeida
Neves, em Chapecé, SC, por meio do subprojeto de Histéria do Programa Residéncia Pedagdgica.

Inicialmente, foram realizadas observacoes das aulas de Histéria de diversas turmas do
ensino fundamental e a leitura do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), com o objetivo de compreender
a realidade da escola e dos estudantes. Apds as observacoes, iniciou-se o processo de regéncia, o
qual foi trabalhado com uma turma do 9° ano.

A experiéncia teve o intuito de trabalhar com fontes iconograficas, com andlise de
fotografias, propagandas e pinturas, que tratassem da tematica abordada na aula. Entendendo que
as fontes iconograficas ndo devem ser utilizadas somente como ilustracdo de determinado fato,
por nao representarem a realidade. Foram elaboradas atividades para que os discentes apontassem
diferencas e/ou semelhancas das iconografias do livro didatico com as que o docente selecionou, e
também comparar com outras fontes histdricas, visando gerar uma reflexao sobre o fato de existirem

diferentes narrativas para o mesmo fato histérico.
2 UTILIZACAO DE FONTES HISTORICAS NO ENSINO DE HISTORIA

Conforme Schmidt e Cainelli (2009, p. 17), o ensino de Histéria no Brasil passou por

diversas fases, as quais mudaram em conjunto com as propostas educacionais do pais. Essas fases
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sdo compreendidas em trés: o ensino tradicional, o ensino das ciéncias sociais, e a atual, do ensino
de Histdria. Quando predominava o ensino tradicional, os objetivos da Histéria como componente
curricular do ensino basico visava “formar o cidaddo para a patria e construir identidades nacionais.”
Porém, esse ensino carregado de ideias positivistas do século XIX, foi perdendo forca e se
transformando no que temos hoje, que segundo as autoras € a “valorizacido do contetido e de visdes
plurais e criticas da Histéria.” (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 17).

Seguindo essa tendéncia do ensino plural e critico na atualidade, é imprescindivel
gue o ensino de Histdria seja capaz de ir além do mero estudo do passado, mas que seja capaz
de gerar nos estudantes significados cognitivos e praticos para a vida. Segundo Martins (2009, p.
11166), a educacao na atualidade deve exercer um papel que seja “fundamental para a reflexdo
sobre a realidade e, ao mesmo tempo, para a atuacao responsavel na sociedade.”

A Histéria, bem como a educacao e o ensino, passou por diversas mudancas ao longo do
tempo, sobretudo a partir do século XIX, quando se desvinculou da literatura e das ciéncias sociais
e passou a ocupar espaco como disciplina académica. Segundo Pinsky (2010, p. 11), nessa ruptura
“foram estabelecidos pardmetros metodoldgicos cientificistas rigidos”, e que no periodo “a concepcao
dominante na historiografia era de que a comparacdo de documentos permitiria reconstituir os
acontecimentos passados.” Em 1898, Charles Seignobos e Charles Langlois publicam Introducdo
aos Estudos Histdricos, que serviu como um manual que “explora em detalhe os procedimentos para
a coleta de fontes, operacdes analiticas, critica interna e externa de documentos.” (PINSKY, 2010,
p. 12). Essa visdao metddica da Histéria foi superada somente alguns anos depois, quando Lucien
Febvre e Marc Bloch lancaram o periddico Annales d’histoire économique et sociale. Propunham com
ela uma mudanca no trato com as fontes, as quais “deveriam ser buscadas e interpretadas segundo
as hipéteses que partiam do historiador.” (PINSKY, 2010, p. 13). Essa revista que se transformou
no movimento chamado Escola dos Annales, que além de aumentar significativamente as fontes
utilizadas para a andlise histérica, criou condicdes de pensar a Histéria para além dos fatos oficiais,
dando espaco e importancia a todas as atividades humanas.

O que nasceu com os Annales e se tornou a chamada Nova Histéria, na década de 1960,
possibilitou que o historiador fizesse uso das mais variadas fontes. Trazendo esse debate para o

ensino de Histdria, Schmidt e Cainelli (2009, p. 117) enfatizam que

o trabalho com o documento histérico em sala de aula exige do professor que ele
préprio amplie sua concepcao e o uso do préprio documento. Assim, ele ndo podera
mais se restringir ao documento escrito, mas introduzir o aluno na compreensao de
documentos iconograficos, fontes orais, testemunhos da histoéria local, além das lin-
guagens contemporaneas, como cinema, fotografia e informatica.

Assim, entende-se que o uso do documento histérico como ponto de partida para o ensino
de Histéria pode ser muito enriquecedor no processo de ensino-aprendizagem, porém, deve-se tomar
alguns cuidados na utilizacdo das fontes, principalmente quando se trata de fontes iconograficas e
audiovisuais, que muitas vezes sdo usadas como um recurso didatico que visa ilustrar o contetdo,
sendo ignorada toda a andlise critica que deve ser feita sobre um documento.

Segundo Silva (2010, p. 101), o questionamento das imagens é fundamental, pois elas
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nao sao espelhos da realidade, nem devem ser utilizadas na condicao de ilustracao
de temas, numa perspectiva ingenuamente ‘realista’, como se as imagens retratassem
alguma realidade histérica. Dai ser preciso ainda analisar a relacdo entre ver e saber,
com intuito de esclarecer/compreender a fusdo entre recepcio e producao como
processo para novas interpretacoes.

Silva (2010, p. 177) acrescenta que atualmente “vivemos em uma sociedade visual
com intensas transformacoes tecnolégicas onde uma avalanche de imagens tem atravessado o
espaco social e o mundo do espetaculo exerce uma influéncia consideravel nas relacées sociais.”
Nesse sentido, aproximar a tecnologia da sala de aula torna-se fundamental, pois, além de fortalecer
o contato dos estudantes com os meios tecnolégicos, enriquece e dinamiza o processo de ensino-
aprendizagem.

As atividades foram elaboradas por meio do Programa Residéncia Pedagdgica, o qual é
um projeto do governo federal voltado a estudantes de licenciatura, visando o aperfeicoamento
dos futuros docentes através da insercado dos mesmos dentro do espaco escolar, tanto na regéncia
como na elaboracdo de projetos de intervencao e relatérios. Os envolvidos no projeto, os quais
sao: o docente coordenador do projeto, servidor da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS),
o preceptor da escola e o graduando, sao contemplados com uma bolsa fornecida pela CAPES, que
é a financiadora do programa.

Nas atividades realizadas durante o primeiro trimestre de 2019, foram observadas aulas
de histéria de diferentes turmas do ensino fundamental da escola de Educacdo Basica Tancredo
de Almeida Neves, situada no bairro Efapi, uma regido periférica da cidade de Chapecé-SC.
Segundo dados do PPP, 48,5% possuem renda familiar de 1 a 2 salarios minimos, e a profissao dos
responsaveis, em sua maioria, é na industria, sendo os pais 28,5% e as maes 21,5%. Isso significa
que a maior parte dos estudantes pertence a classe trabalhadora de baixa renda, o que faz pensar
na relevancia do conhecimento histérico para esses estudantes.

Antes da regéncia, a turma passou por um processo de observacdo, no qual foi possivel
identificar as dificuldades e os interesses dos alunos(as). Observou-se o interesse dos estudantes por
aulas em que havia apresentacoes em forma de slides. Pela turma ser composta de 31 estudantes,
optou-se por projetar as imagens na parede através de um videoprojetor, deixando para imprimir
e distribuir entre os alunos somente quando nao fosse possivel realizar o empréstimo do aparelho.
Apbs esse processo de observacdo das turmas, passou-se a desenvolver a regéncia de classe,
com uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental, tendo como objetivo a utilizacdo de fontes
iconograficas como ferramenta na producao do conhecimento histérico.

Durante a regéncia de classe, o contetdo histérico atribuido ao graduando foi a Primeira
Guerra Mundial. Em funcao disso, a selecao de imagens nao foi muito dificil, pois devido ao grande
numero de repérteres durante o conflito, hoje temos um vasto acesso a fotografias correspondentes
ao tema.

No decorrer dos encontros, foram realizadas atividades de comparacao entre as
fotografias selecionadas pelo graduando e as imagens impressas no livro didatico. Referente ao

livro didatico, o qual os estudantes tém um contato mais recorrente durante as aulas e em casa, foi
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observado que, em geral, as fotografias apresentadas mostravam os soldados sempre com armas
em punho, prontos para o conflito, e em boas condicbes de higiene e saude. Entretanto, existe
uma vasta bibliografia a respeito do tema, na qual percebemos que as condicdes dos soldados no
periodo eram insalubres e esses enfrentavam variadas dificuldades.

A utilizacao de diferentes fontes histdricas no ensino faz parte dos Parametros Curriculares

Nacionais do Ensino Fundamental, o qual ressalta a importancia dessa pratica:

[...] a diversidade de documentos e da multiplicidade de linguagens tém aberto portas
para o educador explorar diferentes fontes de informacao como material didatico e
desenvolver métodos de ensino que, no tocante ao aluno, favorecem a aprendizagem
de procedimentos de pesquisa, analise, confrontacao, interpretacao e organizacdo de
conhecimentos histéricos escolares. (BRASIL, 1998, p. 33).

Partindo do descompasso de informacdes nas fontes e visando utilizar diferentes linguagens
no ensino, foi proposta uma atividade que consistiu em uma andlise das fontes iconograficas,
contrastando-as com outras fontes da época, como cartas que relatavam as condicdes insalubres a

que os soldados eram submetidos.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Sendo o objetivo geral do projeto a utilizacdo de fontes iconograficas como ferramenta
para o desenvolvimento da consciéncia histéria e na producdo desse conhecimento, conclui-se
gue o projeto teve os objetivos alcancados. Porém, é importante ressalvar sobre o trato com o
documento iconografico, o qual ndo deve servir como mera ilustracdo do que é estudado, mas sim,
deve ser questionado e analisado. Além disso, observou-se que por meio das atividades de analise
de imagens, houve maior interesse por parte dos estudantes pelos assuntos abordados.

A experiéncia mostrou-se positiva, na medida em que proporciona ao docente uma
aula mais dindmica e interessante, fomenta debates, aproxima os alunos das fontes historicas e
possibilitou o aprimoramento e desenvolvimento do conhecimento histoérico.

Vale destacar que as atividades também proporcionaram o uso da tecnologia nas aulas, e,
pensando que atualmente as formas de comunicacdo e difusdo de noticias se dao principalmente
por esses meios, trazé-lo para a sala de aula tornou o processo de ensino-aprendizagem mais

atraente e dindmico.
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Eixo tematico: Relato de experiéncias

1 INTRODUCAO

Este projeto consiste naaprendizagem significativa de David Paul Ausubel dando um enfoque
na metodologia e utilizacdo de software Modellus e nas praticas experimentais de laboratério.

O contelido a sertrabalhados na turma 1A, alunos do curso técnico em Agropecuaria integrado
ao Ensino Médio, relaciona a cinematica, na qual esta dividida em: Movimento Retilineo Uniforme
(MRU), Movimento Retilineo Uniformemente Variado (MRUV) e o Movimento de Queda livre.

A intencdo da atividade que serd proposta na oficina didatica é contribuir para o
entendimento dos conteldos ja trabalhados em sala de aula.

Diante disso, as oficinas que serao aplicadas possuem carater de contribuicdo na assimilacdo
dos conteldos ja trabalhados em sala de aula através de visualizacbes dos movimentos via animacao

e na construcdo e andlise de graficos desses movimentos

2 DESENVOLVIMENTO

O presente projeto terd como referencial teérico a Aprendizagem Significativa de David
Ausubel. O conceito central de sua teoria se desenvolve através do conhecimento prévio, ou
seja, identificar o que o aluno ja sabe ou nao, e ensinar de acordo com isso. Dessa forma, sera
desenvolvida atividades de interacdo durante a oficina didatica como elemento pedagogico para
verificacdo dos conceitos prévios.

Ausubel define como “conceito subsuncor” ou simplesmente “subsuncor” o conhecimento
ja existente (MOREIRA, 2011). Isso se sucede quando uma nova informacao interage e relaciona-se
a outro aspecto relevante preexistente.

Além da teoria da Aprendizagem Significativa serd utilizado artigos cientificos que analisam
a utilizacdo de simuladores virtuais no ensino de Fisica, principalmente com o software Modellus,

bem como o papel da pratica experimental para incrementar o ensino desta disciplina.
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2.1 METODOLOGIA

Com relacao ao desenvolvimento da oficina didatica, o primeiro passo é identificar se os
alunos ja sabem os conceitos e as principais ideias de MRU e MRUV. Nesse sentido, sera realizado
um pré-teste com a intencao de identificar e explorar o que o aluno compreende do tema proposto.
Em seguida, sera aplicada uma atividade utilizando o software computacional Modellus para simular
0s movimentos dos corpos e na construcao e analise grafica dos mesmos. Tem-se ai a finalidade de
contribuir com o professor regente na assimilacao dos conceitos ja trabalhados.

Na segunda oficina sera trabalhado alguns conceitos sobre Queda Livre dos corpos com
a utilizacao de experimentos de laboratério e também fazendo uso de simulacdes virtuais geradas
no Modellus.

Ao final das atividades sera realizado um teste para a verificacio da Aprendizagem

Significativa e para se ter um feedback das atividades aplicadas na oficina didatica.

2.2 RESULTADOS E DISCUSSAO

A oficina desenvolveu interesse na realizacdo das atividades, maior significado, pelo fato
dos alunos conseguirem observar, e ver o movimento com a utilizacdo do Software Modellus.
Diante disso conclui-se que a avaliacdo trouxe resultados satisfatorios com boas notas,

auxiliou no entendimento dos alunos quanto ao contetido.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O conteludo proposto foi desenvolvido com o uso de demonstracdes que auxiliam
na aprendizagem do aluno. Utilizando e disponibilizando outras formas de metodologias e de
ensino, conclui-se a execucdo de resultados positivos. A cinematica foi apresentado com o
uso do modelo Software Modellus na qual verificou-se uma tecnologia com conhecimentos e

aplicacbes de grande alcance.

REFERENCIAS
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Eixo tematico 3: Relato de experiéncias

1 INTRODUCAO

Segundo a Base Nacional Comum Curricular a educacio infantil deve considerar como eixos
norteadores as interacdes e brincadeiras assegurando os direitos de conviver, brincar, participar,
explorar, expressar-se, conhecer-se, sendo organizado o curriculo em campos de experiéncia. Um
dos campos de experiéncia abordado na BNCC si3o tracos, sons, cores e formas (BRASIL, 2017,
p. 38) com base na BNCC nas diferentes manifestacbes das criancas optamos em desenvolver o
projeto cores oportunizando experiéncias significativas e diversificadas. A forma como as criancas
percebem o mundo tem uma relacdo direta com as cores. Ou seja, as cores despertam a atencao,
a curiosidade o aprimoramento das capacidades motoras e cognitivas. Nesta perspectiva optou-se
em elaborar um projeto conjunto sobre cores abrangendo as diferentes faixas etarias do CEMEI.

O projeto tomou como objetivo geral possibilitar experiéncias com as cores promovendo
a participacdo das criancas em tempos, espacos, producao, expressoes e linguagem diversificadas
favorecendo o desenvolvimento e aprendizagem. Decorrente deste objetivo, estabeleceu-se
como objetivos especificos: (1) utilizar diversos materiais para ampliar suas possibilidades de
conhecimento sobre as cores; (2) produzir trabalhos de arte, utilizando a linguagem do desenho,
da pintura, da colagem e da construcéo; (3) desenvolver momentos de exploracio trabalhando em
equipe e individual; (4) reconhecer as cores e perceber as diferencas; (5) utilizar-se de diferentes

estratégias para o conhecimento das cores (brinquedos, brincadeiras, cantigas, histérias e passeio).

2 O DESENVOLVIMENTO DA EXPERIENCIA

O projeto foi desenvolvido no CEMEI Sonho Encantado com as turmas de bercarios |, I,
maternal 1 A e B e maternal |l, nas faixas etarias de 4 meses a 3 anos 11 meses da rede municipal de

ensino. O trabalho educativo com as criancas é pautado nas diretrizes curriculares para Educacao
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Infantil como eixo norteador interacoes e brincadeiras, contemplado na BNCC que aborda os campos
de experiéncia dos quais sao definidos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento relacionados
aos saberes e experiéncias das criancas.

Os campos de experiéncias na BNCC sao organizados:

e O eu, outro e o nos;

e  Corpo gesto e movimento;

e Tracos, sons, cores e formas;

e  Escuta, fala pensamento e imaginacao;

e Espaco, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes.

O projeto Cores no desenvolvimento infantil estd pautado nos campos de experiéncia
descritos, porém abrange de forma significativa o campo tracos, sons, cores e forma em consonancia
com o livro Cadé? Achou! Aline Pinto.

Pensar em uma metodologia adequada a faixa etaria das criancas e que possibilite o
desenvolvimento das criancas em seus diversos aspectos incluindo os cognitivos, motor, afetivo e
social requer planejamento e o pensar sobre uma légica que envolve o cuidar e o educar.

Assim de acordo com Picollo e Moreira (2012, p. 41): “[...] a aprendizagem acontece
por meio de uma interacdo social somada as oportunidades de experiéncias significativas que o
individuo vivencia.’

Além disso, enquanto rede municipal de ensino se faz necessario pensar também
coletivamente. Neste caso o projeto foi desenvolvido levando em consideracdo o planejamento
semestral realizado com os professores da rede no inicio do ano letivo. Sua execucao efetivou-se
em maio do corrente ano de forma que cada professor elaborou o plano de aula com metodologias e
habilidades a serem desenvolvidas correspondentes a faixa etaria da turma. As cores estdo presentes
em tudo o que nos cerca. Sdo elas um dos conceitos basicos e pré-requisitos, os quais a crianca
precisa para desenvolver. Além disso, a cor também é importante para que possamos expressar
nossas ideias e sentimentos. O uso das cores tem uma ligacao direta no desenvolvimento da crianca
para aprimoramento da capacidade motora, cognitiva, raciocinio, fala audicao entre outras funcoes.
Na idealizacdo do projeto objetivamos o desenvolvimento das habilidades através do conhecimento
das cores, com o uso de materiais concretos e a interacdo com o meio em que convive. Dessa forma,
além das cores (foco do projeto) outros conhecimentos serdo abordados.

Neste caso, de acordo com Salles e Faria (2012, p. 37):

é importante ter claro que sao as opcoes metodoldgicas daqueles que atuam na me-
diacdo das relacdes das criancas com o mundo e com seus pares da mesma idade, ou
com pessoas de diferentes idades, que irdo contribuir para que elas aprendam manei-
ras de ser, estar, fazer, conviver e reconhecer.

No que se referem as praticas educativas do cotidiano do CEMEI as atividades foram
pensadas a partir dos direitos de aprendizagem das criancas, levando-se em consideracao a rotina,

o espaco fisico, as necessidades de cada uma e o engajamento enquanto equipe.
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Ao finalizar o projeto constatamos o desenvolvimento das habilidades das criancas a partir
das interacbes com as proprias criancas, com brinquedos, materiais e a constante mediacdo dos
professores. As experiéncias propostas foram efetivadas por meio de atividades de pintura, colagem,
contato com materiais diversos, musicas e gestos, possibilitando a interacdo e a experimentacao
com as cores, formas e tamanhos.

Interagir com cores primarias para identificar, nomear, selecionar objetos, classificando
cores, desenvolver o raciocinio logico, expressao oral, coordenacdo motora, percepcdo motora,
percepcdo auditiva e visual das criancas.

Na educacdo infantil, brinquedos, jogos e brincadeiras sdo ferramentas pedagdgicas,
além dessas ferramentas foi possivel mostrar objetos coloridos de modo geral fazendo relagoes e

comparacoes.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

O projeto: Cores no desenvolvimento infantil aconteceu por meio de experiéncias significativas
elaboradas a partir da necessidade de proporcionar para as criancas momentos de conhecer,
explorar, manipular, vivenciar as cores. Ao concluir o projeto foi possivel observar que se efetivou
a intencao de contribuir no desenvolvimento de habilidades motoras e cognitivas, interpessoais,
intelectuais, afetivas e sociais. A partir do desenvolvimento de cada atividade e brincadeiras e na
experiéncia proposta foi possivel perceber o crescimento individual de cada crianca a respeito das

cores no universo infantil.
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Eixo tematico 3: Relato de experiéncias

1 INTRODUCAO

Sendo que a matéria de Fisica aparenta ser de grande dificuldade aos alunos do ensino
médio, o objeto de estudo envolvido visa saber o que os alunos compreendem acerca do assunto
abordado. Demonstrando por meio de experimentos como ocorrem os fendmenos fisicos em
questao, auxiliando os alunos na compreensao dos contetidos. Com isso, se espera uma aceitacao
da matéria e um melhor aproveitamento da disciplina.

A proposta de utilizar os meios da aprendizagem significativa de David Ausubel e a
abordagem POE (Predizer, observar, explicar), oportuniza uma metodologia diferenciada ao método

tradicional. A oficina de MRUV trabalhada esta presente no plano de ensino da disciplina de Fisica.
2 DESENVOLVIMENTO

Para as oficinas, pretende-se trabalhar com a aprendizagem significativa de David Ausubel
e a abordagem POE (Predizer, observar e explicar). Proporciona uma nova informacao levando em
conta a estrutura cognitiva do individuo (MOREIRA, 2011). Vai em busca de compreender o que
o aluno tem de visdo sobre os conteldos a serem trabalhados, assim, direcionar o contetido aos
pontos de maior dificuldade.

A realizacdo do pré-teste, foi substituida pela parte do Predizer, que permitiu ao aluno
descrever suavisao sobre o que iria ocorrer nos experimentos. Apds, o aluno pode interagir e observar
0 que ocorreu no experimento, tomando dados e verificando se sua ideia inicial foi coerente ao que
aconteceu durante a experimentacdo. Por fim, tirando suas conclusdes e verificando os resultados,

foi possivel avaliar através de um relatério, o conhecimento que o individuo adquiriu.

VI Congresso Regional de Docéncia e Educacao Basica | Anais Eletronicos




148

Eixo 3 - Relato de experiéncias

2.1 METODOLOGIA

A oficina trabalhada é ligada ao assunto de Mecanica - Cinematica, Movimento
Uniformemente variado, onde foi utilizado o experimento de Trilho de ar (Plano inclinado). Os
alunos seguiram um roteiro com base na abordagem POE (Predizer, Observar, Explicar), e a teoria
da aprendizagem significativa de David Ausubel.

Durante a oficina, a turma foi dividida em grupos para que o trabalho em laboratério
ocorresse da melhor forma. Na oficina, os alunos foram instigados a prever o que aconteceria no
experimento de plano inclinado (Trilho de ar), respondendo a algumas questdes relativas ao MRUV.
Em seguida, realizaram o experimento, onde obtiveram dados de tempo e distancia. Por ultimo,
através da observacao e com os dados obtidos, responderam uma série de perguntas com relacao
a velocidade e aceleracao, além de verificar se o conhecimento prévio foi condizente ao que foi

demonstrado através do experimento.

3 CONSIDERACOES

Os resultados obtidos apds a oficina de estagio foram positivos. A aplicacdo de oficina em
laboratodrio de experimentos, desperta maiorinteresse dos alunos na disciplina de Fisica. Proporciona
ao educando uma visdo diferenciada e ligada a um meio pratico, saindo do ambiente tedrico, o que
se torna um facilitador na aprendizagem do individuo.

A colaboragao e o interesse dos alunos em aprender de uma forma diferenciada, torna a

aula mais dinamica, a qual facilita para que o aluno possa expor e sanar suas duvidas.
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1 PERCURSO E TENDENCIAS TEORICO-METODOLOGICAS

O nosso objetivo é apresentar uma breve Revisdo de Literatura acerca do percurso e
tendéncias tedrico-metodoldgicas de pesquisas em Educacdao Popular na Pés-Graduacdo em
Educacao na modalidade Stricto Sensu. Tendo como base o Catalogo de Teses e Dissertacoes da
Capes, fizemos uma pesquisa de levantamento de producodes, realizadas entre os anos de 2017 e
2018, cujo tema central foi a Educacao Popular presente no titulo e/ou resumos. Foram localizados
173 trabalhos, entre teses (52) e dissertacbes (121). Destes, 92 foram produzidos no ano de
2017, e 81 em 2018. Consultamos todos os 173 resumos dos trabalhos, identificando percursos
e tendéncias tedrico-metodoldgicas, para, assim, indicarmos alguns dos desafios de pesquisas em
Educacao Popular nos cursos de pds-graduacao stricto sensu.

Os estudos foram utilizados para as pesquisas sobre Educacao Popular do programa de
pos-graduacdo em educacido (PPGEd) da Universidade do Oeste de Santa Catarina. Relatamos,
no entanto, uma pratica de pesquisa de Revisdo de Literatura realizada para aprofundamento dos

estudos sobre Historia e Memoéria da Educacdo Popular no Brasil.

2 REVISAO DE LITERATURA NO CATALOGO DE TESES E DISSERTACOES DA
CAPES

Apds realizarmos uma pesquisa sobre a producdo e conhecimentos, entre os anos de 2017
a 2018, com o descritor central Educacao Popular, identificamos que dos 173 trabalhos localizados

no Catdlogo de Teses e Dissertacdes da Capes, 48 foram produzidos na Universidade Federal de
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Mato Grosso, 33 na Universidade Federal da Paraiba (Jodo Pessoa) e 15 na Universidade Federal de
Pernambuco, resultando em 96 pesquisas defendidas. As demais producdes (77) estdo distribuidas
em outros 29 cursos de pos-graduacdo em educacio (stricto sensu).

O Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso
vem se consolidando com pesquisas em Educacao Popular, sobretudo a partir da Linha de Pesquisa
Movimentos Sociais, Politica e Educacdo Popular. Verificamos, na pesquisa de identificacdo de
orientadores desses trabalhos, 15 docentes; destacam-se os professores que orientaram de 4 a 6
trabalhos entre 2017 e 2018: Darci Secchi (6), Beleni Salete Grando (5), Celso Luiz Prudente (5),
Suely Dulce De Castilho (5) e Candida Soares Da Costa (4).

Na breve Revisdo de Literatura acerca do percurso e tendéncias tedrico-metodoldgicas
de pesquisas em Educacao Popular na Pés-Graduacdo em Educacao, na modalidade Stricto Sensu,

destacamos alguns apontamentos:

a. Percurso - Identidade de Pesquisa: 33 Programas de Pés-Graduacao em Educacéao, na
modalidade Stricto Sensu, possuem trajetéria de pesquisas em Educacio Popular. No
Nordeste, localizamos maios nimero de trabalhos (55); na regido Centro-Oeste (48),
no Sudeste (34), no Sul (17) e no Norte (9).

Mapa 1 - Educacao Popular na Pés-Graduacido em Educacao, na
modalidade Stricto Sensu (2017-2018)

Fonte: os autores.

b. Percurso - trajetéria profissional: as pesquisas em Educacao Popular na Pés-Graduacao
em Educacado, na modalidade Stricto Sensu, sdao marcadas por pesquisadores com
trajetdrias individuais e coletivas de pesquisa sobre o tema, como, por exemplo, Darci
Secchi, Jane Paiva, Danilo Romeu Streck, Luiz Augusto Passos, Maria Teresa Esteban

do Valle e Osmar Favero. Novos pesquisadores ganham destaque nas producoes
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orientadas e defendidas entre os anos de 2017 e 2018, como é o caso de Cheron
Zanini Moretti, egressa do Programa de Pds-Graduacdao em Educagao da Unisinos.

c. Percurso - trajetdria regional: O Nordeste tem destaque histérico e temporal em
pesquisas sobre Educacado popular, com distincdo para o Programa de Pés-Graduacao
da Universidade Federal da Paraiba (Jodo Pessoa). Quanto a relacdo existente entre
a regido nordeste e as demais regides, observa-se a crescente producdo cientifica em
Programas de Pés-Graduacdo em Educacdo com pesquisadores que tém orientado
tematicas da ou sobre a educacao popular. Ha possibilidades de difusdo de pesquisas
nos programas instalados nas 5 regides do pais.

d. Percurso - marcas teédrico-metodolégicas: A maioria das dissertacoes e teses é
produzida a partir de pesquisas empiricas e com instrumentos e procedimentos
de pesquisas participativas (Rodas de Conversas, entrevistas coletivas, Circulos de
Cultura, observacao participante, etc.); de um modo geral, as pesquisas em Educacio

Popular se caracterizam por praticas coletivas de pesquisa.

As nossas pesquisas académicas supdem “andlises” de dados a partir de variadas
possibilidades de procedimentos metodolégicos. No caso particular da Revisdo de Literatura
acerca do percurso e tendéncias teérico-metodoldgicas de pesquisas em Educacao Popular na Pés-
Graduacao em Educacao, na modalidade Stricto Sensu, utilizamos a pesquisa bibliografica como
procedimento. Valendo-nos de uma andlise ampla sobre o tema, apresentamos dados quantitativos
e qualitativos. A énfase ndo é para os dados quantitativos, mas eles sdo importantes para estudos
gue se ocupam em acompanhar a meméoria e histéria da Educacao Popular no Brasil, pois esses
dados possibilitam estudarmos e acompanharmos o lugar do nosso objeto de estudo nos Programas
de Pés-Graduacao em Educacao.

Nosso estudo preserva a énfase na abordagem qualidade de pesquisa representando o que
€ 0 nosso objeto de estudo, o que vem e como vem sendo pesquisada a Educacao Popular, onde,
por quem e quando (TRIVINOS, 1987).

Uma andlise ampliada se faz necessario para maiores dados; porém, nesse texto,
apresentaremos um breve recorte, mediante uma Revisdo de Literatura acerca do percurso e
tendéncias tedrico-metodoldgicas de pesquisas em Educacao Popular. Uma pesquisa abarca
tendéncias muito diversas no tocante a perspectiva filoséfica (Positivista, Materialismo Historico
Dialético, Fenomenologia), também denominada por Trivitos como: enfoques na pesquisa
em ciéncias sociais (o positivismo, a fenomenologia e o marxismo). Dessa maneira, para fins de
compreensao da andlise apresentada nesse texto, entendemos método como perspectiva filosofica,
a metodologia como caminho escolhido para a realizacdo da pesquisa, constituindo-se em natureza,
abordagem e procedimentos tedrico metodoldgicos. Sdo sobre as tendéncias tedrico-metodoloégicas
que trataremos a seguir. Dos 173 trabalhos, hd uma multiplicidade de compreensdes acerca das
diferencas entre abordagens, procedimentos, método e metodologias de pesquisa. Destes, podemos
classificar em:
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a. Tendéncia plural: pesquisas que trabalham com mais de um método e com varios
procedimentos, também denominado como estudo hibrido ou como abordagem
multimétodos;

b. Tendéncia Colcha de Retalhos: procedimentos, método e metodologias de pesquisa
como sindénimos, e referenciados por varios autores sem perspectivas filoséficas
marcadas por um “parentesco intelectual” (FREIRE, 1997);

c. Tendéncia da expectativa: Nao tem explicita, no resumo da tese ou dissertacao, a
opcao tedrico-metodolégica;

d. Tendéncia com base teérica critica e tradicional: Pesquisas que apresentam método
e metodologias de modo explicito. Em algumas pesquisas, os dados nao estdo
explicitamente colocados, mas podem ser constatados através dos autores citados

Nnos resumaos.

Com relacao as tendéncias tedrico-metodolégicas, podemos tecer algumas consideragoes.
A maioria das pesquisas é realizada em consonancia com o tema abordado na perspectiva de
determinados autores, como, por exemplo, no Materialismo Histérico Dialético (Karl Marx) e na
Fenomenologia (Merleau Ponty).

Existe um movimento de estruturacdo do caminho metodolégico sem identificar o método
(perspectiva filoséfica) da pesquisa. Nesse contexto, a presenca do referencial teérico no resumo
auxilia a identificar o enfoque tedrico-metodoldgico. Por outro lado, em alguns dos 173 trabalhos
nao foi possivel identificar o método, pois ndo constava nem mesmo a metodologia utilizada.

Verificamos um numero significativo de Teses e Dissertacdoes sobre Educacdo Popular
com a compreensao de método como: Pesquisa Participante, Histéria Oral, método documentario,
pesquisa-formacao, analise de conteldo, triangulacao, etnografia, método qualitativo, multimétodos,
pesquisa-acao, etc.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

A Revisdo de Literatura nos apresentou dados sobre o percurso e as tendéncias tedrico-
metodoldgicas de pesquisas em Educacao Popular, realizadas entre 2017 e 2018, na Pés-Graduacao
em Educacao, na modalidade Stricto Sensu. Os resumos dos 173 trabalhos foram o nosso objeto de
estudo. Apds a identificacao dos percursos e tendéncias teérico-metodoldgicas, anunciamos alguns
desafios de pesquisas em Educacao Popular nos cursos de pés-graduacao stricto sensu.

Amarcados estudos é a presenca de Paulo Freire nos resumos e a prevaléncia da perspectiva
de pesquisas participativas, através de varios recursos metodoldgicos, sobretudo nos instrumentos
de coleta de dados e procedimentos de pesquisa. Observamos a necessidade de pesquisas
maiores e mais amplas sobre o tema apresentado, com a finalidade de identificarmos as raizes
tedrico-metodolégicas que aproximam os estudos em ou sobre Educacdo Popular. A identidade

coletiva das pesquisas é observada a partir da Educacdo Popular, mas ndo foi possivel conhecer as
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concepcoes acerca desse tema nos resumos. De igual forma, na maioria dos resumos, constatamos
o deslocamento das praticas individuais de pesquisa para praticas coletivas e colaborativas; tal
identificacdo localiza-se na forma de escrita do texto, utilizando-se o “nés” para expressar pesquisa
de caréter participante ou pela identificacdo do caminho metodolégico utilizado pelos autores.

Existe um movimento de producao de pesquisa sobre Educacao Popular em Universidades
gue nao vinham, ha algum tempo, produzindo pesquisa sobre esse tema, como é o caso da
Universidade de Caxias do Sul.

Nesse sentido, a identificacdo da presenca e dos percursos das pesquisas em Educacao
Popular contribui para os estudos e visibilidade aos Programas de pds-graduacdo em educacao que
vém produzindo pesquisas sobre essa tematica. Além disso, colabora para os estudos sobre Histéria

e Memoéria da Educacao Popular no Brasil, realizados por nés.
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1 O ATO DE PLANEJAR

Planejar significa antecipar mentalmente uma acao a ser realizada, construir uma postura
diante da realidade. Trata-se, pois, de acdo consciente pela qual o individuo concebe algo para o
futuro e, motivado pelo desejo e a vontade, se esforca pela sua realizacado. Planejar implica definicoes
claras sobre o que, para qué, como e para quem fazer. E, antes de tudo, uma necessidade. Quando
se trata de projetos escolares é preciso estar articulado a praticas profissionais que relinam saberes
de forma criativa, ética, politica e técnico- cientifica.

No processo educacional, as acdes pedagdgicas necessitam de intencionalidade, nao
se restringindo apenas as atividades improvisadas, as quais ndo consideram a complexidade
existente no ambiente educacional. Sendo assim, alguns aspectos sdo indispensaveis no momento
do planejamento como: conhecimento da realidade daquilo que se deseja planejar; as principais
necessidades que precisam ser trabalhadas; sondagem da realidade do foco do planejamento;
definicdo dos objetivos; meios e recursos disponiveis para que se consiga alcanca-los e a avaliacao
do planejamento que da suporte no sentido de nao deixar falhas na hora de sua execucao.

Partindo de que “planejar é pensar sobre aquilo que existe, sobre o que se quer alcancar,
com que meios se pretende agir” (OLIVEIRA, 2007, p. 21), construir significados, intencoes e
promover modificacdes sdo praticas que permitem uma determinada acao para a interacdo com a
realidade (necessidade), se cria um motivo para buscar algo (objetivo) e uma determinada maneira
de se fazer (plano de acdo). Essa reflexao sobre o ato de planejar, faz-se necessario pela importancia
que ele tem dentro do contexto escolar, no processo de ensino/aprendizagem dos estudantes.

Nos momentos de planejamento, percebemos que a realidade atual vem afastando cada vez

mais nossos alunos do ato de ler. O acesso a tecnologia (celulares, tablets, videogames, televisio),
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0 acesso restrito a leitura no nucleo familiar e a falta de incentivo, tém ocasionado pouco interesse
para leitura. Por consequéncia, as dificuldades marcantes que sentimos na escola: vocabulario
precario, reduzido e informal, dificuldade de compreensao, erros ortograficos, dentre outros, requer
gue a escola busque resgatar o valor da leitura, como ato de prazer e requisito para emancipacao
social e promocao da cidadania.

Neste sentido pensamos ser dever, da EEB Orides Rovani, juntamente com os professores
e equipe pedagdgica propiciar aos nossos educandos momentos que possam despertar neles o
gosto pela leitura, o amor ao livro e a consciéncia da importancia de se adquirir o habito de ler. A
leitura sempre foi muito importante, no entanto, nunca se fez tdo necessaria nos bancos escolares,
assim, nosso intuito é fazer o aluno perceber que a leitura é o instrumento chave para alcancar as
competéncias necessarias para uma vida de qualidade, produtiva e com realizacao.

Por acreditar que o habito de leitura depende de outros elos no processo de educacao,
objetivamos o projeto de leitura na escola, cujo planejamento se diversificava nos textos e na
maneira como aconteceria. Foi um projeto dindmico pela sua forma de execucao, que contou com

o apoio de todos os professores, independente da disciplina que lecionavam.

2 RELATAR PARA ENTENDER

Baseados na concepcao de que planejar é refletir sobre a aprendizagem dos educandos
e como ela pode ocorrer, elaboramos um projeto de leitura com diferentes objetivos: 1) Despertar
o prazer da leitura e agucar o potencial cognitivo e criativo do aluno criando necessidades; Il)
Promover o desenvolvimento do vocabulario, favorecendo a estabilizacdo de formas ortograficas;
I11) Possibilitar o acesso aos diversos tipos de leitura na escola, buscando efetivar enquanto processo
a leitura e a escrita. IV) Estimular o desejo de novas leituras; V) Possibilitar a vivéncia de emocoes,
o exercicio da fantasia e da imaginacao; VI) Possibilitar producdes orais, escritas e em outras
linguagens; VII) Proporcionar ao individuo por meio da leitura, a oportunidade de alargamento dos
horizontes pessoais e culturais, garantindo a sua formacao critica e emancipadora.

No ano de 2017 dariamos maior énfase ao projeto de leitura da escola, cujo objetivo
didatico de leitura era despertar no leitor desafios, que criam necessidades de querer conhecer,
apoderar-se de bens culturais ainda guardados pela escrita, descobrir outros mundos, perceber
e buscar outras leituras que “conversem” com sua leitura - a intertextualidade - conversem com
o leitor. No intento de alcancar esse objetivo, decidimos dedicar um olhar mais agucado para o
projeto de leitura realizado na Escola de Educacao Basica Orides Rovani de Bom Sucesso, Ipumirim
- Santa Catarina intitulado “Emilia, Reinando na Orides: Contar-te-ei!!”.

E uma escola do campo que atende filhos de agricultores, que tem acesso a livros somente
os fornecidos pela biblioteca da escola, pelo empréstimo de livros particulares de professores. A
realizacdo do projeto deu-se com as turmas do ensino fundamental, com o intuito de melhorar
diversas dificuldades encontradas durante as aulas como concentracdo, melhoria na escrita,

oralidade, interpretacao de textos nas diversas disciplinas, entonacao de voz, diccdo e apresentacio
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em publico, bem como a expressao corporal. O projeto, ainda, oportunizou aos alunos criar hipéteses
sobre a estrutura da leitura/interpretacado e aprendizagem, ja que a compreensdo do texto € uma
tarefa dificil, se tratando da sala de aula.

Emilia reinando na Orides Rovani, contar-te-ei, assim o elegemos, primeiramente porque a
biblioteca da escola esta registrada como “Monteiro Lobato”, e uma pesquisa feita pela professora
com os alunos, Emilia, foi a personagem que os alunos mais associaram as narrativas. “Todas as
palavras ajudam-se umas as outras e, desse modo, os homens conseguem exprimir todas as ideias
que lhes passam pela cabeca” - Monteiro Lobato (1993), em Emilia no pais da Gramatica. Frase do
verbo “Ser”, para a Emilia. As aulas de leitura aconteceram semanalmente, com duracio de vinte
minutos em dias intercalados, para nao prejudicar as mesmas disciplinas. Toda a escola participaria,
professores, funciondrios, direcao, assistente técnica pedagdgica e alunos.

Percebemos uma notavel aceitacao por parte dos educandos, que nos retribuiram com o
seu esforco para lograr éxito no préprio aprendizado. Cada turma tinha um livro para ler adequado
a sua idade, todos da turma liam o mesmo e cada professor, levava os livros para sala de aula e
realizava a leitura que era coletiva ou individual, em voz alta, observando para que a entonacao
de voz, a pontuacdo e acentuacao fossem feitas de forma correta, bem como o uso do dicionario
de lingua portuguesa, para esclarecer possiveis duvidas que viessem a surgir sobre o vocabulario
exposto no livro.

O projeto teve viérias atividades planejadas durante o ano letivo. A Gincana de leitura,
foi a primeira, na qual os alunos foram divididos em grupos com membros de todas as turmas do
ensino fundamental ao médio, o livro trabalhado dessa vez foi, “Nos Bastidores do Cotidiano” do
cronista e teatrélogo Laé de Souza. Os educandos construiram uma bandeira para identificar cada
grupo; responderam atividades sobre o livro elaboradas por eles mesmos nos grupos de leitura,
reorganizadas pelos professores previamente e redistribuidas aos grupos; produziram textos sobre
os personagens. O término da etapa do projeto foi marcado com uma gincana “torta na cara” de
perguntas e respostas referentes ao livro.

A etapa a seguir foi poetando no Orides, com o objetivo de resgatar a producdo poética
e sensibilizd-los como seres humanos. Os educandos criaram seus préprios poemas, baseados nas
obras do autor Monteiro Lobato e demais temas escolhidos. A atividade contou com um Sarau
literario, houve a classificacdo dos melhores para posterior premiacdo com livros para os vencedores,
dos quais a Associacdo de Pais patrocinou. O corpo de jurados foi composto por pessoas da
comunidade que sao professores aposentados e ex-membros do Conselho Deliberativo da escola.

Necessitando melhorar a producao textual, criamos a Farmacia da leitura, com slogan
“remédio ou veneno para o espirito e aalma”. Tendo como foco a aprendizagem e a pesquisa, os alunos
desenvolveram novas indicacées, posologias e modo de usar, para estes “novos medicamentos”,
utilizando como fontes de estudo e manipulacao, livros literarios disponiveis no acervo da biblioteca
da escola, que estdo expostos em todas as salas de aula da escola, dentro de sacolinhas de tecido
colorido produzidas com a ajuda das maes dos alunos e pessoas da comunidade, escolhidos
livremente por eles em cada sala. A partir da leitura realizada, os alunos produziram seu préprio

remédio, com indicacdes de uso, beneficios e consequéncias para a vida ao ler determina do livro.
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Encerramos nosso projeto realizando o, Teatrando na Orides, com apresentacdes de pecas
teatrais a comunidade em geral. Baseadas nos classicos da literatura, de Monteiro Lobato com
os fragmentos de sua grande obra “Sitio do Pica-pau Amarelo”, criado em 1920 que conta com a
adaptacdo de contos de fadas, e através deles nos deu a oportunidade de proporcionar aos nossos
alunos o melhor na literatura universal, bem como outras pecas teatrais comicas ou dramaticas.
Esta atividade foi fundamental porque conseguimos trabalhar mais a questao de falar em publico,
apresentar-se para os colegas ou comunidade, oralidade e expressdao em nossos alunos, a grande
maioria participou dos teatros, mesmo de maneira sutil. Salientando que as atividades diferenciadas
de leitura, interpretacao e producao textual tiveram melhor participacdo devido a familiaridade dos
alunos com estes géneros, contudo, a participacdo nas atividades de expressao e oralidade como

teatro e poesias tiveram maior resisténcia.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

Desde os tempos antigos as primeiras formas de educacao sdo gestadas no seio familiar,
baseadas nestateoria do educador Paulo Freire, salientamos que o autor traz elementos provocadores
e desafiadores, reafirmando a educacdo do campo como possibilidade para desencadear um
processo de construcdo do conhecimento, respeitando as peculiaridades e o compromisso da
transformacdo social, tomamos a liberdade de compartilhar, a titulo de reflexdo “[...] ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua producdo ou sua construcdo.” (FREIRE,
2000, p. 52).

As pessoas se (des) humanizam ou, se (des) educam, por meio do trabalho e das relacdes
sociais que estabelecem entre si no processo de producao material de sua existéncia, cabe destacar
que o trabalho como expressao das necessidades humanas é concebido como um principio educativo
pela Educacdo do Campo.

A formacao de leitores inicia-se no ambito escolar e se processa em longo prazo, tendo
como mediador o professor, protagonista, em quem encontramos a possibilidade de diversificarmos
o conhecimento. “Quem escreve um livro cria um castelo, quem o |é mora nele.” (MONTEIRO
LOBATO, 1993).
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Eixo tematico 3: Relato de experiéncias

1 INTRODUCAO

O presente trabalho relata as experiéncias desenvolvidas em uma oficina didatica de
ensino de Fisica com uma turma 3° ano do Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio. Tal
atividade integra o Programa Residéncia Pedagégica - Etapa Il, desenvolvido no Instituto Federal
Catarinense (IFC) - Campus Concérdia.

A oficina teve como objetivo principal explorar e estudar conceitos de eletrodinamica,
especialmente corrente elétrica e suas relacées com a resisténcia elétrica e a diferenca de potencial.
Além disso, desenvolveu-se a oficina seguindo as ideias piagetianas para o ensino-aprendizagem,

aliando-se analogias, experimentos e simulacdes virtuais na abordagem dos contetdos.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 REFERENCIAL TEORICO

O trabalho foi embasado teoricamente nas concepcdes construtivistas de aprendizagem
do suico Jean Piaget, maior responsavel pela ascensdo do cognitivismo nos anos 1970 e defensor

da posicao filosofica de que o conhecimento é construido pelo proprio homem (MOREIRA, 2011).
2.2 METODOLOGIA

Na introducao do tema foi utilizada uma simulacao virtual, da plataforma PhET, a fim de
estabelecer uma analogia conceitual entre vazao hidraulica e corrente elétrica. A manipulacéo
de parametros da referida simulacido e o estabelecimento de relacdes andlogas, visava facilitar a

compreensao do conceito de corrente elétrica.
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Posteriormente, foram apresentadas as relacdes matematicas e as unidades de medidas
universalmente aceitas para corrente elétrica. Explorou-se, principalmente, a equacio da intensidade
da corrente elétrica. Com base nos conhecimentos prévios doas alunos, sobre a carga elétrica ser
guantizada, e com o uso de dados de uma tabela periédica, determinou-se o ainda nimero de elétrons
livres presentes em um pequeno pedaco de fio de cobre, condutor mais utilizado cotidianamente.

Em seguida, por meio de um experimento, foram exploradas as relacées entre corrente
elétrica, resisténcia elétrica e diferenca de potencial, estabelecidas pela Lei de Ohm. Novamente,
se fez uso de analogias, utilizando-se seis rampas de madeira de diferentes tamanhos como fios
condutores, pregos para simbolizar a resisténcia elétrica e bolinhas de gude para representar elétrons.

Os alunos se dividiram em seis grupos e seguiram um roteiro de atividade experimental,
cujos passos incluiam tomar as medidas das dimensbes da rampa, posiciona-la em uma altura fixa
e cronometrar o tempo de descida das bolinhas, do inicio até o final da rampa. Apds a realizacédo
do experimento, foi respondido um breve questionario, em que os alunos deveriam relacionar a
geometria de um condutor com sua resisténcia elétrica e indicar os efeitos na corrente elétrica.

Por fim, discutiu-se as questdes com os alunos e estabeleceu-se relacdes analogas entre
a altura/inclinacdo da rampa que causou o movimento das bolinhas de gude, representando a
diferencia de potencial, enquanto os pregos na rampa assumiram o papel da resisténcia elétrica.
Para facilitar e reforcar a assimilacdo de tais relaces utilizou-se ainda de animacoes virtuais sobre

a lei de Ohm e a resisténcia elétrica em um fio.

2.3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir dos comentérios e das respostas no questionario, pode-se perceber que a realizacao
do experimento, combinada com as relacdes andlogas e a manipulacdo dos parametros da simulacédo
virtual, contribuiu para o entendimento dos conceitos acerca da corrente elétrica.

Os alunos conseguiram relacionar corretamente as dimensdes de um fio condutor com a sua
resisténcia elétrica, indicando que quanto mais curto e grosso for um fio, menor sera a resisténcia
elétrica, o que facilita a passagem da corrente elétrica. Além disso, também perceberam que quanto

maior for a diferenca de potencial, maior serd a corrente elétrica.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

A realizacdo da atividade experimental, durante a oficina, concedeu aos alunos a
possibilidade de agir e pode-se perceber como a unido de demonstracdes e argumentacdes do
professor com atividades praticas facilitou a assimilacdo dos conceitos pelos estudantes.

Por sua vez, o uso das analogias permitiu criar uma ponte entre os conhecimentos prévios
dos alunos e o conteldo a ser estudado. A utilizacao deste tipo de figura de linguagem auxiliou na

transposicao didatica, aproximando significados da teoria com fenémenos da realidade.
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Além disso, as discussdes sobre o experimento, com o auxilio das simulacdes virtuais, foram
fundamentais na interacdo entre professor, aluno e objeto de conhecimento e também contribuiram

para estabelecer relacdes entre o experimento e os conceitos tedricos.
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1 INTRODUCAO

Visando realizar atividades praticas no ensino de Fisica, foi desenvolvido uma oficina didatica
instrumentalizada com o uso da plataforma de prototipagem eletrénica Arduino. O objetivo do trabalho
foi criar uma atividade alternativa para o ensino de cinematica apresentando o contetdo previsto na
disciplina de Fisica do Curso Técnico de Informatica para Internet integrado ao Ensino Médio.

Foram utilizadas como referéncias as teorias de aprendizagem de Vygotsky voltadas para
educacdo e o uso do laboratério didatico. Como instrumentos metodoldgicos foram utilizados

roteiros para observacao e registro dos dados.

2 DESENVOLVIMENTO

O trabalho foi elaborado tendo em vista a teoria sociointeracionista de Vygotsky,
justificando uma proposta de trabalho em grupos para facilitar a aprendizagem. Considerando ainda
que Vygotsky recorre ao uso de ideias oriundas do senso comum para introduzir um novo conceito,
foi aplicado um pré-teste para fazer um levantamento prévio do nivel que os estudantes tinham em

relacdo ao conteldo.

2.1 METODOLOGIA

Foi montado um circuito eletrénico simples com uma placa Arduino controlando LEDs (do
Inglés: Diodo Emissor de Luz) e programada para acendé-los conforme os tipos de movimentos
estudados. Para o Movimento retilineo Uniforme (MRU) os LEDs acendem em intervalos regulares,

entdo, estando equidistantes, representam uma velocidade constante. Para apresentar o Movimento
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Uniformemente Variado (MRUV) utilizou-se a funcdo horaria da posicdo em que se evidenciou o
tempo para obter assim o intervalo que cada LED teria que acender, estando também equidistantes,
ficando possivel verificar visualmente a presenca de aceleracdo no movimento.

Para uma demonstracao inicial foi utilizado um plano inclinado de 3 metros com trilho
para esfera e, ao longo do mesmo, fixou-se LEDs controlados por um Arduino. A demonstracao
consistiu em ajustar um angulo de inclinacdo do plano e encontrar a aceleracdo correspondente
ao acendimento dos LEDs. Ao obter as informacdes corretas conferiu-se o acendimento dos LEDs
acompanhando o movimento real da esfera ao longo do trilho.

Em um segundo momento os alunos foram divididos em 11 (onze) grupos com um circuito
de Arduino cada. Os alunos deveriam verificar o tipo de movimento observado, e coletar dados
sobre o mesmo. O registro dos dados foi feito com auxilio de um roteiro experimental que serviu
também como instrumento avaliativo.

Além de interpretar os dados coletados os estudantes também tiveram que obter a
funcao correspondente ao movimento. os dados deveriam ser organizados em forma de tabela
e apresentados em um grafico posicao x tempo. Com a funcdo obtida deveriam calcular outros

pontos, representando onde um LED deveria acender naquele instante.

2.2 RESULTADOS E DISCUSSAO

A oficina auxiliou no entendimento dos alunos quanto ao conteldo, sendo que
estavam tendo alguma dificuldade na disciplina como pode ser verificado pelas avaliacdes anteriores,
trazendo interesse em realizar a atividade proposta e apresentando resultados satisfatérios com
boas notas ao final. Segundo os estudantes a observacdo do fenbmeno trouxe maior significado
para o que eles ja haviam estudado e levantou novas questdes, que puderam ser discutidas com o

estagiario residente.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O conteudo de cinematica foi apresentado com o uso de instrumentos e demonstracoes
gue modificaram a dindmica de ensino. Houve disposicdo por parte dos alunos a execucado do
proposto e o interesse demonstrado pela avaliacao trouxe resultados positivos.

Verificou-se também que, apesar da complexidade do trabalho com uma tecnologia que
requer um conhecimento técnico, a versatilidade de aplicacbes e a grande variedade de material
disponivel publicamente trazem o desenvolvimento de diversas atividades ao alcance dos futuros

docentes com baixo custo quando comparado com equipamentos profissionais.
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1 PALAVRAS INICIAIS

A diversidade cultural é marca presente nas inumeras sociedades sendo que cada grupo
constroi, reproduz, modifica e transmite aspectos materiais, intelectuais, afetivos e espirituais
necessarios para o seu existir. Consecutivamente, as distintas culturas interferem significativamente
no processo de desenvolvimento e subjetivacao das pessoas.

Estando nos territérios escolares, cada estudante levard consigo influéncias e saberes
oriundos dos territérios habitados - em exemplo, da casa familiar, da comunidade em que vive e do
territério sagrado (religioso). Portanto, ali se apresentara uma mescla de concepcdes, interpretacoes,
6ticas e cosmovisoes.

Logo, para que ajam convivéncias pacificas e alteritarias frente a mescla cultural, faz-se
necessario a tessitura de saberes - por intermédio do didlogo e da interacdo - que permitam o
respeito e reconhecimento da diversidade como marca presente nas sociedades. Cada disciplina
do curriculo escolar serd fundamental para a valorizacdo e coexisténcia entre os diferentes,
especialmente o Ensino Religioso nao confessional que visa o estudo dos conhecimentos religiosos.

Neste sentido, esta producao objetiva dialogar sobre a diversidade cultural nos multiplos
territérios, especialmente nas escolas que agregam uma vasta pluralidade de subjetividades.
Inicialmente, abordamos sobre os territérios escolares e o Ensino Religioso enquanto essenciais
para aberturas e aproximacdes entre os diferentes. Na sequéncia, por intermédio do relato de uma
experiéncia pedagogica realizada em Ensino Religioso, propomos demonstrar que os territérios
escolares sdo l6cus essenciais para a construcao de subjetividades criticas, reflexivas, solidarias
e respeitosas.

Na selecdo dos materiais bibliograficos escolhidos e da experiéncia narrada, mencionamos

a ética e o compromisso com o conhecimento cientifico. E, para o embasamento teédrico e
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metodoldgico, utilizamo-nos de autores como Cecchetti e Oliveira (2015), Simoni e Pozzer (2015),

Pozzer et al. (2009) e documentos legislativos brasileiros.

2 TERRITORIOS ESCOLARES, ENSINO RELIGIOSO E EXPERIENCIAS DIDATICO
PEDAGOGICAS

Os territérios escolares, no limiar das sociedades, tém se constituido em lécus essenciais
para a acolhida, a aproximacao e a convivéncia coletiva entre as diferentes pessoas e suas culturas.
A diversidade cultural, outrora negada, na atualidade interpela e desafia os(as) educadores(as) e
a sociedade em geral a repensar a construcao de praticas didatico pedagégicas que permitam
o reconhecimento do Outro/diferente, bem como, a consolidacdo de convivéncias alteritarias e
respeitosas (CECCHETTI; OLIVEIRA, 2015).

Em nosso pais, nos séculos passados, a auséncia de conhecimentos interculturais e de
escolas publicas para todas as pessoas, perpetuou em um Brasil racista, escravista, preconceituoso,
colonialista, cristao einfligidor de ideologias. Naintencao de nao repetir os mesmos erros, atualmente
necessitamos de uma educacao gratuita, com qualidade, com perspectivas heterogéneas, com
visibilidade e respeito a diversidade.

A pluralidade cultural é marcada presente na composicao do Brasil que tem eu seu seio a
presenca dos povos originarios, dos negros e dos imigrantes dos continentes Americano, Africano,
Asiatico e Europeu. Portanto, “[...] as diferentes culturas, independentemente de sua origem ou
forma, como elementos constitutivos da identidade humana [...]" (POZZER et al., 2009, p. 275) se
configuram em elementos essenciais na histéria de nosso pais.

Consecutivamente, cada disciplina que integra os curriculos escolares se torna primordial
na (des)(re)construcao de saberes sobre a humanidade, suas diversidades e seus aspectos culturais.
Nessa perspectiva, o Ensino Religioso nao confessional tende a corroborar na consolidacdao dos
conhecimentos religiosos, filoséficos e plurais, reconhecendo e possibilitando convivéncias pacificas
entre e com as diferencas.

Reconhecido na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enquanto area do conhecimento

destaca-se que:

No Ensino Fundamental, o Ensino Religioso adota a pesquisa e o didlogo como princi-
pios mediadores e articuladores dos processos de observacao, identificacdo, analise,
apropriacao e ressignificacdo de saberes, visando o desenvolvimento de competén-
cias especificas. Dessa maneira, busca problematizar representacdes sociais precon-
ceituosas sobre o outro, com o intuito de combater a intolerancia, a discriminagdo e a
exclusdo. (BRASIL, 2017, p. 434).

Cada estudante, ao adentrar nos territérios escolares trard consigo suas conviccoes as
quais merecem ser respeitadas. Ao educador de Ensino Religioso cabera o mapeamento das distintas
crencas, na intencao de possibilitar didlogos e aproximacdes entre os estudantes, sem privilégios

de nenhum grupo religioso. Portanto, o Ensino Religioso nao confessional é um dos componentes
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promissores na tessitura de conhecimentos e convivéncias solidarias, de sensibilidade, de alteridade,
de compromisso e de bem viver na diversidade.

Sabemos que “uma educacdo comprometida com a diversidade cultural e religiosa requer
um conjunto de reflexdes e praticas que abordem as diferencas dentro e além dos seus espacos e
lugares” (CECCHETTI; OLIVEIRA, 2015, p. 241) o que é possivel no Ensino Religioso de perspectiva
ndo confessional.

Buscando demonstrar a importancia do Ensino Religioso nos territérios escolares
apresentamos relato de experiéncias pedagégicas desenvolvidas na escola publica, no primeiro
semestre de 2018. As praticas de aprendizagem fazem parte da Escola de Educacao Basica Romildo
Czepanhik, situada na cidade de Xanxeré - Santa Catarina, com funcionamento no periodo diurno,
agregando aproximadamente quatrocentos estudantes provenientes dos bairros préximos e das
comunidades interioranas (SANTA CATARINA, 2018).

Neste espaco escolar o Ensino Religioso é ministrado uma vez semanalmente, com aulas
de quarenta e cinco minutos, por profissional habilitado. As turmas elencadas condizem ao 8°
ano onde o tema em estudo foi cultura africana e afro-brasileira considerando que o conjunto de
conhecimentos a ser estudado e produzido deve “[...] desnaturalizar qualquer forma de violéncia nas
sociedades contemporaneas [...]" (BRASIL, 2017, p. 59).

Conjuntamente com os estudantes, num primeiro momento, realizamos um levantamento
dos conceitos que ambos possuiam sobre o conceito cultura e, em forma de organograma,
registramos as informacodes originadas. Na sequéncia, realizamos leitura e interpretacdo de texto
com desenvolvimento de atividades para apropriacdo de saberes.

Verificando que cada grupo/povo/comunidade produz e elabora culturas, nas mais diversas
manifestacoes, elencou-se o estudo acerca das culturas africana e afro-brasileira, a partir de meados
de maio, onde se comemora o dia da Africa no Brasil e se dd énfase aos estudos sobre a exploracio
do continente africano, dos inimeros grupos que 13 viviam, do trafico negreiro e da chegada ao Brasil.

Nos encontros sequenciais, a partir da visualizacio do video Africa-Brasil (Semente, raiz e
tempo),* foram tecidos didlogos sobre a importancia da compreensao, do estudo e reinterpretacao
das culturas africana e afro-brasileira. Objetivando romper com preconceitos e discriminacoes,
como exemplo a propagacao pejorativa dos conceitos macumba, sarava, quimbanda, dentre outras,
bem como, identificar as contribuicoes culturais através das religides, da culinaria, das dancas, das
artes e do esporte, os estudantes realizarem estudo e producao de cartazes, a partir de temas que
Ihe despertaram maior interesse.

Ao término, as atividades produzidas foram socializadas entre a turma de estudantes e na
feira interdisciplinar de ciéncias e tecnologia da escola. Os cartazes culminaram com a socializagao
de saberes, além da degustacdo de pratos tipicos destas culturas, de apresentacdes de capoeira,
de dancas e de jogos como a mancala. Nesse sentido, os encontros de Ensino Religioso foram
oportunos para a desmistificacdo de (pré)conceitos e apropriacdo de conhecimentos permeados

pelo respeito frente as culturas africana e afro-brasileira.

1 O video pode ser visualizado em https:/www.youtube.com/watch?v=epj4tQOOO0IM. Acesso em: 22 maio 2019.
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3 CONSIDERACOES PROVISORIAS

Os territérios escolares devem se constituir em locais de encontros, de aprendizagens,
de reflexdes, de reinterpretacoes e de convivéncias entre as distintas culturas. Os desejos de
uma educacao critica, humana e emancipadora, devem estar permeados pelo reconhecimento
das diversidades como aspecto positivo, através de praticas pedagdgicas e tessitura de saberes
que promovam a sensibilidade, o didlogo e a compreensao frente ao universo pluricultural em que
estamos inseridos.

Na escola publica, as distintas disciplinas que envolvem o curriculo escolar sdo de
suma significancia, em destaque o Ensino Religioso ndo confessional que objetiva o estudo dos
conhecimentos religiosos além da promocao dos direitos humanos e de acdes que despertam para
a coexisténcia pacifica. Assim, através do registro de atividades de aprendizagens desenvolvidas
durantes o primeiro semestre letivo, numa escola publica catarinense, objetivou-se demonstrar a
relevancia deste componente nos territérios escolares.

Desafios ainda se fazem presentes nas escolas publicas catarinenses, como o
desenvolvimento de aulas permeadas pela acolhida e didlogo nas diversidades, a formacao inicial e
continuada dos educadores para atuarem com este componente, bem como, a edificacao de espacos
para a escuta, o didlogo e compreensao da diversidade cultural religiosa e nao religiosa. Os relatos
apresentados a partir das aulas de Ensino Religioso ndo confessional objetivam assim a construcao

de culturas de paz e coexisténcia entre e com as diferentes pessoas e culturas.

REFERENCIAS

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular - BNCC. 3. ver. Brasilia, DF, 2017.

CECCHETTI, E.; OLIVEIRA, L. B. Diversidade Religiosa e Educacido em Direitos Humanos:
possibilidades e desafios a cultura da escola. In: POZZER, A. et al. (org.). Educacao, Direitos Humanos
e Interculturalidade: didlogos criticos e reflexivos. Blumenau: Edifurb, 2015. p. 227-245.

POZZER, A. et al. Ensino Religioso em Santa Catarina: Exercicios na perspectiva de uma educacao
intercultural. In: OLIVEIRA, L. B. et al. (org.). Culturas e Diversidade Religiosa na América Latina.
Pesquisas e Perspectivas Pedagoégicas. Blumenau: Edifurb; Sdo Leopoldo: Nova Harmonia, 2009. p.
271-285.

SANTA CATARINA. Projeto Politico-Pedagoégico. Escola de Educacdo Basica Romildo Czepanhik.
Xanxeré, 2018.

SIMONI, Josiane Crusaro; POZZER, Adecir. Ensino Religioso e os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento nos anos finais do Ensino Fundamental. In: POZZER, A. et al. (org.) Ensino Religioso
na Educacao Basica: Fundamentos epistemoldgicos e curriculares. Floriandpolis: Saberes em Didlogo,
2015. cap. VII, p. 301-316.

VI Congresso Regional de Docéncia e Educacéo Bésica | Anais Eletronicos



Eixo 3 - Relato de experiéncias

JESTAGIO SUPERVISIONADO EM HISTORIA: ENSINO
MEDIO INOVADOR E A EXPERIENCIA DO PROGRAMA DE
RESIDENCIA PEDAGOGICA

Eduarda N. B. De Albuquerque
Universidade Federal da Fronteira Sul de Chapecé
duda.na.ba.al@gmail.com

Janaina Mallmann Peres
Universidade Federal da Fronteira Sul de Chapecé
janainamallmann@gmail.com

Everton Bandeira Martins
Universidade Federal da Fronteira Sul de Chapecé
everton.martins@uffs.edu.br

Elisabete do Carmo dal Piva
Universidade Federal da Fronteira Sul de Chapecé
eliza.dph@hotmail.com

Financiamento: CAPES
Eixo tematico 3: Relato de experiéncias

1 INTRODUCAO

O artigo tem por objetivo relatar a experiéncia em sala de aula, ao pesquisar sobre o
ensino de Histdria e o Programa do Ensino Médio Inovador (EMI), como membros do Programa
de Residéncia Pedagdgica em conjunto com o Estagio Supervisionado, no Ensino Fundamental e
Médio. Ao refletir sobre a importancia de estar na escola, antes mesmo da conclusdo do curso,
nossa observacao ocorreu na Escola Estadual Basica Tancredo de Almeida Neves, localizada no
Bairro Efapi, Rua Curruira, 1055E, em Chapec6-SC.

O periodo de observacao se delimita no inicio do més de setembro de 2018 até o final
do ano letivo, em dezembro do mesmo ano. Como base para nossa andlise acompanhamos as
aulas de histéria de 3 turmas (1° 103, 1° 105 e 1° 107), todas turmas que fazem parte do Ensino
Médio Inovador. Sendo assim, os alunos tém aula todas as manhas de segunda-feira a sexta-feira,
iniciando as 7h45min, com final as 11h45 min; e nas segundas-feiras, tercas-feiras e quintas-
feiras permanecem na escola durante a tarde (aula encerrando-se as 17h15min). A quarta-feira, no
periodo vespertino, é destinada para planejamento coletivo dos professores do EMI, em que pensam
atividades interdisciplinares, para poder auxiliar no desenvolvimento dos alunos. Os estudantes
que fazem parte do Inovador, além das matérias da matriz curricular regular, tém, ainda, aulas de

artesanato, teatro, percussao, literatura e calculo.
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A escola possui uma ampla estrutura fisica para acomodar os alunos e os projetos
desenvolvidos pelos professores, disponibilizando, além das salas de aula ambiente, 4 laboratérios
(Biologia, Fisica, Quimica e Matematica), o que possibilita a pratica do contetdo tedrico. As turmas
observadas fazem parte do EMI, um programa desenvolvido pelo Ministério de Educacao (MEC), em

2009, segundo informacoes disponibilizadas no Portal do MEC,

O objetivo do EMI é apoiar e fortalecer os Sistemas de Ensino Estaduais e Distrital no
desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras nas escolas de Ensino Médio,
disponibilizando apoio técnico e financeiro, consoante a disseminacdo da cultura de
um curriculo dindmico, flexivel, que atenda as expectativas e necessidades dos estu-
dantes e as demandas da sociedade atual. Deste modo, busca promover a formacéo
integral dos estudantes e fortalecer o protagonismo juvenil com a oferta de atividades
que promovam a educacao cientifica e humanistica, a valorizacdo da leitura, da cul-
tura, o aprimoramento da relacdo teoria e pratica, da utilizacdo de novas tecnologias
e o desenvolvimento de metodologias criativas e emancipadoras. (BRASIL, 2009).*

Visando atingir o objetivo proposto, a escola desenvolve diversos projetos interdisciplinares
para ampliar o campo de estudos dos alunos do EMI, como consta também no PPP da escola (2016,
p. 50), que prevé acoes “[...] que comporao o curriculo flexivel e estes poderao ser estruturados em
diferentes formatos tais como disciplinas optativas, énfases, oficinas, clubes de interesse, seminarios
integrados, grupos de pesquisas, trabalho de campo.” Logo, percebe-se que tanto a proposta do MEC
guanto o PPP atuam para atingir o mesmo propdsito e, com isso, acrescer o interesse dos alunos.

Para entendermos todos esses processos, torna-se necessario o contributo de tedricos
da educacao, que apresentam as dificuldades em sala de aula, a maravilha do lado docente, as
formas de desenvolver nossos conhecimentos, de direcionar os alunos, de instigd-los mais e mais.
Dentro de todo esse emaranhado de objetivos, metas e desafios que compdem a vida na docéncia,
utilizaremos estudiosos como Circe Bittencourt, que descreve esse contato entre professor e alunos
“Na sala de aula se realiza um espetaculo cheio de vida e de sobressaltos.” (SCHIMIDT, 2012, p. 56).
Também citaremos Karnal (2012) e Schmidt (2012), que explanam diversos conceitos para trabalhar
em sala de aula, além de direcionamento para o docente.

Sendo assim, dividimos o artigo em dois momentos: o primeiro apresenta um relato geral
da escola, partindo das observacoes feitas pelas estagiarias/residentes, pensando no processo
de ensino e nas formas de mediacdo dos conhecimentos. J4 no segundo momento, o foco sera
destinado para apresentar o Ensino Médio Inovador, as leis que o regulam e como proceder frente

ao mesmo, buscando compreender qual seu papel na vida dos estudantes.

2 ESTAGIO E POLITICAS EDUCACIONAIS

Como ja diria Freire (2001, p. 34): “A educacdo é uma resposta da finitude da infinitude. A
educacao é possivel para o homem, porque este é inacabado e sabe-se inacabado. Isto leva-o a sua

perfeicdo. A educacdo, portanto, implica uma busca realizada por um sujeito que é o homem.” O

1 Ensino Médio Inovador, Webconferéncia, 31/10/2016. Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/ensino-medio-inovador. Acesso em: 15
out. 2018.
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estagio nos mostrou que um professor ndo é apenas aquela pessoa formada, com um diploma em
maos, ndo € aquele que conhece todas as teorias educacionais, mas sim aquele que olha para seu
aluno e busca conhecé-lo, e através, de suas vivéncias, se aproximar desse sujeito para mediar seus
conhecimentos, compartilhando suas experiéncias.

O ato de estagio antes da docéncia em si, contribuiu muito para nossa formacao como
futuros professores. Poder analisar o cotidiano de uma escola, a sala de aula, os alunos, os problemas
que todos eles enfrentam e as possiveis solucdes, foi um periodo que ajudou a modificar nossa
visao sobre o ato de educar, de mediar o conhecimento, saimos da visdo romantizada do ensino e

percebemos a realidade.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A escola, em sua totalidade, apresenta muitas dificuldades. Por exemplo, a desisténcia de
alunos, problemas com a falta de professores, melhoramento na estrutura e busca por mais e melhores
materiais didaticos, entre outros. Porém, ela sempre busca ultrapassar essas barreiras para continuar
atendendo os alunos da melhor maneira possivel, atualizando-os e inserindo-os no meio social.

Assim, o Ensino Médio Inovador surge com a proposta de ampliar a visdo dos estudantes,
promovendodiversasatividades paraestimularabusca pornovos conhecimentos e aperfeicoamentos,
além das relacbes sociais que se ampliaram com a maior convivéncia na escola e nos projetos
transversais ofertados. Mesmo com todas as dificuldades orcamentarias por qual o projeto passa,
a falta de materiais (didaticos e humanos), o projeto resiste. E nesse resistir reconfigura o papel de
ensinar, pois proporciona aos estudantes a possibilidade de enfrentar a sociedade de uma maneira
mais critica e tangivel, j& que leva conhecimento da escola para a vida toda. Além de contetdos, o
EMI proporciona aos envolvidos uma relacdo de pertencimento, de ligacdo uns aos outros, na ideia
de que escola estd muito além da sala de aula, um quadro e o livro didatico.

Apesar de grande parte das leis educacionais brasileiras voltarem os estudos para formar
futuros trabalhadores, o EMI amplia essa visdo e busca através de seus projetos formar seres
humanos, pessoas com consciéncia propria e criticidade em suas analises cotidianas. Com isso,
devemos sair das amarras do mercado de trabalho e priorizar, dentro da educacao, a formacao
do aluno, do ser humano, de maneira integral. Ao refletirmos como a educacdo produz mudancas
significativas na constituicao dos individuos, como construtores de seus destinos, notamos o quao
importante é a atribuicdo de uma educacao plural, critica, diversificada e interdisciplinar. Assim, ao
oferecer a possibilidade de ver o mundo através do aprendizado, possamos modificar a visdo de

sociedade e torna-la melhor.
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1 INTRODUCAO

O programa da Residéncia Pedagodgica (RP) tem como um dos objetivos ser um substituto ao
estagio supervisionado nos cursos de Licenciatura, porém, tendo as mesmas atividades do estagio
supervisionado. Como o programa da RP, por se tratar de atividades de estagio, é obrigatério na
formacdo docente, foi programado acompanhar a turma 1B do IFC - Instituto Federal Catarinense
- Campus Concoérdia do Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio. As atividades
foram realizadas no horario regular da turma e consistem na observacado de aspectos pedagogicos e
metodoldgicos, na relacao professor-aluno, bem como na aplicacdo de uma oficina didatica.

O tema que foi pesquisado e estudado para aplicacdo da oficina didatica foi movimentos
retilineos: Movimento Retilineo Uniforme (MRU) e o Movimento Retilineo Uniformemente Variado
(MRUV). Ambos os temas foram tratados através da andlise de experimentos de baixo custo e
aplicados na turma 1B ja supracitada acima.

A intencdo deste projeto foi trabalhar os movimentos retilineos através de atividades
experimentais - experimentos classificados de baixo custo - desenvolvidas em parceria com os
alunos e aplicadas no laboratério de Fisica Geral do IFC - Campus Concordia.

A escolha do tema foi em funcdo do interesse em proporcionar aos alunos um maior
entendimento sobre os movimentos retilineos, através da pratica e de atividades educacionais
ludicas, para proporcionar aos discentes o gosto pela disciplina de Fisica, quebrando tabus,
facilitando calculos matematicos e se aproximando de situacdes do cotidiano do préprio educando.

Foram elaborados roteiros para nortearem as atividades relacionadas as oficinas didaticas e
aplicadas na turma de observacdo, sendo demonstrados os movimentos retilineos com a utilizacao
de experimentos de baixo custo confeccionados pela bolsista residente do programa RP. O trabalho

em equipe pelos alunos serviu para uma melhor interacdo dos conceitos trabalhados em sala de aula.
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2 DESENVOLVIMENTO

2.1 REFERENCIAL TEORICO

As atividades terdo como fundamentacido tedrica a Aprendizagem Significante do
humanista Carl Rogers, que visa a aprendizagem pela pessoa inteira, ou seja, uma aprendizagem
que transcende e engloba os trés tipos gerais: cognitiva, afetiva e psicomotora.

Segundo Moreira (2011), Rogers vé a facilitacdo da aprendizagem como o objetivo maior
da educacdo. Ao invés de apresentar uma “teoria de aprendizagem”, Rogers propde uma série
de “principios de aprendizagem”: seres humanos tém uma potencialidade natural de aprender,
a aprendizagem significante ocorre quando a matéria de ensino é percebida pelo aluno como
relevante para seus préprios objetivos, a aprendizagem que envolve mudanca na organizacido do
eu - na percepcao de si mesmo - é ameacadora e tende a suscitar resisténcia, as aprendizagens
gue ameacam o eu sdo mais facilmente percebidas e assimiladas quando as ameacas externas se
reduzem a um minimo, quando é pequena a ameaca do eu, pode-se perceber a experiéncia de
maneira diferenciada e a aprendizagem pode prosseguir. Grande parte da aprendizagem significante
€ adquirida por meio de atos, a aprendizagem é facilitada quando o aluno participa responsavelmente
do processo de aprendizagem, a aprendizagem autoiniciada que envolve a pessoa do aprendiz como
um todo - sentimentos e intelecto - é mais duradoura e abrangente, a independéncia, a criatividade
e a autoconfianca sao todas facilitadas, quando a autocritica e a autoavaliacdo sdo basicas e a
avaliacao feita por outros é de importancia secundaria e a aprendizagem socialmente mais Gtil, no
mundo moderno, é a do préprio processo de aprendizagem, uma continua abertura a experiéncia e
a incorporacao, dentro de si mesmo, do processo de mudanca (MOREIRA, 2011).

O uso de aulas praticas com experimentos de baixo custo visa proporcionar ao aluno uma
experiéncia pratica da realidade da Fisica relacionada ao seu dia a dia.

Nesse sentido, Moreira (2015, p. 19) ressalta que o experimento de baixo custo € aquele
cujo material seja reutilizado ou adquirido facilmente no mercado comparado com o valor dos

experimentos vendidos comercialmente.

2.2 METODOLOGIA

Foram montados dois experimentos, um para MRU (Movimento Retilineo Uniforme) e outro
para MRUV (Movimento Retilineo Uniformemente Variado). Para MRU, foi colocado num plano
inclinado feito com madeira uma mangueira transparente cheia de d4gua com uma esfera de metal
dentro (a mangueira estava totalmente vedada e presa na madeira). Nessa pratica é preciso calcular

a velocidade da esfera no interior do tubo (mangueira), medir o tempo de descida da esfera, definir
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o movimento da esfera no experimento realizado, construir graficos e verificar se a velocidade da
esfera ao final do plano inclinado é constante ou variavel.

Para MRUYV, foi construida uma régua de madeira de trés metros também em plano inclinado.
Nessa régua ha uma canaleta por onde uma esfera de metal ird percorrer a distancia determinada.
Nessa pratica é necessario calcular a velocidade média de uma esfera descendo o plano inclinado,
medir a distancia e o tempo, calcular a aceleracao e a velocidade final da esfera ao atingir o final do
plano inclinado, relacionar velocidade e tempo, verificar se a velocidade da esfera ao final do plano

inclinado é constante ou variavel e construir graficos de posicdo e velocidade em funcao do tempo.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

As oficinas/experimentos colaboraram com o trabalho do professor regente em sala de
aula e tinham como objetivo secundario motivar os estudantes a estudar e gostar da Fisica, além de
proporcionar uma atividade lidica para o estudo dos movimentos retilineos o que ficou evidenciado
durante a aplicacdo da proposta.

Quanto a resolucao das atividades propostas, os alunos resolveram todas as questdes
e tiveram um desempenho positivo. Alguns deles encontraram dificuldades na resolucao dos
exercicios, mas quando relacionavam o experimento ao seu cotidiano, conseguiram melhorar o

seu desempenho.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem por objetivo refletir sobre as relacdes de género na escola a partir
das experiéncias proporcionadas pelo Programa Residéncia Pedagdgica, vinculado ao componente
curricular Estagio |, do curso de licenciatura em Histéria da Universidade Federal da Fronteira Sul.
O estabelecimento de ensino onde ocorreram as observacdes chama-se Escola de Educacio Basica
Tancredo de Almeida Neves, localizada no suburbio da cidade de Chapecé, em Santa Catarina. O
periodo de abrangéncia das observacoes das aulas foi de agosto a novembro de 2018. Durante esse
periodo, procurou-se perceber as relacdes de género na escola e como essas questdes percorrem as
aulas de Historia por meio da observacao das conversas paralelas, da interpretacdo do contexto em
que esses alunos estao inseridos através da leitura do Projeto Politico Pedagégico da escola, além

da aplicacao de um questionario.
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2 A EXPERIENCIA NO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA - ESTAGIO |

Conforme Delgado (2011, p. 221), a vivéncia no periodo do estagio supervisionado de
Historia € um marco na trajetéria profissional dos graduandos, visto que para muitos é a primeira
experiéncia em sala de aula com a visdao docente. Entretanto, o momento do estagio na formacao
docente vai muito além de colocar em pratica as teorias aprendidas em sala. Ele constitui um campo
de conhecimento préprio e um eixo central nos cursos de formacao de professores, pois se refere ao
momento de contato direto com a profissao escolhida, além de auxiliar na construcao dos saberes
e das posturas necessarias.

De acordo com Schmidt e Cainelli (2009, p. 33), a metodologia do ensino de Histdria
baseada na repeticido dos conteldos, em que a pratica docente baseia-se em ser um “professor
enciclopédia”, detentor do saber, foi sendo substituida por uma nova forma de pensar o ensino de
Historia. A pratica docente deve empenhar-se na construcao e no compartilhamento de contetidos
por professores e alunos, onde o professor de Histéria é responsavel por ajudar o aluno a aprender
a pensar historicamente, oferecendo condicbes para que este participe do processo de construcao
do conhecimento histérico.

Concordando com as autoras, percebe-se que a estrutura curricular do curso de Licenciatura
em Histéria da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) é falha em alguns sentidos quando
se trata do desenvolvimento da pratica docente. Embora o Projeto Pedagdgico do curso preveja
que o licenciado em Histéria pela instituicdo deva conseguir atuar como docente “na Educacéo
Basica, Ensino Fundamental e Ensino Médio, bem como na pesquisa académica, considerando que o
exercicio do magistério tem uma dimensao que ultrapassa a mera tarefa pedagégica de transmitir o
conhecimento.” (2012, p. 26), as questdes envolvendo a pratica docente sdo pouco tratadas ao longo
da formacao, embora teorias sobre a educacao, aprendizagem e o ensino de histéria costumam ser
frequentemente trabalhadas.

O Programa de Residéncia Pedagégica é uma das acdes que fazem parte do Programa
Nacional de Formacao de Professores, cujo objetivo visa aperfeicoar a formacao de discentes nos
cursos de licenciatura através do contato com as escolas de educacao basica a partir da segunda
metade do curso. O programa pretende alcancar seus objetivos através da regéncia de turmas,

observacao das escolas e outras intervencoes pedagadgicas.

3 GENERO: UM DEBATE NECESSARIO PARA A FORMACAO CIDADA DISCENTE

O tema “Género” tem gerado debates acalorados na sociedade brasileira, principalmente
guando se trata da educacdo basica. Houve polémica, inclusive, em relacdo ao texto da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), onde as expressoes “identidade de género” e “orientacdo sexual” foram

excluidas. A BNCC trata sobre as questdes da diversidade e pluralidade, sendo conceitos bastante
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citados no texto, porém nao trata especificamente sobre a comunidade LGBTQ+, gerando um
desconforto entre a mesma visto que se tornou um tema silenciado pela Base.

As questbdes que atravessam os termos “sexo”, “género” e “sexualidade” estdo presentes
no cotidiano escolar, e em funcao disso € interessante a introducao a esse debate. Para conceituar
os termos, utilizamos o texto de Wolff e Saldanha (2015, p. 30), e referem-se a sexo como as
“caracteristicas fisicas e bioldgicas dos corpos que, na nossa sociedade, sdo classificados em machos
(associados aos homens), fémeas (associados as mulheres) e intersex (antigamente chamados de
hermafroditas)’ (WOLFF; SALDANHA, 2015). Para as autoras, género seriam os aspectos culturais,
historicos e sociais de como as pessoas sio classificadas a partir das diferencas entre os sexos (SCOTT,
1990 apud WOLFF; SALDANHA, 2015). O género seria responsavel por classificar as pessoas: se
cisgénero, como femininas ou masculinas, se transgéneros, trans-homem e trans-mulher ou como
ndo-binarias. A sexualidade é referente as praticas sexuais, que podem ser orientadas para o sexo
oposto (heterossexuais), para o mesmo sexo (homossexuais), para ambos os sexos (bissexual), para
pessoas trans (omni/pansexuais) ou para nenhum sexo (assexuais) (WOLFF; SALDANHA, 2015, p. 30).

Ao considerar a E.E.B Tancredo de Almeida Neves, 46% dos discentes provém de familias
catdlicas, enquanto 40,50% de familia evangélica e o restante, 13,5%, o que convencionou-se
denominar “outras” (E.E.B TANCREDO DE ALMEIDA NEVES, 2018, p. 6). Percebe-se que pelo
menos 86,50% dos discentes cresceram em familias cristas e os valores cristdos costumam reforcar
ou até mesmo legitimar a dominacdo masculina (RODRIGUES; NASCIMENTO; NONATO, 2015, p.
85). Esse é o meio em que grande parte dos discentes cresceu, e em funcdo disso, é importante
enfatizar o papel da escola e dos professores na formacao desses individuos para a desconstrucao
de possiveis preconceitos e intolerancias.

De acordo com Scott (1995, p. 72), o termo género fez sua aparicao inicial dentre o
movimento feminista norte americano, onde mulheres defendiam que as diferencas baseadas
no sexo bioldgico eram construcdes sociais. A partir da luta das mulheres por direitos uma nova
categoria de analise histérica surgiu, a mulher. O movimento feminista eclode na segunda metade
do século XIX com o movimento sufragista, que reivindicava o voto feminino (WOLF; SALDANHA,
2015, p. 31). Para reivindicar os direitos politicos, as mulheres precisavam mostrar que participavam
da histéria, da cultura, da economia, ou seja, mostrar que estas tinham tanta capacidade quanto os
homens para participar da sociedade.

Para compreender o que se aprende na educacao bésica, é importante compreender a
formacdo dos professores. Atualmente, apesar dos avancos e da introducao gradual de leituras da
obra de mulheres, ainda ha pouca presenca feminina nas bibliografias universitarias.

A fim de avaliar as caracteristicas individuais dos estudantes e sua posicdo sobre
determinados comportamentos, um questionario foi respondido por vinte e cinco alunos da turma
92 do turno matutino, turma composta por quatorze meninos e onze meninas com idades entre
quatorze e dezessete anos; de maioria predominantemente heterossexual, solteiro (a) e sem
filhos (as). Com perguntas objetivas onde os estudantes precisavam responder se ja ouviram e/
ou concordavam com situacdes claramente machistas, as respostas revelaram que sete (quatro

homens e trés mulheres) concordaram que mulheres com pelos parecem homens; sete (seis homens

VI Congresso Regional de Docéncia e Educacao Basica | Anais Eletronicos




184

Eixo 3 - Relato de experiéncias

e uma mulher) acreditam que brincar de boneca é coisa de menino e quatro (homens) defendem
gue mulheres precisam ser femininas, confirmando que esses jovens estdo inseridos em contextos
gue ainda enxergam a sociedade através de um viés machista onde as mulheres exercem o papel
domeéstico e precisam ser “femininas”.

Outro objetivo do questionario era observar se as mulheres sdo trabalhadas durante as
aulas ou se o protagonismo masculino continua vigorando. Foi solicitado que os alunos escrevessem
o nome de dois homens e duas mulheres que estudaram ao longo das aulas de Histdria, resultando
em dados interessantes. Enquanto foram citadas quinze personalidades masculinas (Pedro Alvares
Cabral, Lampiao, d. Pedro I, d. Pedro Il, Hitler, Stalin, Trotsky, Lenin, Marx, Tiradentes, Napoleao,
Getulio Vargas, Cristovao Colombo, Mussolini e Delfim Moreira), apenas quatro mulheres foram
lembradas (Princesa Isabel, Maria Bonita, Rainha Elisabeth e Frida Kahlo), além de cinco pessoas ndo
conseguiram recordar de duas mulheres, deixando a resposta incompleta.

Uma das possibilidades para explicar essa concentracdo em poucos nomes de mulheres
pode ter sido a troca de informacdes ocorrida durante a aplicacdo do questionario, uma vez que os
estudantes alegaram nao lembrar das mulheres, e, por isso, copiaram as respostas dos colegas mais
préoximos. Outro fator agravante para essa falta de respostas é a auséncia de representacdes femininas

nos materiais didaticos, resultando na falsa impressao de que apenas os homens compdem a Historia.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados do questionario nos mostram que é necessario discutir género nas escolas,
e mais do que isso, é um debate urgente, pois ficou claro que os discentes trazem consigo de casa
ou do senso comum diversas ideias intolerantes e discriminatérias, com relacdo ao corpo feminino,
sua capacidade intelectual, ou sobre a sexualidade de todo e qualquer individuo. Como a escola
exerce um papel crucial na formacdo dos mesmos, o debate sobre género nao deve ser silenciado,
mas sim, incentivado.

Posto isso, compreende-se que o envolvimento dos residentes nas escolas de educacao
basica contribui tanto para uma formacdo mais completa aos futuros docentes, como beneficia
as escolas que recebem esses alunos, uma vez que os mesmos trazem consigo novos projetos e
novas ideias extraidas da graduacao. Os novos debates tedricos, e, devido ao enfoque do trabalho,
referentes a género, aos poucos podem ser fomentados e introduzidos a partir da participacao
dos alunos residentes. O periodo de observacao de aulas e de estrutura da escola foi de extrema
importancia por proporcionar uma imersiao no cotidiano escolar. Ao perceber o que ja é e o que
ainda precisa ser trabalhado, é possivel identificar e planejar da melhor forma como promover o
debate sobre género, para procurar sanar as deficiéncias dos discentes com relacdo ao tema e

introduzi-los ao mesmo.

VI Congresso Regional de Docéncia e Educacéo Bésica | Anais Eletronicos



Eixo 3 - Relato de experiéncias

REFERENCIAS

CAINELLI, M.; SCHMIDT, M. A. Ensinar Historia. 2. ed. S3o Paulo: Scipione, 2009.

DELGADO, A. F. Do curriculo formal ao curriculo em acado: o Estagio Supervisionado como
experiéncia de pesquisa. In: SILVA, C. B. da et al. (org.). Experiéncias de Ensino de Histoéria no Estagio
Supervisionado. Floriandpolis: Udesc, 2011. p. 221-247.

E.B.B. TANCREDO DE ALMEIDA NEVES. Projeto Politico-Pedagégico. Chapecd, 2018.

RODRIGUES, M. E.; NASCIMENTO, G. B. do; NONATO, E. M. N. A dominacao masculina e a violéncia
simbdlica contra a mulher no discurso religioso. Identidade!, Sao Leopoldo, n. 1, v. 20 n. 1, 2015.

SCOTT, J. Género: uma categoria de analise histérica. Educacao e Realidade, Porto Alegre, v. 20, n. 2,
p. 71-99, jul./dez. 1995.

WOLFF, C. S.; SALDANHA, R. A. Género, sexo, sexualidades: Categorias do debate contemporaneo.
Retratos da Escola, v. 9, p. 29-46, 2015.

VI Congresso Regional de Docéncia e Educacao Basica | Anais Eletronicos







Eixo 3 - Relato de experiéncias

O ENSINO DA DITADURA CIVIL-MILITAR BRASILEIRA A
PARTIR DA OBSERVACAO DE AULAS DO ENSINO MEDIO NA
E. E. B. TANCREDO DE ALMEIDA NEVES!

Amanda Bellaver Zancanaro
Universidade Federal da Fronteira Sul de Chapecé
bellzanca@gmail.com

Viviane Vedana de Lima
Universidade Federal da Fronteira Sul de Chapecé
vivianevedanadelima@gmail.com

Eixo tematico 3: Relato de experiéncias

1 INTRODUCAO

Este relato de experiéncia é resultado das atividades desenvolvidas no Programa de
Residéncia Pedagdgica, subprojeto de Histéria da Universidade Federal da Fronteira Sul, que se
encontra vinculado aos Estagios Obrigatérios do curso de Histéria. Apresentaremos aqui o relato
das observacoes feitas nas aulas de Histéria de turmas do Ensino Médio da Escola de Educacao
Basica Tancredo de Almeida Neves da rede publica de ensino estadual. As aulas observadas foram
ministradas pela docente,? que se disponibilizou a ser preceptora do subntcleo.

A partir das observacoes, vimos a necessidade de pensar as diversas problematicas que
surgiram em sala de aula, tendo como aporte a postura que a professora de Histéria manteve frente
a elas. Além das problematicas, observamos a forma como os diferentes recursos metodoldgicos
sdo recebidos pelos alunos.

Considerando o momento politico vivido atualmente, fez-se imprescindivel a discussao
sobre regimes autoritarios e a forma como seu ensino é feito nas escolas brasileiras. Nesse sentido,
trazemos como uma das principais caracteristicas da democracia feita nos dias de hoje, a ascensao
da figura do “qualquer um”, que é aquela do politico que pode ser realmente identificado com
qualquer pessoa e, portanto, traz consigo o apelo do popular. Sendo assim, o artigo, aqui resumido,
além do relato das experiéncias de observacao, tratou da discussdo acerca do ensino da ditadura

civil-militar brasileira.

1 Artigo produzido para o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), subsidiado pela Capes, a partir de atividades produzidas no subprojeto
de Histdria da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), coordenado pelo professor Me. Everton Bandeira Martins (everton.martins@
uffs.edu.br).

2Elizabete do Carmo dal Piva (eliza.dph@hotmail.com).
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2 UMA ABORDAGEM SOBRE O ENSINO DA DITADURA CIVIL-MILITAR
BRASILEIRA NO ENSINO MEDIO

Este trabalho se enquadra no eixo tematico 3 (Relato de experiéncia) do VI Congresso
Regional de Docéncia e Educacao Basica, a ser realizado entre os dias 27 e 28 de junho de 2019, na
UNOESC, campus Xanxeré. Partindo disso, agora iremos iniciar uma breve contextualizacdo do que
sera abordado nesta apresentacao.

A Escola de Educacdo Basica Tancredo de Almeida Neves se localiza no municipio de
Chapecd, no bairro Efapi, onde estdo inseridas duas universidades: UFFS e Unochapecd, além de
empresas da agroindustria, comércio diverso, posto de salde, delegacia policial, posto de policia
militar e penitenciaria agricola. A escola é a Unica da rede estadual que oferta Ensino Médio na
regido. Assim sendo, os pais dos alunos se encaixam no seguinte perfil: possuem apenas o Ensino
Fundamental de 1° a 4° ano completos, sendo boa parte deles trabalhadores de indlstrias. Quanto
as maes, tem-se que, também, a maioria possui apenas o Ensino Fundamental de 1° a 4° anos
completos, onde boa parte trabalha como do lar (E. E. B. TANCREDO DE ALMEIDA NEVES, 2018).
Esses dados demonstram a importancia que a escola tem, na comunidade na qual se insere, ja que
muitos dos seus egressos sao os primeiros das suas familias a concluirem o ensino basico.

Em relacao a disciplina de Histdria, dentre os alunos, ainda se tem uma ideia muito presente
de que o estudo histérico se pauta num conhecimento do passado para evitar que os mesmos erros
sejam cometidos no presente ou no futuro. Essa questao é presente na fala dos alunos e parte do
discurso da professora, bem como da proposta curricular de histéria, que atende a ideia de uma
construcao do futuro, uma vez que visa construi-lo a partir “do estudo dos principais acontecimentos
do passado da humanidade, subsidios e experiéncias que ajudem entender a organizacdo das
sociedades atuais e contribuam para o planejamento das acdes futuras.” (E. E. B. TANCREDO DE
ALMEIDA NEVES, 2018).

A partir da andlise feita da escola, do ensino de Histdria praticado nela e de como os
estudantes absorvem isso, temos aporte para levantar uma discussao que se faz pertinente as salas
de aula, principalmente se levada em consideracao a conjuntura nacional atual, onde se percebe a
frequente exaltacdo do periodo ditatorial, bem como a ascensao politica de defensores da ditadura
civil-militar de 1964 e, consequentemente, ha a ascensao de um discurso que fere a democracia.

Partindo de tal pressuposto, iniciamos a discussao trazendo a ideia de um édio a democracia
presente no momento que vivemos. Para fundamentar essa ideia, nos pautamos no filésofo Jacques
Ranciére (2011, p. 26-27):

de um lado, a queda desse império [soviético] foi saudada, por um periodo bastante
breve, como a vitéria da democracia sobre o totalitarismo, a vitéria das liberdades
individuais sobre a opressao do Estado, simbolizada por aqueles direitos humanos
reivindicados pelos dissidentes soviéticos ou pelos operarios poloneses. [...] Mas, por
tras da saudacdo obrigatéria aos vitoriosos direitos humanos e a democracia recupe-
rada, o que acontecia era o inverso. Uma vez que o conceito de totalitarismo nao ti-
nha mais uso, a oposicdo de uma boa democracia aos direitos humanos e das liberda-
des individuais 3 ma democracia igualitaria e coletivista também se tornou obsoleta.
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A democracia, dentro de nossos tempos, tornou-se o espaco onde os desejos ganham
carater de infinitude, e, portanto, € uma ameaca a liberdade dos cidadaos, ao mesmo tempo que uma
sociedade democratica é responsavel para que essa consciéncia de espirito livre exista. Esse contexto
pode ser traduzido no seguinte excerto da obra O ddio a democracia, de Ranciére (2014, p. 8): “[...]
democracia, isto €&, o reino dos desejos ilimitados dos individuos da sociedade de massa moderna.”

Dentro da ameaca que podemos observar ao espaco democratico, uma andlise da forma
de como os estudos sobre o periodo de ditadura civil-militar estdo acontecendo dentro das escolas
se fez imprescindivel, uma vez que, em tempos tao incertos, onde existe aqueles que exaltam
abertamente a ditadura no Brasil (inclusive ascendendo ao maximo posto do poder executivo do
pais através desse discurso), parece ter se instalado, de fato, um édio a democracia.

Tendo essas questdes em mente, passamos a observar as aulas sobre ditadura civil-militar
ministradas a turma 301. Sobre o contelido, foram feitas aulas expositivas, através de seminarios
organizados pelos alunos. Houve uma unanimidade de opinido quanto ao carater negativo da
ditadura, no sentido de ela restringir liberdades e, principalmente, ter causado dano a vida de muitas
pessoas, seja no carater fisico no moral ou psicolégico.

Nesse sentido, trazemos alguns pontos negativos quanto ao decorrer das aulas, como
o de que algumas apresentacdes de seminarios deram mais conta de narrar dados biograficos e
nao tao relevantes para o contexto, do que de levantar um debate sobre direitos humanos, por
exemplo, e de explicitar um senso critico sobre. Em contrapartida, a professora conseguiu contornar
muito bem a situacao, trazendo diversos paralelos com o momento presente da politica brasileira
e, também, explicitando mais questdes referentes ao periodo ditatorial. Além disso, um recurso
que foi apresentado e também é interessante para elucidar alguns pontos da questao do ensino de
Historia, dialogando com os novos meios tecnoldgicos.

Podemos compreender que o discurso de édio a democracia traz consigo um aspecto
de moralidade para a civilizacdo, evocando valores os quais afirma que se perderam a partir do
exercicio democratico. Nesse sentido, a democracia é apresentada como um elemento ainda mais
perigoso e inexoravelmente imposta a ser eliminada. O sentimento antidemocratico afirma que a
democracia é ruim

quando se deixa corromper pela sociedade democratica que quer que todos sejam
iguais e que todas as diferencas sejam respeitadas. Em compensacao, é bom quando
mobiliza os individuos apaticos da sociedade democratica para a energia da guerra
em defesa dos valores da civilizacdo, aqueles da luta das civilizacdes. (RANCIERE,
2014, p. 10).

3 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do que foi levantado, pensamos na importancia do espaco da escola, no que diz
respeito a parte de critica a experiéncia da ditadura civil-militar, pois é nesse lugar que se transforma

0 senso comum em pensamento critico. Nesse sentido, as aulas de histéria se inserem como um
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importante momento de discussao e didlogo sobre questdes sociais, relacionadas ndo apenas ao
passado, mas também pertinentes ao momento presente.

Pontuamos outras questdes ao longo do artigo tais como a observacdo da estrutura da
escola na qual fizemos estagio e de que forma essa questdo impacta na maneira como as aulas
decorrem. Além disso, pensamos também em como o ensino de histéria se da na sala de aula,
considerando a formacao e discussao de conceitos-chave dentro da histéria para o desenvolvimento
do senso critico das alunas e alunos.

Juntando todas as questdes expostas, compreendemos que o ensino de Histéria e na
tematica especifica deste artigo, sobre a ditadura civil-militar brasileira, a questao da consciéncia
de regimes autoritarios se deu de uma forma bem conscientizada nas aulas observadas em nosso
estagio. Os alunos foram interativos e percebemos na pratica como é essencial a assimilacao entre o

conteudo do passado relacionado ao contexto atual, bem como com arealidade jovens adolescentes.
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1 INTRODUCAO

A presente proposta tem como finalidade promover um debate sobre o tema relato de
praticas docentes, centrando-se em uma atividade de formacido de pedagogas desenvolvida na
disciplina de Contetdos e Metodologias do Ensino da Arte da Pedagogia da Universidade do Oeste
de Santa Catarina - Unoesc Chapecé.

Considerando a importancia do Ensino de Arte, desde a infancia, para o desenvolvimento
social, cognitivo, artistico e estético, desenvolveu-se uma atividade sistematizando as recém
difundidas ideias norteadoras da BNCC de artes.

A atividade aconteceu com 18 alunas nas aulas de quarta-feira do més de maio de 2019.
As questdes norteadoras privilegiaram as narrativas apresentadas a partir das reflexdes dessas
estudantes acerca da experiéncia estética com obras de artistas que tem como atuacdo vivencias
pessoais produzidas a partir de um fazer artesanal.

O subprojeto intitulado o ensino de Artes Visuais uma praxis investigativa tem como objetivo
principal despertar nas estudantes a percepcao da relacdo dos seus fazeres com as suas histoérias
pessoais e os conteudos da arte relacionados em um contexto arte e vida. Este propdsito tende a
levar a aluna a pensar o papel da arte na escola como mola propulsora para o autoconhecimento e
a reflexao entorno das praticas artisticas.

Utilizou-se como referéncia dois artistas plasticos da contemporaneidade o José Leonilson
e o Arthur Bispo do Rosario que tem como proposta artistica a costura e o bordado sobre tecidos
como suporte na qual sdo inserido pedras semipreciosas, botdes e objetos inusitados.

Os trabalhos foram analisados a partir de um roteiro de analise e reflexdes que tiveram
como referéncia perguntas que levassem ao desvelamento da obra inicialmente na sua materialidade
e relacoes da construcao da imagem e posteriormente apontassem a relacdo da ideia do artista com
a suavida e obra.

As alunas preencheram um relatério que serviu de base de investigacdo e aprofundamento
sobre a vida e obra destes artistas. A turma foi dividida em dois grupos e cada grupo estudou um

artista e produziu o seu fazer artistico articulado com as suas reflexdes pessoais.
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2 TECENDO OS SABERES

A proposta surgiu para demonstrar como poderia ser fornecido subsidios as estudantes de
pedagogia para que elas pudessem articular o ensino da arte na formacao de criancas da educacao
infantil e das séries iniciais.

Buscou-se evidenciar que este ndo deveria ser um modelo a ser seguido, mas compreender
qual é o papel da arte na vida dos artistas e de que forma a arte deve ser levada a escola. Trazer para
a discussao estes pressupostos confirma a inexisténcia da compreensao do objeto da arte como
elemento do conhecimento. Ainda a arte é compreendida como um mero fazer, descompromissado
da teoria ou de uma praxis reflexiva que venha de fato contribuir para que o participante saia desta
experiéncia munido de algum elemento agregador de conhecimento.

A ideia é partir do conhecimento que este aluno traz e constréi em sala de aula com
experiéncias incluindo a reflexdo sobre possibilidades de desenvolvimento do contelldo com maior
énfase na valorizacdo do processo para alcancar o produto final. Este enfoque de valorizacao
do fazer a partir do aluno e inclusdo de experiéncias pessoais nos processos da sala de aula foi
sendo construido para demonstrar que uma das questdes que norteiam a BNCC de artes é a
de compreender de qual lugar fala o aluno. O que a BNCC quer com esta pratica € um aluno/
ser humano que seja despertado para o sensivel e para a percepcao estética da arte. A BNCC
chamou isto de estesia, e que esta ocorrera se o professor organizar um ambiente propicio para
despertar a sensibilidade. As aulas devem ser reorganizadas para alcancar esta dimensao levando
ao aprimoramento da expressao para que se tenha uma boa reflexao para construir um aluno critico
em relacao aos modos de concepcao de projetos de arte.

Desta forma, habilitar e ensinar Arte para as estudantes de pedagogia contribui para a
insercao da mesma em projetos e acoes interdisciplinares. As analises sobre concepcdes de Arte
atuais devem despertar no professor a perspicacia e levar em conta as interrelacées do conhecimento
com o conteldo selecionado, o trazido e o adquirido.

Para além disso, entendeu-se que o desenvolvimento do trabalho levou as alunas a
compreenderem quais sao 0s assuntos que movem os artistas e o que pode ser considerado assunto
de artes. Ao conhecer mais a fundo a obra de cada um dos artistas percebeu-se que as alunas
iam pouco a pouco se colocando ou desvendando fatos de suas vidas que contribuiam para um
despertar de ideias. As escolhas das construcdes artisticas foram nascendo no decorrer das aulas
em discussdes nos grupos € ainda nas orientacoes individuais da qual eram dirigidas a compreender
melhor o propdsito da obra, os significados e objetivos de cada artista. Um dos grupos optou por fazer
o trabalho individual no grande grupo o outro produziu pecas e ao final organizou uma obra coletiva.

Avivéncia estética e artistica é necessaria para a formacao do pedagogo e para a sua pratica
docente, pois essa formacao fomenta a sua inclusdo nos planejamentos de maneira consciente e
de forma significativa. As experiéncias iniciais no campo da Arte tém enorme relevancia para as
estudantes de pedagogia, pois repercutird em sua pratica futura se ela souber se colocar no lugar

de quem esta criando, ou se ela se permitir passar pela experiéncia estética.
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Tendo como conhecimento a priori o perfil das alunas, optou-se por selecionar dois artistas
que poderiam ser compreendidos mais facilmente por este grupo e que também poderiam ser
melhor articulados no fazer artistico, desde a similaridade com a matéria prima, até a compreensao
da problematica envolvida no fazer da arte e a valorizacdo da dimensao da expressao. Para estes
artistas o processo criativo € oriundo de relacbes da vida pessoal carregado de dramas que estdo
refletidos nas obras. Criou-se uma atmosfera de curiosidade para que a investigacdo sobre os artistas
ocorresse e que esta desse a oportunidade para que cada académica da pedagogia trouxesse para
0 seu universo coisas a serem refletidas e que pudesse estar presente na conclusao do trabalho.

A ideia principal da atividade era demonstrar que estava sendo seguido uma proposta de
incentivar um aluno a ser protagonista de sua histéria. Almejava-se com esta estratégia proporcionar
gue a aluna construisse seu préprio caminho valorizando cada passo como algo importante para a
realizacdo do produto final e ao alcancar este produto final ficaria demonstrado quais eram as ideais
que nortearam a sua arte articuladas a sua vida.

Este trabalho nascido desta estesia seria mais um dos objetivos a serem alcangcados na
proposta que era a de tornar um individuo um ser sensivel e perceptivel de suas emocodes e ainda

estar atendendo a mais uma das intencdes da BNCC.

3 ALINHAVANDO AS IDEIAS

Analisando os trabalhos percebe-se que o universo dos sentimentos e da percepcao visual
de obras de arte devido ao pouco envolvimento com a tematica das artes, é ténue. Entretanto no
fazer artesanal que é o que aproximou estas académicas dos artistas identificou-se que o éxito esta
mais perceptivel pois a familiaridade da técnica do fazer artesanal é algo recorrente na regido e
neste publico alvo.

Demonstra-se através dos produtos que algumas ficaram muito prezas ao que os artistas
transmitiam nas suas obras, e que as variacdes estavam mais pertinentes as palavras ou formas de
aplicacoes dos fazeres artesanais. Em seus relatos escritos apontaram para as proximidades com os
dramas diarios vividos pelos artistas bem como para as recordacdes que trouxeram de suas vidas
como coisas da infancia, ou fazeres artesanais das maes, ou mesmo vivéncias atuais que estavam
ainda pulsantes em suas memoérias. Como professoras ou estagiarias que atuam no dia a dia traziam
também referencias destes meios que se fazem presentes no dia a dia de cada uma delas, tais como
o comportamento de um aluno mais acanhado ou uma aluna que tem um comportamento mais
intimista e que produz trabalhos com profundidade artistica. Perceberam com isso que se lancarem
propostas em sala de aula significativa poderao ter resultados significativos.

Acredita-se que o exercicio didrio ou mais recorrente desta forma de compreender a
arte possa ampliar realmente o envolvimento de cada participante. A falta de contato com arte
contemporanea ou a compreensao que arte, criatividade, vida sdo elementos interligados e que o

autoconhecer-se também pode ser uma mola propulsora do ato criador.
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Mas por outro lado para um grupo que pouco se relaciona com o fazer artistico ou pouco
tem contato com obras de arte de artistas inclusive do universo contemporaneo plantou-se uma
sementinha, ou percebeu-se que o grupo ampliou o olhar das artes e expandiu a ideia de que arte

pode ser levada para a sala de aula a partir da vida e obra de artistas inclusive artistas que ainda vivem.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho refere-se ao ensino de funcdes trigonométricas, momento de alavanca por
meio de um braco robdético construido por impressora 3D, controlado por Arduino, e o estudo de
l6gica mediante o programa Scratch, instalado em um Raspberry Pi.

O estudo foi realizado em uma escola particular do municipio de Sdo José, Santa Catarina,
tendo, como participantes, dozes estudantes do 5° ao 9° ano do Ensino Fundamental com o
objetivo de relatar as implicacdes na utilizacdo de novas metodologias e tecnologias no ensino de
Matematica e Fisica.

Os dados foram coletados por meio de observacdoes de atividades experimentais
instrumentalizadas por pecas tridimensionais confeccionadas por impressoras 3D e controladas
por Arduino, além de utilizacdo de légica por meio do software Scratch dentro da tecnologia do
Raspberry Pi, permeados por uma proposta participativa do aluno.

Os resultados sugerem que as atividades desenvolvidas se mostraram eficazes, visto que,
houveram indicios de reelaboracao conceitual de funcdes trigonométricas e momento de alavanca,
assim como, avancos no aprendizado da légica, por meio das interacées professor-aluno, aluno-

aluno, aluno-ambiente e aluno-saber.
2 RELATO DE EXPERIENCIAS

O projeto foi disposto de forma a ter uma aula por semana, somando quatro encontros
de duas horas cada, onde os alunos foram expostos a um ambiente com Arduino, protoboard, Led,
servo motor, braco robético impresso em 3D, Raspberry Pl e o programa Scratch (Imagem 1).

O Raspberry Pi é um pequeno computador com multiplas funcbes, pode ser conectado a
um monitor e anexado a um teclado e mouse. O Raspberry Pl provém de uma instituicdo de caridade
no Reino Unido que tem como ideal disseminar os recursos digitais em escala mundial, fornecendo
computadores de baixo custo e alto desempenho ajudando as pessoas a estudarem computacao e
criacao digital (RASPBERRY PI, 2018).
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O Arduino é uma ferramenta de prototipagem eletrénica de hardware e software de
coédigo mundialmente aberto. Ele oferece uma grande variedade de ferramentas de software e
plataformas de hardware. Criado em 2005, hoje estad popularmente consolidado, principalmente
entre os engenheiros e técnicos em eletrénica. Por possuir cédigo aberto se beneficia de constantes
contribuicoes de pessoas que refinavam seu cédigo, por meio de exemplos, tutoriais, féruns e grupos
em todo o mundo. Deste modo, novidades introduzidas ampliam cada vez mais suas possibilidades
de aplicacdo (ARDUINO, 2018).

Imagem 1 - (A) Arduino, protoboard, Led; (B) Arduino, protoboard, servo motor; (C) Braco robético impresso em 3D; (D)
Raspberry PI; (E) Programa Scratch

Fonte: os autores.

Os estimulos proporcionados pelas tecnologias precisam ser direcionados para um
objetivo comum, facilitando ao aprendiz o alcance as novas descobertas. A tecnologia também
permite construir novas formas de avaliacoes, fazendo com que explorem os limites das atividades
experimentais, e assim, cheguem a novas aplicacdes, fato inovador inexistente no método tradicional.

A sala de aula foi configurada de maneira a favorecer as cinco interacdes: aluno-tecnologia,
aluno-professor, aluno-aluno, aluno-ambiente e aluno-saber (OLIVEIRA, 2017; ALVES FILHO,
2000). Para isso, os estudantes foram organizados em grupos de trés nas mesas, as quais foram
dispostas pela sala em formato de semicirculo, e quando necessario, as mesas eram unidas formando
um grande circulo. Na entrada da sala continha um quadro branco e projecao de slides, que eram
utilizados apenas em momentos chaves.

No primeiro encontro, procurou-se conscientizar os alunos sobre o universo da
aprendizagem, explicando que ha varias formas de ensinar e aprender, explicando qual o papel da
memobdria, da atencdo, dos sentidos e percepcoes

No segundo encontro houve a escolha por abordar conceitos cientificos a partir dos
sentidos humanos, audicao, tato, visao, olfato e paladar. O intuito foi conscientizd-los que seus
sentidos possuem limites, e as descobertas cientifico-tecnoldgicas auxiliam nesta questdo. As
técnicas utilizadas para evidenciar os limites foram:
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e Visdo: Infravermelho captado por uma cidmera de celular e ndo por nossos olhos;

e  Olfato: Perfumes intensos dificultam perceber perfumes suaves;

e Paladar: Ao experimentar limdo e beber dgua pura, percebe-se um sabor no liquido;

e Audicao: Variando a frequéncia de 20Hz a 20.000Hz verifica-se discrepancias auditivas;
e Tato: Ao tocar um metal e uma madeira confunde-se a percepcao de quente e frio.

Ao dar prosseguimento a aula, foi apresentado e explicado o funcionamento do servo
motor, solicitando que o conectassem a um circuito controlado por trés botdes ligados ao arduino
ja programado (Imagem 1 B).

O Terceiro Encontro iniciou-se solicitando que remontassem o circuito da aula anterior,
logo apds houve a explicagdo tedrica, usando-se de analogias, na forma de organizadores prévios,
na relacdo entre Angulos, Forca Mecanica Resultante, Braco de alavanca e Momento de uma Forca
Resultante. Foi entdo, entregue um conjunto contendo as partes de um guindaste, impresso em 3D,

gue deveria ser montado por eles (Imagem 2).

Imagem 2 - Conjunto contendo as partes de um guindaste, impresso em 3D

|

%
b

e
o

Fonte: os autores.

No quarto encontro, a partir do guindaste construido pelos alunos, foi proposta a
construcao do braco robdtico e sua ativacio através do Arduino ja programado (Imagem 1 C). Por
ser uma tarefa mais exigente, houve auxilio constante do professor durante a montagem. Apesar
de ser grande o desafio, a atividade promoveu nos alunos grande satisfacdo por sentirem-se
capazes de completar a tarefa.
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1 INTRODUCAO

O Estéagio baseia-se em um momento de aproximacao a docéncia, na qual, d4 a oportunidade
do académico ver tudo aquilo que aprendeu até o momento de outra forma, de outras maneiras,
aplicando e vivenciando a teoria na pratica.

A expectativa em relacdo a experiéncia proporcionada pelo Estagio aproxima-se de uma
vivéncia da diversidade de situacdes educativas, como da pratica docente, situacdes adversas em
sala de aula, relacdo entre professor e aluno, elaboracao e planejamentos de aulas e de oficinas,
e por meio disso realizar uma andlise e relatar as experiéncias vivenciadas durante o Estagio

Supervisionado.

O Estagio deve articular o campo de conhecimento com o espaco de formacao, tendo
como eixo norteador a pesquisa. O desenvolvimento de posturas e de habilidades de
pesquisador exige de vocé uma atitude investigativa que envolve reflexao, analises de
contexto e interacdo na escola. Assim sendo, vocé deve realizar mais do que simples
observacoes e anotacdes; deve buscar a vivéncia de uma pratica refletida, em que
problematiza tanto a pratica quanto as acoes, e as confronte com explicacbes teori-
cas e experiéncias de outros atores. Isto significa que vocé, académico, é produtor de
saber. (FRANTZ; MALDANER, p. 7, 2010).

Apresento neste projeto: a escola, a turma, e a metodologia utilizada na docéncia, no IFC
- Campus Concordia referentes Projeto de Residéncia Pedagdgica do Curso de Fisica - Licenciatura
do IFC - Campus Concoérdia.

A expectativa em relacdo a experiéncia proporcionada pelo Estagio aproxima-se de uma
vivéncia da diversidade de situacdes educativas, como da pratica docente, situacdes adversas em
sala de aula, relacdo entre professor e aluno, elaboracao e planejamentos de aulas e de oficinas,
e por meio disso realizar uma andlise e relatar as experiéncias vivenciadas durante o Estagio

Supervisionado.
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2 DESENVOLVIMENTO

2.1 REFERENCIAL TEORICO

O trabalho foi elaborado tendo em vista a teoria construtivista de Ausubel sobre a
aprendizagem significativa, onde que uma vez aprendido determinado contelido de maneira
substantiva, o aluno conseguird explica-lo com as suas préprias palavras/maneira. Quando isso
acontece, significa que o aprendiz apreendeu o sentido, o significado daquilo que se ensinou, de
modo que pode expressar este significado com as mais diversas palavras. O objetivo maior do
ensino é que todas as ideias sejam aprendidas de forma significativa. Isso porque é somente deste
jeito que estas novas ideias serdo “armazenadas” por bastante tempo.

A aprendizagem consiste na ampliacao da estrutura cognitiva, por meio de novas ideias.
Dependendo da forma com que se busca este aprendizado, este relacionamento esta atrelado com
alguns pressupostos de ideias ja existentes nesta estrutura e as novas que se estao internalizando,
pode ocorrer um aprendizado que varia do mecanico ao significativo.

Para esclarecer como é produzida a aprendizagem escolar Ausubel (1973) propde
distinguir dois eixos ou dimensodes diferentes que originaram, a partir dos diversos valores que
possam tomar em cada caso, a classes diferentes de aprendizagem, a aprendizagem significativa

e a aprendizagem memoristica.

2.2 METODOLOGIA

As aulas foram ministradas no laboratério de Fisica da Instituicido e aconteceram no més
de maio de 2019 com 34 alunos do segundo ano do ensino médio. A pratica foi dividida em duas
secoes, sendo assim, enquanto metade da turma realizou um experimento em uma sala, a outra
metade fez na sala ao lado, desta forma, na semana subsequente os alunos trocaram-se de sala para
realizar o experimento a qual ndo haviam feito.

Inicialmente, realizou-se um pré teste para conhecer quais eram os pré conhecimentos
dos alunos, tal método vem de encontro ao que o autor tras, onde o aluno sem mesmo conhecer o
assunto em si, ja tem uma sintese sobre o mesmo. Desta forma, cabe ao professor analisar qual é a

melhor forma de se dispor o contetudo a partir do contelddo aprendido.

2.3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A oficina pode mostrar para os alunos que a tedrica anda junto com a pratica em quaisquer

que sejam os conteudos trabalhados em sala de aula. Outro fator importante de se destacar é
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quanto a interacao de todos os membros do grupo no desenvolvimento de ambos os projetos.
Segundo relatos de alguns estudantes, a observacado destes fenémenos mostra que o ensino se faz

presente dentro e fora da sala de aula.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

E de grande valia quando os alunos interagem em sala de aula, principalmente quando as
tarefas sdo dinamicas. Com a pratica, proposta pelo projeto da Residéncia Pedagdgica, foi possivel
experimentar a docéncia e perceber que cada aluno tem suas especificidades e que o professor tem
papel fundamental no processo de ensino e aprendizagem do aluno.

Digo ainda que é importante considerar que o professor precisa ter sabedoria para lidar com
cada situacao que acontece em sala de aula, além disso, deve saber que ensinar ndo é compartilhar
conhecimentos, mas sim, um envolvimento maior com as situacdes didatico- pedagdgicas. O
educador precisa levar em conta que exerce um papel fundamental na formacdo dos estudantes

como seres pensantes e atuantes, capazes de construir o seu conhecimento.
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Ao inserir a pratica pedagogica fora do contexto escolar, proporcionamos momentos de
construcoes interativas com a participacdo dos alunos, professores e comunidade ambos agentes
de conhecimento.

Partindo do interesse dos alunos, ou seja, valorizando seu pensar enquanto sujeito,
este aprender torna-se significativo e Gtil em seu cotidiano, de forma que ndés como agentes
transformadores precisamos sair da nossa zona de conforto, tornando assim o ensino mais atraente,
prazeroso e eficaz para nossos educandos através de vivéncias praticas que tém significado concreto
para a vida dos mesmos.

Essa proposta vem de encontro as necessidades de retomada dos valores, ética e cidadania,
é vital que o aluno sinta-se parte da comunidade e assim possa colaborar de maneira efetiva
mobilizando de forma para além do auxilio momentaneo, mas motivando a sociedade no resgate de
valores ja esquecidos.

Percebeu-se apoés didlogos durantes as aulas a auséncia do conhecimento por parte dos
alunos, mesmo residentes neste municipio o desconhecimento da existéncia do Lar do Idoso que ha
seis anos realiza um trabalho social em nosso municipio.

Trata-se de uma proposta de cunho social visando despertar em nossos educandos a
motivacdo em desempenhar o empreendedorismo social, bem como durante a realizacdo da pratica
educativa foram realizadas acdes que visam a inclusdo ndo apenas de idosos, mas também pessoas
com deficiéncias fisicas e intelectuais, através de atividades praticas em sala de aula e a campo,
desenvolvido pela turma do 5° ano da EMEB Monteiro Lobato, buscando maneiras de auxiliar
o Lar do Idoso de forma a causar sensibilidade frente a sociedade, visando o reconhecimento e
desenvolvimento gradual de acdes sociais que podem ampliar a relacdo com a comunidade e por
consequéncia contribuir com uma concepcao atualizada sobre essa organizacao.

Tem como principio a consciéncia que é a reflexao da realidade marcada pelos movimentos,
transformacoes, conflitos e contradicdes culturais, onde o conhecimento representa um dos modos
de apropriacdo do mundo pelo homem.

A escola pode ser considerada um dos elementos estruturador da vida coletiva de uma
comunidade. Por sua funcdo de formar cidaddo, seu ambiente deve possuir caracteristicas que
tornem realmente universal e inclusiva, atendendo a todos independente das restricoes de seus
usuarios.

Desta forma estudard as contribuicoes para o desenvolvimento de acbes que visam

o empreendedorismo social como uma ferramenta que poderd ser usada como mecanismo de
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transformacao ética e moral assim como consequéncia oferecer um conteldo didatico atraente e
diferenciado que proporcionam ao aluno assimilar as disciplinas do curriculo, pois nés educadores
e a escola desempenhamos um importante papel no desenvolvimento da formacao e cidadania do
aluno e, porisso, é imprescindivel que ele tenha oportunidades de fazer exploracdes, representacoes,
construcoes e discussoes, que possam investigar descobrir e resinificar as situacdes vividas em
seu cotidiano. A educacdo deve poder proporcionar essa participacdo do educando. Desta forma
pretende-se resgatar junto aos mesmos, reflexdes sobre a ética, inclusdo e cidadania, desenvolver
capacidades e firmar-se como cidadaos criticos e transformadores do seu ambiente através da
aquisicdo desses conhecimentos.

Objetivou-se através desta pratica educativa resgatar valores, ética, cidadania, inclusao
e empreendedorismo social, de maneira a inspirar os alunos bem como a sociedade para além da
pratica pedagodgica, contemplando todas as disciplinas e didaticas especificas e areas a fins de
acordo com o curriculo escolar e BNCC, contribuindo com a pratica pedagégica correlacionando
desta forma todas as disciplinas.

A populacio investigada foram os residentes do Lar do Idoso Sagrado Coracdo de Jesus,
no total de 25 idosos, situado a linha Barro Preto. Municipio de Xanxeré, Estado de Santa Catarina.
A coleta dos dados foi realizada mediante entrevista objetiva de carater informal com registro
pessoal e estruturada com os alunos - pesquisadores, para atender as expectativas estabelecidas
pela investigacdo. A analise dos dados foi realizada apés as informacodes, as quais foram analisadas,
classificadas e destacadas as ideias basicas que atendam a necessidade da investigacdo. A
interpretacao foi realizada a partir das informacdes dos sujeitos investigados da teoria praticada.

Diante dos objetivos, e metodologia estruturadas iniciou-se a as observacoes e acoes ja
planejadas de forma que, para iniciar o tema desenvolveu-se uma aula expositiva dialogada, de
forma a chamar a atencdo optamos por uma atividade de sensibilizacdo que caracterizou-se por
uma acao que tem por objetivo motivar os alunos, e auxiliar na percepcao do tema de interesse dos
mesmos para efetivar a pratica.

Para esse momento, optou-se por atividades através de mdusicas e videos e imagens,
demonstrando a realidade de alguns idosos em diversas partes do pais, onde cada aluno colocou
sua opinido a respeito do video e das imagens.

A partir desse instante, mediamos momentos de questionamentos permitindo que os alunos
manifestem suas opinides, formulando hipéteses e solucdes, problematizacdo e de que forma a classe
poderia colaborar com a causa, também foi solicitado que os mesmos confeccionassem frases sobre
respeito, cidadania e acdo social e comunidade. E com as frases foram criados cartazes e faixas.

Nesse momento os alunos realizaram uma pesquisa histérica, geografica e populacional
da Instituicdo a qual destinariam suas acdes. Com estes dados em maos, os alunos-pesquisadores
desenvolveram um questiondrio o qual desejam aplicar para melhor compreensao da atividade.

A escolha da acao foi resultado da atividade de sensibilizacao, caracterizada pelas escolhas
e interesses dos alunos.

Para maior compreensao da realidade, os alunos acompanhados das professoras e direcao

escolar, realizaram a primeira visita ao Lar do Idoso, onde apds conversas e trocas de experiéncias
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fizeram a Colcha de retalhos, na qual cada um colocou um pouco da sua histéria e eternizou na
atividade. A proposta era que cada idoso em um pedaco de tecido desenhasse alguma lembranca
de sua vida ou algo que fosse significativo para eles.

Durante a pintura dos retalhos os alunos-pesquisadores tiveram a oportunidade de fazer o
guestionario ja elaborado, foram conversando e auxiliando os idosos nos desenhos, perceberam que
alguns nao desenharam, e que alguns lembraram do tempo em que trabalhavam, fazendo desenhos
relacionados ao trabalho que exerceram enquanto estavam aptos e alguns escreveram o nome de
membros da familia. Este momento foi de grande importancia, os alunos observaram a falta que eles
sentem do convivio familiar e perceberam a valia de estarem realizando esse projeto, em seguida
fizeram uma confraternizacdo previamente pensada e elaborada em sala de aula, para encerrar a
atividade do dia com doces e salgados e sucos naturais fornecidos pelos alunos.

De posse de todas as informacbes coletadas durante o processo de observacio,
levantamento e planejamentos ja estruturados, deu-se inicio as acdes, visando atingir os objetivos
propostos no inicio do projeto.

Apds a verificacdo da realidade estudada, os alunos optaram em realizar uma campanha
de Coleta de alimentos nado pereciveis que envolveu toda a comunidade escolar, através panfletos,
elaborados em sala de aula e cartazes na escola, pedindo a colaboracdo de cada estudante. A partir desse
momento realizou-se uma campanha nas redes sociais dos alunos (Facebook, Whatsapp, Instagran,
midias eletronicas), mobilizando a partir dai ndo somente a escola, mas a comunidade em geral.

Percebendo a aceitacdo da comunidade realizou-se o Pedagio Solidario, foram elaboradas
pelos alunos, faixas e folders explicativos sobre a campanha que de forma voluntaria todos da
comunidade escolar contribuiram significativamente para o éxito da acdo, proporcionando aos
alunos e todos envolvidos uma experiéncia Unica e significativa para seu crescimento pessoal.

Apds as campanhas na escola, midia e nas ruas do nosso municipio, foi feito o levantamento
dos donativos (alimentos nao pereciveis, materiais de higiene e limpeza), os alunos analisaram a
necessidade de outros itens imprescindiveis a entidade, que foi adquirido com o dinheiro arrecadado
no pedagio, de forma que os mesmos elaboraram a lista de compras e foram ao supermercado para
adquirir os itens faltantes.

Para a finalizacdo da campanha solidaria, os alunos e equipe escolar voltaram a instituicao
para fazer a entrega dos donativos, onde o café da manha foi servido pelos préprios alunos,
auxiliados pelos professores e colaboradores da instituicdo, em um segundo momento juntamente
com o professor de educacio fisica, desenvolvemos uma série de atividades fisicas antecipadamente
pensadas em salade aulaque contemplatodos osidosos com suas especificidades, para essa atividade
utilizamos bolas para massagens, baloes e jogos de mesa, que objetivam melhorar a coordenacao
motora ampla, socializacao, percepcao visual, os alunos tiveram a oportunidade de ajudar e ensinar
tudo que haviam praticado em sala de aula, tornando esse momento rico em trocas de experiéncias.
Ao despedir-se a turma entregou a Colcha de retalhos, atividade iniciada no comeco do projeto,
representando toda vivéncia e experiéncia dos idosos, realizadas fotos e despedidas, bem como

pedido de um breve retorno.
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Ao finalizarmos o projeto, acreditamos que através deste abrimos uma porta para novas
oportunidades em nossa escola, e para os nossos alunos a qual, pudemos perceber o envolvimento, a
solidariedade, a seriedade com que foi tratado o tema frente a todos os obstaculos que aconteceram.

Os alunos vestiram a camisa, dedicaram-se, engajaram-se, mesmo aqueles que passam por
dificuldades financeiras em suas casas, trabalharam duro, foram as ruas, falaram com o a comunidade,
em radios, pelas redes sociais, explicaram e defenderam sua causa de forma Unica, e emocionante.

Todas as acdes desenvolvidas, j& elencadas no projeto, foram pensadas, elaboradas,
planejadas e executadas pelos alunos, com intermédio claro dos professores de todas as disciplinas,
porém como espectadores da acao, notou-se que a partir do momento que os alunos passaram a
ser os pesquisadores do projeto, mudou o olhar que eles tinham a respeito, passaram a ter maior
interesse, alguns alunos que costumavam ter faltas repetidas, durante arealizacao do projeto ndo teve
nenhuma falta, bem como os alunos que demonstravam muita dificuldade em realizar atividades de
portugués e matematica no curriculo dentro do livro didatico, como elaboracao de frases, expressao
oral, cdlculos, somas subtracbes divisbes e multiplicacbes, tiveram uma significativa melhora no
desempenho e notas. O entrosamento e trabalhos em grupos que antes eram dificeis de realizar por
varios motivos agora nao apresentam mais, eles parecem uma familia, onde cada um sabe que seu
papel é fundamental.

A experiéncia educativa contribui para a formacao de sujeito sensivel e mais humano, um
sujeito disposto a ajudar o préximo. Hoje o ser humano se desenvolve muitas vezes em sua vida
sempre visando prosperar, mas sem pensar em ajudar quem precisa. A atividade teve contribuicdo
de matéria, porém a experiéncia de ir ver os idosos, ir a “campo”, troca de afetividade entre os
envolvidos com certeza fard com que os educandos vejam e contribuam com a sociedade com os
olhos do bem. A atividade interdisciplinar se fez valer uma aprendizagem dindmica, atrativa para os
educandos, aprender além da sala de aula.

Palavras-chave: Empreendedorismo social. Inclusdo. Pratica pedagégica. Cidadania.
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Ao ter o primeiro contato com a docéncia no programa de residéncia, ou estagio, os
académicos encontrardo os dois lados do trabalho de um docente, as partes boas e as dificuldades,
desde preparar uma aula, até a aceitacdo da equipe que trabalha na escola e a atencdo dos alunos.
Isso envolve todo o conjunto de receptividade da equipe que trabalha na escola, os professores,
direcdo e alunos. Quando um residente ou estagiario tem essa primeira experiéncia, tudo isso
fica muito facil de ser notado e observado, pois ndo estd acostumado com o ambiente em que se
encontra, e ndo estd acostumado com a docéncia. Tanto a instituicdo onde o académico estuda
como a escola onde a residéncia ou estagio é realizado, sdo importantes no processo de formacao
profissional do académico, para que seja um bom docente.

A escola onde o estagio ou residéncia foi realizado é a E.E.B. Tancredo de Almeida Neves. E
uma instituicdo de ensino estadual, abrangendo o ensino fundamental até as séries finais, o ensino
médio. A escola possui também, o sistema de ensino integral, onde os alunos estudam na parte
matutina e vespertina, com excecdo alunos que trabalham ou fazem curso extracurricular. Sua
estrutura é razoavelmente boa, apesar da necessidade de algumas melhorias, consegue atender as
necessidades dos alunos e funcionarios. Possuem de 19 a 20 salas funcionando, sala de reunides,
dos professores, da diretoria, banheiros masculino e feminino para os alunos, banheiros masculino e
feminino para os professores, cozinha, refeitério para os alunos, biblioteca, sala de informatica, sala
de video, quadra de esportes, sala de secretaria, banheiro adaptado para alunos com necessidades
especiais, dependéncias especializada para alunos com necessidades especiais, atendimento
educacional especializado, almoxarifado, lavanderia, area descoberta, area verde. A escola conta
com aproximadamente 90 funcionarios. A pouco tempo, adotou o sistema de salas ambientes, onde
os alunos tém uma sala especifica para cada disciplina. Também conta com equipamentos como
DVD, aparelho de som, televisor, projetor computadores, tela para projecao, e internet. Os recursos
sdo 6timos, os professores conseguem desenvolver um bom trabalho com os alunos.

Essa instituicdo existe alguns anos, e primeiramente ficava localizada, onde hoje se localiza
a universidade comunitaria, Unochapecé. Anos depois, foi construido no bairro Efapi de Chapecd,
o prédio onde atualmente estd localizada a escola. As instalacdes ndo sdo tdo novas, mas estdo em
bom estado, e todo ano, a procura por vaga é concorrida. J4 a Universidade Federal da Fronteira Sul

(UFFS), que é a instituicdo onde o residente ou estagiario estuda, tem uma estrutura bem maior,

VI Congresso Regional de Docéncia e Educacao Basica | Anais Eletronicos




208

Eixo 3 - Relato de experiéncias

com mais salas, equipamentos de midia como projetor tela para projecdo em todas as salas, sala dos
professores, 3 auditérios, um em cada bloco.

As instalacoes possuem 3 blocos, bloco a e bloco b, também o bloco dos professores. Tem
um espaco somente para a biblioteca, com espaco para pesquisa e estudo para os alunos. Em seu
interior, possui uma cantina, onde os alunos compram lanches e se descontraem nos intervalos.
Possui uma sala onde os alunos fazem Xerox e imprimem seus trabalhos de aula. E uma universidade
nova, existe ha pouco tempo, com relacdo a outras federais, mas conta com 6timos professores.

A universidade possui um grande espaco, suas instalacdoes sdo 6timas, bons professores,
e isso tudo contribui para a formacdo dos académicos. Os cursos oferecidos pela universidade sao
o6timos, tanto na drea de humanas como na area de exatas e bioldgicas. O campus se localiza em
Chapecd, perto da cidade de guatambu. Muitos dos alunos vém de outras cidades para estudar. Na
universidade abre as oportunidades de aprender e estudar, conhecer coisas novas que o académico
leva para a vida, tanto profissional, como académica. Isso vai abrindo a mente para novos desafios,
como por exemplo, a residéncia, ou estagio. A UFFS, instituicio onde os alunos de residéncia
estudam, existe a algum tempo.

A ideia de criar universidade federal numa grande fronteira, vem sendo analisada a muito
tempo, através dos movimentos sociais, as ONGS, foi criado o movimento pro- universidade federal,
no qual aumentou a esperanca do gove (MESOMERCOSUL), que foi criado para resolver os assuntos
interessados a regidao noroeste do Rio Grande Sul, sudoeste do Parana e oeste de Santa Catarina,
se movimentaram, criaram projeto, que foi para o congresso nacional, e foi aprovado. Em agosto
de 2007, com apoio para implantacao da federal, aconteceram atos publicos, e entdo em outubro,
o entdo ministro da educacdo Fernando Haddad, decretou, a criacdo da Universidade Federal Da
Fronteira Sul.

Assim, comecou as atividades do MEC, para decidir, onde seria a localizacdo, dos campis,
0s nomes, entre outras decisdes. Em 2009, a criacdo da UFFS, foi oficializada. O ano de 2010, foi
importante, pois a constituicio da comunidade académica estava completa. Em 2011, comecaram
as obras definitivas dos campi da universidade, e todos os alunos que estudavam nas instalacoes
provisorias da UFFS, estavam ansiosos, para ver as obras prontas. A universidade, conta com uma
estrutura moderna, laboratérios, ambientes para estudo, fazendo sempre o melhor para alunos,
visitantes, e professores.

A turma escolhida para a residéncia ou estagio, foi a turma 81, 8 série. E uma turma na faixa
etaria de 13, 14 anos de idade. Sdo acostumados com um ritmo mais rapido durante as aulas, sdo
muito agitados. A interacao entre aluno e professor durante a aula acontece aos poucos, conforme
o interesse pelo assunto vai se desenvolvendo. E uma turma com média de 30 alunos. Sdo alunos
gue moram perto da escola, seus pais ou responsaveis trabalham para garantir o sustento da familia.
Sdo muito comunicativos, e o ponto positivo nisso, é que nao existe distincdo ou preconceito entre
eles, ndo existem grupinhos separados, e isso faz a turma mais unida. Todos sao ligados as redes
sociais, internet, tecnologia, conhecem o universo da internet.

Nas aulas durante o periodo da residéncia, nos primeiros encontros, é sempre desconfortavel

por parte do estagiario residente, pois é a primeira experiéncia como docente, e a turma nao esta
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acostumada. Aos poucos os alunos vio sendo conquistados, e se acostumando. E também aos poucos
gue o estagidrio e o residente vai deixando de lado a timidez, o nervosismo e vai se desenvolvendo
e se soltando enquanto docente. O medo de cometer erros € muito grande, e isso geralmente pode
acontecer, por esse motivo, durante esse momento, ao preparar as aulas da residéncia, é importante
preparar aulas mais descontraidas, e a turma 81 teve aulas onde participavam desde o primeiro
momento. Nas aulas, os alunos puderam participar com a leitura dos textos, cada um lia uma pequena
parte. O conteldo trabalhado com a turma 81 foi o Brasil Império. Dentro desse contetido, podem
ser abordado varias tematicas, e interligar com a realidade de cada um. Através das atividades de
producao de texto, do filme Brasileiro Barrdo de Maus, apresentado e exibido em sala de aula, eles
puderam expressar o que aprenderam sobre o Brasil império, como a sociedade Brasileira vivia. Ao
trazer um tematica ligada ao conteldo trabalhado, trazendo para suas realidades, através do filme
Emoji, apresentado e exibido em sala, através das atividades propostas, como producio de texto
sobre o filme, através da -producdo dos desenhos sobre a tematica, eles conseguiram expressar
como a realidade deles, é bem diferente da realidade de anos atras, e como as coisas mudaram.

O momento em que o estagidrio residente passa com a turma é o momento de aprendizagem,
tanto para os alunos, como para o académico. Alguns com toda certeza acham chato, ou ndo gostam
dos estagiarios, por esse motivo alguns ndo fazem e ndo entregam as atividades para ser avaliado.
Isso acontece por que o professor oficial é outra pessoa, e sabem que o momento da residéncia ou
estagio é curto, e entdo aproveitam para testar de todas as formas, o estagiario que estd ministrando
a aula. Por esse motivo, o académico caba ficando mais nervoso, com mais medo de cometer erros,
e ainda mais quando o professor oficial da turma, permanece na sala acompanhando as aulas,
observando o académico. A ansiedade é grande, mas conforme as aulas vao se desenvolvendo, isso
tudo vai melhorando aos poucos.

A parte mais complicada é o dominio da turma, devido ndo ser o professor oficial, a
dificuldade de ter a atencao dos alunos é gigante, e esse é o maior problema do estagiario residente.
Em alguns casos, alguns estagiarios residentes, conseguem vencer essa barreira, mas outros nao,
talvez se o professor oficial da turma, liberasse a turma aos poucos, de forma que o residente
fique mais tempo sozinho com a turma, deixando o académico mais livre, seria diferente. A turma
precisa ir acostumando aos poucos, mas nem sempre isso acontece. Vai depender do perfil da
turma, e principalmente do perfil do académico. O que pode ser mostrado com o exemplo da 81 é
exatamente isso. O académico ndo pode esperar que a turma o veja como o professor, até mesmo
porque sua permanéncia em sala é curta, e eles sabem disso, as dificuldades comecam por ai.

Eles também percebem a vulnerabilidade do académico, onde esse académico tem limites,
como docente. Em todas as turmas, vai existir os alunos mais aplicados, que levam a sério o que
aprendem as atividades propostas, ndo importa se é o professor ou estagiario ou residente que esta
ministrando a aula, esses alunos sdo os que fazem as atividades e entregam na dada determinada,
entendem e conseguem aprender. Por outro lado, existem alunos que ndo levam a sério. Na
vida docente, encontraremos varios tipos de alunos, e é importante saber lidar com cada um. A
experiéncia da residéncia ou estagio ajuda o académico a identificar os variados comportamentos

dos alunos, e ensina como lidar com as situacoes.
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E normal ficar um pouco nervoso no comeco, mas é necessario fazer algum exercicio, que
faca o nervosismo diminuir. E dessa forma que um docente g académico, também aprende com os
alunos, tudo o que ensina em sala, tem sempre alguma coisa que o residente aprende. E como uma
troca de conhecimento, quando vocé ensina algo para alguém, acaba descobrindo que também
acaba aprendendo junto. Um docente deve ter paciéncia, ter autodominio, para conseguir ensinar,
e quando esta em sala, isso deve ser posto em pratica.

O docente deve se comprometer com a turma na qual estd ministrando a aula, esta disposto
a ensinar, tirar as duvidas dos alunos, em qualquer momento, para que seu conhecimento seja
pleno e completo, e isso exige paciéncia e disposicao por parte do docente. Com a residéncia, o
académico tem a oportunidade primeiro observar a turma na qual ira trabalhar, assim conseguira
ter em mente como fara seus planos de aula, as atividades que ird propor, e também observar em
gue ritmo a turma esta acostumada nas aulas. Nao pode se concentrar em apenas um aluno que
talvez esteja dando problema, mas sim no conhecimento que ird transmitir, esse exercicio também
ajuda a amenizar o nervosismo, que é um grande problema que alguns académicos enfrentam
principalmente nos primeiros dias da residéncia.

Além de exercicio de ensaio das aulas em um lugar tranquilo, o autodominio, a calma,
a concentracdo no conhecimento, a ser transmitido, é importante que o académico confie em si
mesmo, no conhecimento que obteve até o momento em sua vida académica, na universidade
com os seus mestres, seus professores, e estar seguros de tudo o que irdo ensinar. Essa seguranca
serd passada para os alunos. Eles certamente sentem, observam e percebem quando existe um
nervosismo por parte do docente, e se isso for amenizado, quando o docente tem confianca no esta
ensinando, todos terdo confianca no professor, e certamente as aulas serao mais produtivas.

Com a 81, as aulas foram produtivas e isso foi um ponto positivo nos objetivos, apesar
de alguns erro por conta do nervosismo. Quando se encontra os erros, € importante reconhecer
e acertar. Quando o académico faz leituras, aprende, e melhora, quando comete um erro como
por exemplo, escrever uma palavra errada no quadro, quando se tem a leitura, logo percebera e
corrigira esse erro. Fica claro que as leituras também sao importantes. Também sdo importantes
as pesquisas, como por exemplo, quando se deseja exibir ou apresentar algum filme precisa fazer
pesquisa para ndo cometer o erro de passar um filme fora de contexto, ou até mesmo impréprio.
Isso se deve ndo somente a questdo de filme, mas também com o contelido que sera transmitido.

A leitura e a pesquisa faz se importantes, para que o académico tenha seguranca na hora
de entrar em sala, isso faz parte da preparacao. Assim terd mais confilanca em si, ndo deixara a aula
se perder num vacuo, onde os alunos ficardo esperando mais do académico que esta na frente,
ministrando a aula. Quando se tem confianca, tudo flui automaticamente. O académico residente
chega a sala, comeca a aula, explica o contetdo com tranquilidade. Isso também é um aprendizado
que o académico leva para a vida. Tudo deve fluir com naturalidade. O que é mais importante é nunca
desistir, se acontecer algum erro, nao deixar se abater, e procurar acertar, sem medo de julgamentos.
E claro que existem pessoas que tem dificuldade para falar em publico, mas com o tempo, as coisas

vao fluindo naturalmente, vao acontecendo automaticamente, ninguém é perfeito, erros e acertos,
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servem para ensinar ganhar a confianca dos alunos. Um outro acerto, que deve ser levado em conta,
é que o académico que passa pela residéncia ou estagio, é o aprendizado com os alunos.

No momento da residéncia ou estagio, € o momento de aprender a profissdo, mesmo que
por pouco tempo, essa experiéncia é muito importante na vida profissional, e também pessoal,
de todos os académicos, isso refletira, no futuro enquanto docente. E nesse momento que fario
as descobertas, os acertos os erros que precisam de correcdo. As primeiras experiéncias como
docente, torna o académico um pouco mais aberto as mudancas. E muito gratificante, ao longo da
residéncia ou do estagio, ver a evolucdo em sala de aula, ver a produtividade das aulas, os alunos
aprendendo. Tudo esse momento, é precioso, e deve ser aproveitado, para aprender e ensinar. No
futuro apds a formatura, todos os académicos, esperam ser boms profissionais.

Ficara com toda certeza marcado na vida do académico, a primeira experiéncia como
docente. Os primeiros trabalhos dos alunos corrigidos, as primeiras atividades, os primeiros planos
de aula, mostram onde deve haver mudancas, e onde deve ser mantido. O docente deve usar a
mente, e ser muito criativo ao preparar as aulas. Isso é de extrema importancia. As ideias vem mas
nem sempre sdo as melhores para o momento na turma, entdo muitas vezes leva tempo para a
preparacio de um plano de aula. Tempo para pesquisar, ler. E importante conhecer a turma, primeiro
observar, depois procurar conhecer a histéria de cada um, para saber com que tipo de aluno ira lidar,
para como agir com a turma. Isso tudo a residéncia ou estagio, proporciona, € uma experiéncia

Unica, as lembrancas dos primeiros passos para a docéncia.
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1 INTRODUCAO

A partir de 2010, o Brasil passou a receber um nimero expressivo de imigrantes haitianos.
Na regido Oeste de Santa Catarina, a migracao haitiana foi incentivada pela agroindustria presente
na regiao, em funcdo do emprego de grande nlimero de trabalhadores. Em uma regido marcada pela
mitica de um passado heroico dos imigrantes alemaes e italianos e com a evocacao constante de
uma identidade europeia, portanto, branca, ndo surpreendeu que esses imigrantes haitianos foram
alvo de racismo pela populacdo local, além de ser perceptivel a insociabilidade entre a populacao
local e os imigrantes haitianos. Pensando na integracao, dentro das possibilidades, desses imigrantes
haitianos, porém buscando principalmente combater o racismo, percebeu-se que o espaco escolar
seria um importante ponto de partida para desenvolver o respeito e a tolerancia. Sendo assim,
criou-se o projeto de cultura “Haitianos: Respeito, Cultura e Diferencas”, vinculado a UFFS, campus
Chapecd. O objetivo do projeto é oferecer minicursos sobre a histéria do Haiti, o contexto atual
e a imigracdo haitiana para o Brasil, além de discutir sobre o preconceito e o racismo, visando
estimular a empatia e o respeito as diferencas entre os adolescentes frequentadores das escolas
publicas da cidade. No segundo semestre de 2018, as atividades aconteceram na Escola Bésica
Prof? Valesca Parizotto, com duas turmas do 9° ano do Ensino Fundamental, atendendo um total
de 60 alunos. Os resultados obtidos até o momento indicam uma melhora da integracdo entre os
discentes moradores da regido e os discentes imigrantes haitianos, os quais muitas vezes estavam
na mesma turma, porém nao socializavam entre si. Além disso, os discentes foram estimulados a
desenvolver textos, desenhos e histéria em quadrinhos sobre a imigracao haitiana, contudo grande
parte deles apresentaram principalmente apelos contra o racismo, o que comprova o quao efetivo

foi o desenrolar do projeto.
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2 A EXPERIENCIA NO PROJETO DE CULTURA “HAITIANOS: RESPEITO,
CULTURA E DIFERENCAS”

A populacao da regido Oeste de Santa Catarina, colonizada principalmente por imigrantes
alemaes e italianos, evoca constantemente uma identidade europeia para si, sendo comum, por
exemplo, atribuir as preferéncias alimentares a nacionalidade dos antepassados colonizadores,
ou formas de agir no cotidiano, o tom de voz utilizado, caracteristicas individuais, etc. A principal
caracteristica dessa identidade da populacdo do Oeste de Santa Catarina é o culto ao trabalho,
também atribuido a nacionalidade dos antepassados. Em funcao da mitica presente da regido de
colonizadores trabalhadores, representados com enxada na mao, rumo ao trabalho arduo, é comum
o discurso entre a populacao local de que a cidade foi construida por seus antepassados, os quais
sofreram demasiado para transformar o que era “mato” em civilizacdo. Conforme Soares e Andreola
(2018), toda essa exaltacdo aos colonizadores se d4 em detrimento de outras identidades da
historia da regido, como a cabocla e indigena, tidas como simbolo do atraso, da preguica, da falta de
civilidade. Percebe-se na regido Oeste de Santa Catarina, uma branquitude hegeménica, legitimada
pela exaltacdo constante aos colonizadores.

Neste contexto, a partir de 2010, chegam nimeros expressivos de imigrantes haitianos na
regido, em um curto periodo de tempo. Muitos dos migrantes estavam no Brasil e foram incentivados
a vir para a regido em funcdo da demanda por trabalhadores das agroindustrias, importante
atividade econdmica da regido (STAUDT, 2018). Esse fluxo migratorio é resultado da historia do
pais, perpassando pela exploracdo do territério pelos europeus na colonizacao, a forma que se
deu o processo de independéncia do pais, o que acarretou em embargos econémicos, a histoéria
politica conturbada, com inumeros golpes de estado e um periodo ditatorial, além das constantes
intervencoes dos Estados Unidos. A partir disso, o Haiti configurou-se como um pais com baixo
indice de desenvolvimento humano. Além desse fator, catastrofes naturais afligem parte do pais,
como foi o caso dos terremotos em 2010.

Os dois grupos sociais passam a se relacionar, por situar-se em um mesmo espaco, sendo
eles os moradores da regiao e os imigrantes haitianos e desta relacdo percebe-se uma quantidade
significativa de dificuldades e preconceitos sofridos por migrantes haitianos, negros, dada a
branquitude hegemoénica da regido Oeste de Santa Catarina.

Ao perceber a importancia de estimular o respeito e combater o racismo, o projeto de
cultura “Haitianos: Respeito, Cultura e Diferencas” foi criado, o qual estd em funcionamento desde
2017, abrindo este didlogo com estudantes de diversas escolas publicas da cidade de Chapecd,
municipio da regido Oeste de Santa Catarina. Até o momento, o projeto funcionou principalmente
em escolas que continham estudantes haitianos, visando estimular o respeito e a integracdo da
populacao local com a comunidade haitiana, comecando pelos estudantes das escolas. A partir do
primeiro semestre de 2019, buscou-se uma escola distante geograficamente do bairro com maior
numero de imigrantes haitianos residindo, pois pretende-se perceber as relacdes e os preconceitos
presentes entre a populacao local mais distante no cotidiano dos imigrantes haitianos e procurando

estimular o respeito. Essa fase do projeto ainda estd em desenvolvimento.
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O local de desenvolvimento das atividades durante o segundo semestre de 2018 foi a Escola
Basica Prof.? Valesca C R Parizotto, cujo publico-alvo foi estudantes do ensino fundamental (do 6° e 9
° ano), sendo nessa etapa com duas turmas do 9° ano. Cada turma tinha em média 30 discente cada,
logo, o projeto atingiu diretamente 60 estudantes da rede publica de ensino de Chapecé.

No segundo semestre de 2018, a escola que foi palco das discussoes e reflexdes acerca
do assunto, foi a Escola Basica Valesca Parizotto, situada no bairro Jardim América, um bairro com
grande numero de haitianos residindo. Durante oito aulas de histoéria, os discentes de duas turmas
do 9° ano, desenvolviam as atividades do projeto, junto com a bolsista e o professor de histéria
da turma, participante do projeto também. Os primeiros momentos serviram para debater sobre
preconceito, racismo e intolerancia, o objetivo era estimular o pensamento critico e a empatia
pelos grupos sociais que sofrem preconceitos e discriminacdo. Apds perceber que os discentes
haviam sido estimulados a pensar criticamente acerca das questdes propostas, buscou-se trabalhar
sobre o Haiti. Sempre com um carater de projeto e ndo de aula tradicional, utilizando de variados
recursos didaticos, principalmente dindmicas entre a turma, apresentou-se o Haiti, a localizacdo
geografica do pais, as belezas naturais, a cultura haitiana, a histéria geral e a atualidade. A terceira
parte do desenrolar do projeto foi focada na experiéncia haitiana no Brasil e em Chapecd, buscando
novamente os conceitos discutidos na primeira parte do projeto, como preconceito, racismo,
discriminacao e etc.

Durante o desenrolar das atividades do projeto, percebeu-se que os discentes haitianos e
discentes moradores locais passaram a interagir mais, visto que estes auxiliavam nas explicacoes,
sendo solicitado que pronunciassem as palavras em Francés e Crioulo haitiano (linguas oficiais)
sempre que estas aparecessem durante o curso, ou que relatassem experiéncias sempre que se
sentissem a vontade.

Ao final do projeto, os discentes visitam a Universidade Federal da Fronteira Sul, sendo que
essa visita tem por objetivo o incentivo a valorizacdo da universidade publica presente na cidade,
além de apresentar os cursos disponiveis aos estudantes e destacar a gratuidade, bem como as
acoes afirmativas. Além de conhecer a universidade, na visitacdo os discentes tém a oportunidade
de conversar com estudantes haitianos, os quais relatam suas experiéncias, principalmente na
universidade. Além disso, os estudantes haitianos apresentam o Programa de Acesso a Educacéo
Superior da UFFS para Estudantes Haitianos (PROHAITI), criado através de uma parceria entre a
UFFS e a embaixada do Haiti. A importancia do momento do didlogo com os estudantes haitianos
é a curiosidade que os adolescentes tém apresentado para fazer perguntas, principalmente sobre a
cultura haitiana e o processo de migracao, o que apresenta uma valorizacdo por parte dos discentes
das experiéncias desses imigrantes.

O objetivo do projeto é expor os principais aspectos da cultura haitiana para alunos da
rede publica do ensino da cidade de Chapecd, com intuito de estimular o respeito e tolerancia.
Dentre os objetivos especificos, esta a confeccdo de trabalhos artisticos (histéria em quadrinhos,
desenhos e cartazes) sobre o que foi discutido ao longo do projeto. Até o momento, os trabalhos

realizados pelos discentes tém apresentado bons resultados e atingido os objetivos do projeto.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

Os objetivos do projeto de cultura “Haitianos: Respeito, Cultura e Diferencas” tém sido
alcancados, visto que ao colocar em discussao a imigracao haitiana para o Brasil e pensar sobre
0s racismos e preconceitos vivenciados por essa populacao, nas aulas de historia, estimula-se o
pensamento critico dos adolescentes aos lugares do senso comum como o medo presente na cidade
de Chapecé de que faltardo postos de trabalho para a populacao local, em funcdo do emprego de
imigrantes haitianos nas agroindustrias, ou o imaginario local sobre os haitianos, em que circulam
diversos mitos sobre sua cultura, sempre objetivando desqualifica-la. Além disso, percebeu-se
uma melhora na empatia apresentada pelos discentes quando relatadas situacdées de racismo e
dificuldades enfrentadas pelos imigrantes haitianos. Apds as atividades, percebeu-se maior
integracao entre alunos moradores locais e alunos haitianos, o que é outro objetivo alcancado.
Apesar de ser um objetivo longinquo, dada a conjuntura politica brasileira atual, espera-se combater
o racismo, antes de tudo, e que os discentes sejam combatentes contra o racismo e os preconceitos
também. Afinal, de acordo com Adorno (p. 119, 1995), a primeira exigéncia para a educacao é evitar

que Auschwitz se repita.
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Eixo tematico 3: Relatos de experiéncias

1 INTRODUCAO

O presente relato de experiéncia visa apresentar o projeto de ensino desenvolvido no
Instituto Federal Catarinense (IFC), Campus Concoérdia, intitulado Grupo de Estudos em Politicas
Educacionais.! Os projetos de ensino visam contribuir com a melhoria do processo de ensino e de
aprendizagem, bem como fomentar a iniciativa da pesquisa cientifica e tecnoldgica.

Os membros envolvidos sdo professores e alunos dos cursos de Licenciatura em Fisica
e Matematica e a comunidade externa. O projeto estd em seu quarto més de atividades e realiza
encontros quinzenais (90 minutos cada encontro), a partir das tematicas aprovadas no projeto e
divididas em unidades, a saber: politicas educacionais: conceitos, legislacdo nacional e formacao
docente; politicas educacionais para a Educacao Basica- etapa educacao infantil, ensino fundamental
e ensino médio.

O grupo de estudos visa estimular a reflexdo de contelidos e concepcdes relacionados
as politicas educacionais brasileiras. Dito de outro modo, pretende-se, por meio de estudo
sistematizado, estudar as normas que implicam na composicdo do aparato normativo brasileiro,
no campo da educacdo. Desde a Constituicdo Federal (CF) de 1988, a educacdo é dada atencio
especial, no que diz respeito ao direito quanto as condicdes de acesso e permanéncia. A partir
da CF, a aprovacdo da lei complementar n® 9394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional (LDB) aponta diretrizes segundo as quais a educacao deve ser organizada pelos sistemas

1 Aprovado conforme edital 23/2018 do IFC - Campus Concérdia.
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de ensino. Essa organizacdo é ampliada por outras normas que ndo apenas leis, a saber, resolucoes
e pareceres que emanam dos respectivos 6rgdos normatizadores dos sistemas de ensino. Contudo,
ha mudancas sistematicas e frequentes na organizacao do ensino, que implicam em reformas legais.
Estas, por sua vez, expressam novas orientacdes que devem ser observadas na materializacdo das
acoes de cada sistema de ensino, seja federal, estadual ou municipal, e que estdo alicercadas em
concepcoes que acompanham o momento histérico. Acompanhar e entender a estrutura normativa
é preceito para a profissdo docente, especialmente na area de politicas educacionais, disciplina essa

ministrada aos alunos dos cursos de Licenciatura em Fisica e Matematica.

2 FUNDAMENTOS TEORICOS DO GRUPO DE ESTUDOS EM POLITICAS
EDUCACIONAIS

A prética educativa, compreendida como atividade docente, implica ndo somente o fazer,
mas refletir que ela é “[...] parte de um processo social e de uma pratica social maior.” (SOUZA,
2004, p. 2). A partir disso, fica evidente a necessidade de colocar os elementos que constituem
a sociedade brasileira no debate educativo, a fim de demonstrar que as mudancas na sociedade
advém da evolucao da ciéncia e da tecnologia, bem como dos determinantes politicos e econémicos
que caracterizam o atual modelo de producao.

Considerando as modificacoes da sociedade, a escola também é uma instituicio que é
impactada e, portanto, necessita de novas direcoes, as quais, no campo da politica educacional,
definem-se por uma série de leis, pareceres, decretos, portarias, resolucdes emanadas por diferentes
6rgaos e que expressam orientacdes de determinada época historica. O entendimento de Ball sobre
o Ciclo de Politicas nos ajuda a desenvolver as atividades no Grupo, pois a referéncia ao autor
remete para a utilizacdo do ciclo de politicas como um método. O préprio autor, em entrevista
a Mainardes e Marcondes (2009, p. 305), esclarece que “o ciclo de politicas € uma maneira de
pesquisar e teorizar as politicas.”

A forma tomada por Ball nos auxilia na compreensao de como as politicas sao estruturadas,
como sao influenciadas e quais os efeitos reais. A titulo de ilustracao, desde a década de 1990, o
Brasil vem sofrendo uma espécie de efeito contaminacao nas politicas educacionais, ou seja, os
modelos curriculares e até mesmo avaliativos ndo sdo gestados no pais, mas articulados a partir de
ideais de um conjunto mundial. Por meio do efeito contaminacdo (BARROSO, 2003), a regulacao
ocorre de modo transnacional, pois um pais passa a adotar o que o outro fez. No caso brasileiro,
houve, no periodo citado influéncia dos organismos multilaterais liderados pelos paises centrais na
definicao das politicas educacionais.

Aideologia destes organismos pode ser traduzida naquilo que Ball denominou de contexto
de influéncia. Este contexto é aquele onde normalmente as politicas publicas sao iniciadas e os
discursos politicos construidos. Nestes acordos, as definicoes das finalidades sociais da educacao
adquirem legitimidade e formam o discurso da base para a politica educacional. Ainda nos referindo

ao ciclo de politicas de Ball, os textos politicos também fazem parte desta forma de regulacao. Isso
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porque esses textos, mesmo quando contraditérios e produzidos em tempos e espacos diferenciados,
refletem as disputas e acordos que resultam no controle das representacdes de politicas.

Para Ball (2005, p. 52), “os textos politicos sdo o resultado de disputas e acordos, pois os
grupos que atuam dentro dos diferentes lugares da producdo de textos competem para controlar
as representacdes da politica.” Esses textos possuem consequéncias reais, ou seja, aparecem no
contexto da pratica, pois € neste momento que poderad haver a reinterpretacdo e recriacdo das
politicas (BALL, 2005). Isso porque, no contexto escolar, por exemplo, hd um conjunto de fatores
histéricos, da experiéncia docente e da proépria realidade local, que podem modificar o texto da
politica inicialmente produzido.

Outro contexto das politicas apresentado por Ball (2005) é o dos resultados, o qual se
preocupa com questdes de justica, igualdade e liberdade individual. Para o autor, as politicas mais
gue resultados, possuem efeitos e, por isso, deveriam ser analisadas pelos seus impactos. Tais efeitos
podem resultar em mudancas em um sistema como um todo ou nos padrdes de acesso social. Por
fim, Ball (2005) apresenta o contexto da estratégia politica, que envolve um conjunto de estratégias
para lidar com as desigualdades criadas por uma determinada politica.

O ciclo de politicas de Ball oportuniza uma reflexao dialética, que deve buscar nos elementos

sociais, ideoldgicos e politicos a explicacdo para compreensdo da Politica Educacional em curso.

3 AVANCOS E DESAFIOS DO GRUPO DE ESTUDO EM POLITICAS EDUCACIONAIS

Desde o inicio das atividades, o grupo optou por escolher materiais de estudos - textos,
videos e reportagens ligados as mudancas educacionais do periodo em curso. Dessa maneira,
marcaram os estudos temas como equidade e igualdade na educacao, a partir da reflexdo de Saviani
(2015). Com ele pudemos perceber que o uso do termo equidade limita o acesso com igualdade
a educacdo. Também optamos por textos que pudessem trazer para o grupo diferentes olhares
sobre o ensino domiciliar, por isso, as leituras tiveram como base uma defesa ao ensino domiciliar
“Homeschooling in the United States: Examining the Rationales for Individualizing Education” (BREWER;
LUBIENSKI, 2017), que apontava duas linhas de defesa ao homeschooling, a ideolégica e a de
efetividade. Por outro lado, outro texto apontava limites a este tipo de ensino, especialmente pela
individualizacdo que esta poderia causar.

Outro assunto debatido no grupo foi o ensino a distancia e o crescimento expressivo
de cursos de graduacdo, inclusive na area das licenciaturas, com foco na Pedagogia. Para
tanto, o grupo se valeu do texto de Giolo (2018), “Educacao a Distancia no Brasil: a expanséo
vertiginosa”, cujo debate tendeu para a forma como o ensino superior (e ndo apenas ele) esta
sendo mercantilizado no Brasil.

Num dos encontros, optamos por participar da reunido promovida pela direcdo geral do
Campus Concordia, a qual tratava sobre os cortes na educacao e o replanejamento do Campus para
a continuidade das atividades letivas. Aliado ao assunto dos cortes, iniciamos o debate sobre a

etapa da educacao infantil, a partir de dados estatisticos extraidos do INEP, os quais mostram que a
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universalizacao da educacao infantil ainda nao estd assegurada e que a responsabilidade dos entes
municipais para com essa etapa da educacao basica.

De modo geral, as discussdes entre os membros do grupo sempre sido intensas, com
divergéncias de opinides ou, noutras vezes, com concordancia de ideias. A funcdo do grupo de
estudos é justamente essa, a de fomentar o debate, a criticidade e a abertura a novas ideias. O
grupo, por ter se constituido recentemente, possui poucos integrantes, mesmo com o convite

aberto a outros colegas docentes e discentes.

4 CONCLUSOES PRELIMINARES

O grupo de estudos em Politicas Educacionais se constitui uma possibilidade de debate
e exposicao de posicionamentos acerca de assuntos relevantes a formacdo docente, visto que os
componentes sdo professores, técnicos administrativos e académicos. Oportuniza a contraposicao
de ideias e, também, a oportunidade para novas aprendizagens.

De modo geral, a reflexao proporcionada pelos materiais estudados possibilita aos membros
do grupo a aproximacao e familiaridade com os assuntos inerentes as politicas, seja em quaisquer

dos contextos.
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Eixo tematico 3: Relato de experiéncias

1 INTRODUCAO

O presente resumo busca expor as experiéncias de reger uma sala de aula e intervir
no ensino da Educacao Basica no nivel Fundamental na E.E.B. Tancredo de Almeida Neves em
Chapecé/SC, por meio do Programa Residéncia Pedagogica da Universidade Federal da Fronteira
Sul (Campus Chapecd). Buscamos relatar e problematizar as experiéncias obtidas nas intervencoes
que ocorreram no periodo entre 05 de outubro de 2018 a 30 de novembro de 2018, na turma 93

do 9° ano do Ensino Fundamental.
2 RESIDENCIA PEDAGOGICA

O objetivo deste trabalho é atender as demandas do programa de Residéncia Pedagodgica
da Capes (Centro de Aperfeicoamento de Pessoas de Nivel Superior) que visa promover a imersdo
do licenciando na escola de educacdo bésica, a partir da segunda metade do curso, bem como
para a formacao continuada de professores que atuam nas Escolas de Educacao Basica, seguindo
as orientacoes da nova Base Nacional Comum Curricular a (BNCC) e, fornecer bolsas de estudos
para graduandos de licenciatura e professores que acolhem os Residentes, exercendo a atividade
de preceptor, colaborando no planejamento e execucao das aulas. Dentre as responsabilidades do
residente, esta a regéncia de sala, para desenvolver habilidades e competéncias que lhes permitam
amplificar praticas pedagdgicas de qualidade nas escolas em que atuarem.

Para operacionalizar o programa da Capes no segundo semestre de 2018 na Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS), campus Chapecd, Santa Catarina, foram firmadas, parcerias com

algumas escolas de ensino basico Estadual, nas quais ocorreram o exercicio da docéncia dos
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graduandos, entre elas a Escola de Ensino Basico Tancredo de Almeida Neves, localizada no bairro
Efapi municipio de Chapecé em Santa Catarina. Segundo o Projeto Politico-Pedagégico, a escola foi
fundada em 1985, atualmente oferece os anos finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio Regular
e Ensino Médio Inovador. Os atuais alunos da E. E. B. Tancredo de Almeida Neves em sua maioria
pertencem a classe trabalhadora do comércio, industria e da agricultura, com uma renda familiar
entre um a quatro salarios minimo (ESCOLA DE EDUCACAO BASICA TANCREDO DE ALMEIDA
NEVES, 2018).

Optou-se por usar a definicdo de educacao do autor Branddo C. R. “Ninguém escapa da
educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, [...] todos nds envolvemos pedacos da vida com
ela: para aprender, para ensinar [...] ou para conviver”, que se encontra no livro da colecdo primeiros
passos: O que é educacdo, e a ideia de cultura escolar exposta no artigo Relatos da Caixa Preta:
representacées como elemento da cultura escolar (NETO, A. Simplicio Almeida). Como referéncia de
experiéncia de estagios anteriores, o artigo Estdgio Supervisionado em Ensino de Histéria: uma andlise
a partir das experiéncias em sala de aula conjugando teorias e prdtica (MARTINS;. BANDEIRA, 2009).

Para Brandado a educacdo vem acontecendo em diferentes tempos Histéricos: de todas as
sociedades que se tem registro ou evidéncia, nos diversos meios sociais, estando presente nas sociedades

seja antiga ou contemporanea. Ao mencionar a educacao deste ultimo tipo de sociedade, diz que:

Quando sao necessarios guerreiros ou burocratas, a educacdo é um dos meios de que os ho-
mens langam mao para criar guerreiros ou burocratas. Ela ajuda a pensar tipos de homens. Mais
do que isso, ela ajuda a criad-los, através de passar de uns para os outros o saber que os constitui
e legitima. Mais ainda, a educacdo participa do processo de producao de crencas e idéias, de
qualificacoes e especialidades que envolvem as trocas de simbolos, bens e poderes que, em
conjunto, constroem tipos de sociedades. E esta é a sua forca. (BRANDAO, 2007, p. 11).

Quando Brandao aborda a questdo da atuacdo do profissional da educacao, certos
aspectos vao de encontro com o que é destacado no artigo de Neto: Relatos da Caixa Preta (NETO,
2010). Nele estao presentes reflexdes quanto a fragmentacio a divisdo do saber e o isolamento
do profissional, enquanto educador que pode existir livre, no entanto, pode ser controlado, por
um sistema que usa o saber para controle, enquanto o educador pensa que age livre e em nome
de todos, esta servindo a quem o formou professor, com um pretexto de fins ocultos. Nos relatos
das Professoras de Histéria entrevistadas, exposta no artigo de Neto, transparecem perfis de
profissionais de diferentes formacdes politicas e ideoldgicas, notando-se preocupacdes com um
pressuposto modelo ideal de profissional, ou seja, da forma de exercer a profissdo que foi adotada.

Embora as representacoes através de modelos sejam componentes importantes da nossa
realidade, no entanto, quando se apega algumas representacdes especificas, o individuo esta
sujeito a ficar preso num circulo limitado de atuacao e construcado do saber Histérico. De acordo
com Neto, pode-se pensar que paradigmas fechados impedem o acesso a conhecimentos mais

elaborado ou a prépria producao através da dialética.
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2 DO PLANEJAMENTO E EXECUGCAO DAS AULAS

A participacao como Residente no programa de Residéncia Pedagégica na E. E. B. Tancredo
de Almeida Neves foi orientada pelo Professor Everton Bandeira Martins e supervisionado pela
Professora Monique Francieli Gielda. Apés um periodo de observacdo da turma, foi efetuado
a preparacdo das aulas para serem realizadas, a metodologia baseia-se na “pratica educativa
progressiva em favor da autonomia do ser dos educandos.” (FREIRE, 2018, p. 15). Considerando a
leitura de mundo dos alunos, estimulando a iniciativa, a conscientizacdo de serem agentes Histéricos
produtores de Histdria, cultura e conhecimento, ndo receptores de conhecimento pronto. Foram
planejadas e executadas vinte aulas de 45 minutos, cujo recorte Histérico trabalhado foi o periodo
Entreguerras (1919-1939), explorando alguns eventos do referido periodo.

As aulas foram realizadas a partir de diferentes recursos, como o livro didatico, textos
de revistas eletronicas, documentarios produzidos pela Globo filmes e National Geographic, bem
como textos didaticos e exercicios elaborados pelo residente e como referéncia norteadora de
perspectiva histérica sobre o século XX foi adotado o livro de (Eric Hobsbawm, Era dos Extremos:
o breve século XX: 1914-1991). No que se relaciona a didatica, foi executado diferentes processos
no intuido de encontrar métodos efetivos com a turma 93, investigar quais instrumentos atrairia a
atencao dos alunos, a principio prospectando a consciéncia histérica dos discentes.

Em um primeiro momento foi feito uso da musica como instrumento de introducao ao
contelido, havendo pouca aceitacado por parte consideravel da turma, em seguida foi exibido um
documentdrio, este atraiu a atencao dos alunos. Nas duas dindmicas foi solicitado aos alunos que
fizessem anotacdes do que Ihes chamasse a atencao, para que fosse aproveitado posteriormente em
um debate, poucos alunos tomaram nota. Quando foi feito anotacées no quadro de tépicos e palavras
chaves para orientar o didlogo, os alunos se mostraram avidos a copiar, esse comportamento foi
recorrente na sequéncia das aulas, demonstrando um certo condicionamento da turma em relacao
a forma de se apropriar do conteldo trabalhado. As atividades solicitadas na sequéncia foram mais
direcionadas e especificas, ocorreu um maior envolvimento dos alunos, como responder perguntas
descritivas e realizar trabalhos em grupo.

O trabalho realizado e relatado nas linhas anteriores, se tornou possivel devido a dindmica
e os recursos proporcionados pelo programa de Residéncia Pedagégica. O residente elaborou o
planejamento das aulas com autonomia, porém contando com a seguranca de um profissional
experiente ao seu lado para lhe oferecer suporte caso necessario, fez diferenca na hora de realizar
as aulas. O PRP, proporcionou a conciliacdo com a disciplina de estagio, fomentando aplicacdo da

teoria e pratica, através da aproximacao de Universidade e Escola.
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1 CONSIDERAGCOES INTRODUTORIAS

Neste texto, apresentamos um relato de experiéncia referente a uma pratica desenvolvida
no ambito do Programa Residéncia Pedagdgica em Matematica do Instituto Federal Catarinense -
Campus Concérdia. Para tanto, o texto aqui exposto assim esta organizado: em um primeiro momento,
apresentamos os objetivos de trabalho, em um segundo momento os procedimentos metodoldgicos,
e por fim, alguns resultados e consideracdes a partir do desenvolvimento da oficina que realizamos no
segundo ano do Ensino Médio de uma escola publica estadual do municipio de Concérdia.

De acordo com a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Capes,
o Programa Residéncia Pedagdgica pode ser compreendido como “uma atividade de formacao
realizada por um discente regularmente matriculado em curso de licenciatura e desenvolvida numa
escola publica de educacdo basica.” (COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE
NIVEL SUPERIOR, 2018, p. 1). Ainda, de acordo com o Edital 06/2018,! as atividades referentes a
Residéncia Pedagdgica compreendem 440 horas em que, divididas da seguinte maneira: 60 horas sao
destinadas a ambientacao escolar, 320 horas de imersdo que contempla 100 de regéncia incluindo
o planejamento e execucao de pelo menos uma intervencdo pedagégica, e 60 horas destinadas a

escrita do relatério final, bem como avaliacao e socializacdo das atividades.

1 Maiores informagdes sobre o Edital da Residéncia Pedagodgica podem ser encontrados em: http:/www.capes.gov.br/educacao-basica/
programa-residencia-pedagogica. Acesso em: 30 maio 2019.
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Para além disso, o Programa Residéncia Pedagdgica tem como objetivo aprimorar e
aperfeicoar os Estagios Supervisionados presentes nas licenciaturas. Ademais, o Projeto Institucional

do IFC tem como premissa:

Aperfeicoar a formacdo dos discentes de cursos de licenciatura do Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Catarinense - IFCatarinense, por meio do desen-
volvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e conduzam o licenciando
a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e pratica profissional docente, utili-
zando coleta de dados e diagndstico sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre
outras didaticas e metodologias. (INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE, 2018, p. 1).

Nesse sentido, as atividades desenvolvidas no ambito do Programa Residéncia Pedagdgica
sdo de fundamental importancia no processo de formacao inicial de professores, visto que busca
estreitar a relacdo entre o preceptor na escola e professores do Instituto Federal Catarinense, de
forma dinamica e articulada.

Assim, neste texto, apresentamos aspectos relacionados ao desenvolvimento de uma Oficina

realizada em uma turma do segundo ano do Ensino Médio de uma escola publica de Concérdia.

2 CARACTERISTICAS METODOLOGICAS DA OFICINA

Apds o a ambientacao realizada na escola partimos para as observacoes a fim de conhecer
a turma escolhida para o desenvolvimento das atividades. Para Nodari (2012), a observacido pode
ser vista como ferramenta da pratica pedagégica e estd associada a iniUmeras vantagens, dentre
elas o fato de que os professores regentes e os estagiarios, se beneficiam uns com as experiéncias
dos outros. Além disso, as observacdes podem criar uma espécie de sistema de suporte na medida
em que ao abranger o todo, tanto aspectos positivos quanto negativos da sala de aula poderao
ser vivenciados. Cumpre ainda ressaltar, que as observacdes do ponto de vista do aluno nao se
resumem a uma avaliacao da aula do professor, e sim, como um momento de aprender a partir da
experiéncia do outro.

A partir da experiéncia da observacao, foi possivel percebemos a relacao professor - aluno,
aluno - professor e aluno - aluno, bem como as estratégias didaticas utilizadas para auxiliar no
processo de ensino e aprendizagem. Este momento nos possibilitou um apanhado geral sobre as
especificidades de cada aluno, levando em consideracao as multiplas inteligéncias e os diferentes
tempos de aprendizagem.

Concluidas as observacdes, conversamos com a professora regente da turma a fim de
determinar o tema a ser abordado na oficina. Definido o tema matriz, pelo critério de ser o contetdo
que a docente estava trabalhando com a turma. A partir de entdo, iniciamos a elaboracdo do
planejamento da oficina que seria desenvolvida em 3 horas/aula. O planejamento pode ser definido
como “[...] a sistematizacdo de todas as atividades que se desenvolvem no periodo de tempo em
que o professor e o aluno interagem, numa dindmica de ensino-aprendizagem.” (PILETTI, 2001, p.
73).
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O processo de planejar nos possibilitou articular a teoria estudada no decorrer do curso
com a pratica, elencando momentos a serem trabalhados no periodo da oficina, por meio do uso de
diferentes metodologias. Assim, o plano da oficina foi estruturado com base nos seguintes topicos:
objetivos, sintese do conceito, motivacao, estratégias didaticas, recursos didaticos e atividade de
avaliacao.

Nosso principal objetivo para o Planejamento foi que os alunos pudessem compreender ou
aprofundar alguns conceitos referentes as matrizes, a partir da utilizacdo da criptografia, que pode
ser definida como um conjunto de regras que visa codificar a informacao de forma que sé o emissor
e o receptor consigam decifra-la.

A aula iniciou com uma motivacdo que consistia em descobrir a mensagem constante em
algumas matrizes. Trabalhar uma atividade envolvendo matrizes em uma outra perspectiva, que ndo

so6 a de calcular alterou a dindmica da aula e criou um cendrio para investigacao, na medida em que

As praticas de sala de aula baseadas num cenario para investigacdo diferem forte-
mente daquelas baseadas em exercicio. A distincdo entre elas pode ser combinada
com uma distincdo diferente, a que tem a ver com as “referéncias” que visam levar
os estudantes a produzirem significados para os conceitos e atividades matematicas.
(SKOVSMOSE, 2000 p. 7).

Na sequéncia da aula, discutimos junto aos alunos alguns aspectos histéricos referentes
a criptografia. As compreensdes sobre a aplicabilidade e importancia da criptografia foram
enriquecidas a partir do trailer do filme “O jogo da imitacdo”.?

A partir do debate, os alunos foram desafiados a trabalhar como criptégrafos, buscando
codificar mensagens. Para tanto, precisaram utilizar-se de conceitos basicos referente ao estudo da
Teoria de Matrizes, tais como: multiplicacdo e matriz inversa.

Na sequéncia, escrevemos uma matriz chave no quadro e solicitamos para que os alunos
codificassem as matrizes da motivacao inicial. No decorrer desta etapa, alguns alunos demonstraram
dificuldades e foi necessario retomar o algoritmo da multiplicacdo. Com a matriz codificada,
instigamos os alunos a pensarem qual procedimento poderia ser realizado para que, com a matriz
codificada e a matriz chave, decodificassem a matriz, voltando a matriz inicial. Neste momento,
mostrou-se necessario a retomada da matriz inversa, visto que para realizarmos a decodificacao, se
faz necessario multiplicar a matriz codificada pela inversa da matriz chave.

Apods estes momentos, os alunos compreenderam o processo de codificar e decodificar
uma mensagem. Para além disso, o dominio das técnicas referentes a multiplicacdo da matriz e a
matriz inversa nao se caracterizaram como um momento estanque na sala de aula e sim, se deram
a partir da necessidade de utilizacdo em um contexto pratico.

Como ultimo momento da oficina, os estudantes foram desafiados a elaborar uma frase,
apos transforma-la em uma matriz e na sequéncia enviar a uma dupla da turma. De posse da matriz,
a outra dupla de estudantes utilizando a matriz chave, precisava decodificar a mensagem recebida,

isto &, chegar na frase enviada pela outra dupla.

2 O filme se passa durante a Segunda Guerra Mundial, em que um matematico constréi uma maquina para decodificar um enigma,
descobrindo um ataque alem3o antes de acontecer.
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Este momento abordou uma questao aberta e, nos submeteu a situacdes que poderiam
vir a acontecer sem estar sob o nosso controle. Entretanto, foi bastante interessante, visto que os
estudantes precisavam utilizar de nocdes da Criptografia bem como apoiar-se em conceitos pilares
das Matrizes, a saber: multiplicacao e inversa, conforme mencionado.

Encerrando a Oficina, buscamos evidéncias sobre as atividades desenvolvidas no dmbito
da oficina, a partir de um questionario. Este questionario buscava elementos tais como “O que vocé
aprendeu hoje que ndo sabia?”

Por fim, foi entregue um questionario aos alunos com o intuito de coletarmos informacoes
a respeito do nosso desempenho mediante a oficina. O retorno dos mesmos foi positivo, visto que
eles relataram terem gostado das atividades propostas, ja que elas estavam atreladas a um conceito

presente no dia-a-dia e foram trabalhadas de forma dinamica.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Com o término das atividades que fazem parte do Programa de Residéncia Pedagédgica, bem
como do Estagio Supervisionado Il de nossa instituicao, é possivel destacar a importancia que estas
tém na formacao de professores ja que, as mesmas nos inserem no ambito escolar, proporcionando
a construcdo de conhecimento acerca do mesmo.

A criptografia, abordagem utilizada para ensinar alguns conceitos de Matriz, se revelou muito
instigante, ja que criou um ambiente de aprendizagem no qual ofereceu novos recursos, que levaram

os alunos a agirem e refletirem, oferecendo assim uma Educacdo Matematica de dimensao critica.

Uma oficina é, pois, uma oportunidade de vivenciar situa¢des concretas e significati-
vas, baseada no tripé: sentir-pensar-agir, com objetivos pedagdgicos. Nesse sentido,
a metodologia da oficina muda o foco tradicional da aprendizagem (cognicéo), pas-
sando a incorporar a acado e a reflexdo. Em outras palavras, numa oficina ocorrem
apropriacao, construcado e producio de conhecimentos tedricos e praticos, de forma
ativa e reflexiva. (PAVIANI; FONTANA, 2009, p. 79).

Assim, a pratica pode ser aprimorada por meio da pratica, se a mesma passar pelo
processo de reflexdo. O feedback dos alunos, o acompanhamento e suporte disponibilizado pelos
coordenadores do Programa, juntamente com os preceptores deste, sdo pecas fundamentais para
orientacao e melhoria, o que implica na formacao de profissionais mais qualificados, que colaborarao

com o cendrio da educacao publica do Brasil.
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