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APRESENTACAO

A Universidade do Oeste de Santa Catarina realiza, nos dias 16 e 17 de agosto de 2016, o 5° Congresso
Regional de Docéncia e Educagdo Bésica - Condeb, que neste ano teve como foco a discussdo sobre a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC.

O evento objetiva congregar alunos de cursos de graduacao e de pos-graduagao, professores da
Educagdo Superior, membros de grupos de pesquisa, professores e dirigentes da Educagdo Basica e membros
de equipes pedagogicas para estudos e debates relacionados a Base Nacional Comum Curricular - BNCC.

A escola de Educagdo Bésica estd inserida no contexto social da sociedade, recebendo em suas
praticas pedagogicas a diversidade étnica cultural, social, econdmica, politica, de género, bioldgica, sensorial,
intelectual com o proposito de desenvolver a humanidade em cada um dos discentes por meio da educagao.
Para tanto, se faz necessario a escola estar orientada por um curriculo escolar, que de acordo com Veiga Neto
2002, é um artefato educacional que retira elementos de uma cultura e os escolariza. E assim viabiliza tais
elementos ao educando durante seu processo de formagao. O Curriculo também pode ser entendido como
um elemento da cultura da escola, porém, de modo algum deve ser estanque, pelo contrario, deve estar em
sintonia com o movimento da sociedade. Acompanhando as mudangas no cendrio sociocultural e mais o
conhecimento produzido historicamente pela humanidade a escola garante um conhecimento sélido para a
formac¢ao humanistica, politica, ética, estética e cidada aos seus educandos.

A muito que a educagdo deixou de estar pautada por verdades absolutas, em que a escola era vista
enquanto institui¢ao a parte da sociedade. A escola que se apresenta hoje deve acompanhar o movimento da
histdria, orientada por um curriculo escolar atento as mudangas sociais com o intuito de uma formagéo solida,
profunda, ampla e sensibilizada com as questdes sociais, culturais, histdricas, de género, cientifica, politicas,
economicas e cientificas. Para isto a Educagao Basica vem sendo pensada e organizada para responder aquilo
que se coloca como fungdo social da escola. Assim, estd se propondo para a Educagdo Bésica a formagao da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC, que é um documento que busca sinalizar percursos de aprendizagem
e desenvolvimento dos estudantes ao longo da Educagdo Basica. Aponta ainda, para os conhecimentos de
diferentes naturezas, aos quais devem ser de acesso dos estudantes de Educa¢do Basica no Brasil.

Este documento esta ancorado no Plano Nacional de Educa¢ao PNL - 2014; Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacido Basica — 2013; Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB - 1996, Art. 26;
Constituicdo Nacional — 1988, Art. 2010.

Este documento sinaliza para mudangas na formagdo de professores e na elaboragdo de materiais
didaticos, destacando a importéancia de participagdo de professores e comunidade. Estando organizada a partir
do que considera direitos de aprendizagem e se percebe que o foco apresenta-se expandido, pois o centro nao é
a apropriagdo e elaboracdo de conceitos.

Portanto, para acompanhar o movimento da sociedade, se faz necessario repensar a organizagao
da Educacéo Basica, buscando estabelecer relagdo entre a educagio e as varias instancias da cultura, e isto s6
mediante uma reorganizagao do curriculo.

Dessa forma a Universidade do Oeste de Santa Catarina reafirma seu compromisso de garantir
oportunidades de discussdes acerca do aprimoramento do fazer educativo, considerando a produgao cientifica
como importante fator de desenvolvimento regional.

No presente documento, encontra-se o resultado deste debate, representado por meio dos trabalhos
propostos para apresentagdo no evento, provenientes das comunicagdes os quais estao norteados por trés eixos
tematicos: “Estudo do Curriculo nos Processos Educativos; Curriculo, Cultura e Forma¢ao Docente; Politica

Curricular na Educagiao”
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A programagdo do Congresso, cuja organizagdo compreende conferéncias, palestras, momentos

culturais e langamento de livros completa este exemplar.

Profa. Elizandra Iop
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CURRICULO DA EDUCACAO DO CAMPO:
FORTALECENDO A IDENTIDADE CAMPESINA

MOSQUEN, Maria Helena Romani’
OLIVEIRA, Ariane Angelita™

Resumo: Este artigo propoe refletir sobre alguns elementos do curriculo da Educa¢ao do Campo tratando de
fazeres e saberes na EMEIEF Padre José de Anchieta, da Linha Dois Irmaos, no municipio de Sao Miguel do
Oeste (SC). O objetivo é discutir o curriculo da Educagiao do Campo, com a contribui¢do dos movimentos
sociais, na construcdo da identidade camponesa. Através da pesquisa, foi possivel fazer uma reflexdo sobre a
realidade investigada, utilizando o método exploratdrio, por possibilitar a aproximagao com o contexto social
dos assentados da reforma agraria, com coleta de dados a partir de observagdes, falas dos sujeitos envolvidos
no processo da escola — sendo esses, professores e estudantes e campesinos. Observa-se, durante a pesquisa,
que no curriculo da Educagdo do Campo vinculam-se conhecimentos que dao sentido a vida campesina,
porém verifica-se que as familias ndo conseguem mais passar para os jovens esses saberes: em relato de pais de
educando, ressalta-se a dificuldade que os filhos tém em se envolver com as tarefas do campo, que muitas coisas
ndo conseguem ensinar. Constata-se que professores incentivam/proporcionam a apropriagdo e incorporagao
dos conhecimentos que fortalecem a identidade campesina aos conteudos curriculares. Conclui-se que no
ambito das escolas do campo hd divulgacao das praticas culturais da identidade camponesa da regidao, como
agroecologia, produtos organicos, sementes crioulas (“guarda de sementes”), luta pela terra, entre outros. Esses
sdo conhecimentos das comunidades campesinas que integram o curriculo escolar.

Palavras-chave: Educag¢do do campo. Curriculo. Movimento social. Identidade campesina.

1 INTRODUCAO

Este artigo propoe-se a refletir sobre o curriculo da Educag¢do do Campo na EMEIEF Padre José de
Anchieta, localizada na Linha Dois Irmaos no municipio de Sdo Miguel do Oeste (SC). Nessa escola, estudam
os educandos dos Assentamentos Antas da Linha Oito de Margo e Jacutinga da Linha Vinte e Seis de Outubro.

Através da pesquisa, foi possivel fazer uma reflexao sobre a realidade investigada, utilizando o método
exploratdrio, por possibilitar a aproximagao com o contexto social dos assentados da Reforma Agraria, com
coleta de dados a partir de observagdes e falas dos sujeitos envolvidos no processo da escola — sendo esses,
professores e estudantes e campesinos.

A experiéncia pesquisada é desenvolvida na escola do campo do referido municipio, em que estao
construindo coletivamente o curriculo da Educa¢do do Campo na perspectiva de fortalecer a identidade dos
sujeitos histdricos que 14 estudam, vivem e se fazem.

Os camponeses, a0 posicionar-se como sujeitos de direitos, conseguiram construir outra possibilidade
de viver no campo. Enquanto a fome, a miséria, o desemprego, a violéncia e o éxodo rural tomavam conta
desses territorios, repovoaram o campo, produziram alimentos, redescobriram novas relacdes de produgéo e
vivéncia no campo. A luta de classe camponesa possibilitou o campo tomar outros rumos, outras possibilidades
de contar e viver a histdria. A histéria ndo é algo estanque, acabado; é um processo dialético. E nesse processo

que o Movimento Social do Campo se constituiu.

“ Mestre em Educagdo nas Ciéncias (Unijui). Professora da Educa¢iao Basica. Bolsista Capes/Unoesc: Estratégias e acdes
multidisciplinares nas areas de conhecimentos das ciéncias humanas, ciéncias da natureza e linguagens, na mesorregiio do
Oeste catarinense: implicagdes na qualidade da educagédo basica (Obeduc). mariah_mosquen@hotmail.com.

“ Mestre em Educagiao (UFES). Professora da Educagéo Basica. arianea_oliveira@yahoo.com.br
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2 A LUTA SOCIAL DO CAMPO POTENCIALIZADOR DO CURRICULO DA EDUCACAO
DO CAMPO

A Educagdo do Campo nasce da luta social dos camponeses, através do Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra
(MST), a partir da necessidade dos acampados/assentados que necessitam de educagdo, mas ndo da educacido que conforma
os trabalhadores a uma légica que é de sua prépria destruigiao como classe, como grupo social e cultural - como humanidade.
(CALDART, 2010, p. 64). O Movimento Social do Campo possibilitou a sensibilizagdo/conscientizagdo dos camponeses, que
perceberam a necessidade de uma educagio que ajudasse a organizar o movimento, o cotidiano, a sua vida.

Educa¢ao do Campo vem do movimento, das lutas pelos direitos de todos que vivem no territdrio
campesino. A educagdo como possibilidade de reconstrucao da identidade, da ampliacao de conhecimento e de poder e,
fundamentalmente, de construir e compartilhar um projeto politico para o pais pensando o desenvolvimento territorial.
Caldart (2009, p. 248). A educagdo que tem a ver com a sua vida, seus saberes e fazeres. Em torno dessa dinamica é que
comecaram a organizar/construir a Educagdo do Campo. Educagdo que vem da base, da mobilizagdo, do movimento.

A Educagio do Campo emerge das praticas da vida cotidiana quando amplia o debate, constrdi sujeitos, faz a
releitura critica da ordem social e de mundo, gera teorias; enfim, um potencial transformador que se constrdi dialeticamente
com participa¢do social. A Educa¢do do Campo criada pelo camponés transforma o curriculo da escola do campo - os
camponeses foram protagonizando uma educagdo com identidade coletiva, vivéncia do saber, que nasce da experiéncia,
de praticas sociais.

A identidade coletiva do sem-terra, do camponés, do trabalhador do campo, de classe trabalhadora, de ser
humano Caldart (2010). Compreende-se que é nessa identidade coletiva' que surge a relagdo que cria, recria, dialoga,
sonha, enfrenta conflito, constrdi e se projeta um mundo mais justo, construindo jeitos de participagio.

A Educagao do Campo precisa construir a reflexdo a partir da experiéncia pratica e de praticas pedagogicas
inovadoras; que a elaboragdo do conhecimento ocorra com participagdo, considerando praticas sociais dos camponeses,
através de seus conhecimentos historicos. Freire ressalta a proximidade no sentido pratico dos conhecimentos cientificos

com os saberes dos camponeses. Na sua experiéncia, observou:

Que os camponeses somente se interessaram pela discussio quando a codificagdo dizia
respeito, diretamente, a aspectos concretos de suas necessidades sentidas. Qualquer desvio na
codificagdo, como qualquer tentativa do educador de orientar o didlogo, na descodificagdo,
para outros rumos que ndo fossem os de suas necessidades sentidas, e provocavam o seu
siléncio e o seu indiferentismo. (FREIRE, 1988, p. 110).

O conhecimento para os camponeses tem valor quando surge de suas praticas sociais. Historicamente,
trabalha-se na escola conhecimentos de forma fragmentada/deslocada, produzidos fora da vida social. A

Educagdo do Campo ¢é dar sentido, vincular com a realidade, com as questdes da vida das pessoas.

3 CURRICULO DA EDUCACAO DO CAMPO: CRUZAMENTO DE SABERES, EXPERIENCIAS
E IDENTIDADES

Para preservar a identidade das informagdes, foram usadas nomenclaturas para citar: as falas dos
camponeses (Camponés 01), dos professores (Professor 01) e dos educandos (Educando 01).

Na fala de um professor de uma das escolas do campo, pode-se observar: E preciso juntar a realidade
aqui da escola, da comunidade e o contetido, integrarem estudo e o trabalho prdtico, é preciso de um esforco coletivo
de achar uma maneira, um método de fazer na pradtica cotidiana. Da gente deixar de ser refém de contetidos para
ficar refém de prdticas, que dai acontece fragmentagdo de novo, se estabelecermos momentos diferentes para a

prdtica, esse é ainda um desafio para a nossa escola do campo. (Professor 01)

! Identidade Coletiva ndo ¢ um dado ou uma esséncia, mas um produto de trocas, negociagdes, decisdes e conflito.
(MELUCCI, 2001, p. 22).
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Podemos ver a riqueza da fala desse professor do campo, que se constituiu pela experiéncia/vivéncia.
Quando questiona como integrar os saberes da experiéncia dos educandos com os saberes da escola, com
certeza, isso se constrdi no processo, no fazer.

A escola precisa respeitar os saberes com que os educandos, aqui nos referindo aos filhos do
camponés/assentados, chegam a escola: saberes socialmente construidos na pratica comunitaria. Na Educagéo
do Campo, ao vincular com os saberes produzidos nas praticas sociais e cotidianas e o envolvimento com os
saberes cientificos, esse processo se constroi no fazer, na praxis* pedagdgica.

A Educagio do Campo precisa de um curriculo que dé conta em compreender a realidade e agir nela,
transformando-a, apropriando como produgio coletiva, valorizacio das identidades campesinas e de critica ao mundo.

Para Snyders (1981), os alunos do povo pedem que a escola lhe fale deles mesmos e do seu tempo, do
seu mundo e das suas lutas — o que implica uma conexao direta entre movimento social e o que passa na escola:
desse modo, vai-se muito longe a exigéncia e transformagcao.

Caldart (2008) define bem a Educagao do Campo que se coloca em luta pelo acesso dos trabalhadores
aos conhecimentos produzidos na sociedade e, a0 mesmo tempo, problematizando, faz a critica ao modo
de conhecimento dominante e de hierarquizagdo epistemoldgica prépria desta sociedade que deslegitima os
protagonistas originarios da Educagao do Campo como produtores de conhecimento e que resiste a construir
referéncias proprias para a solu¢ao de problemas de outra logica de produgio e de trabalho que nao seja a do
trabalho do capital.

A escola pesquisada se prop0s a trabalhar na perspectiva da valorizagao dos sujeitos do campo e seus
saberes, fazeres, lutas e conquistas, transformando seu curriculo.

O primeiro passo foi levar para o debate da comunidade a importancia de filhos/filhas de camponeses
estudarem no campo, pois o transporte passava na frente da escola e os levava para a cidade. Para isso, seria
necessario trabalhar o que o curriculo nacional estabelece, com as especificidades do campo.

Nesse debate, ouviu-se o depoimento de um pai: Mas, e dai o ensino é diferente, como meu filho vai
estudar coisas diferentes, e quando ele vai fazer um vestibular como ele vai competir com o da cidade. (Camponés 1)

Pela LDB 9394/96, existe um nicleo comum de contetidos para se trabalhar em qualquer escola em
nivel de Brasil. O que serd feito na escola do campo ¢é vincular esse curriculo com o cotidiano, tornando-o
significativo, aprendendo a partir das vivéncias e experiéncias, conhecimentos que tem a ver com a sua vida.

A escola do campo pesquisada proporciona oficinas para os educandos no turno contrario, realizadas
nas Unidades de Produgdo dos(as) educandos(as). No desenvolvimento dessas oficinas (produgdo de cebola),
com objetivos tedricos x praticos na escola do campo, foi possivel observar, através de relatos dos(as)
educandos(as): Ld em casa a mde compra na cidade as mudinhas de cebola é mais fdcil é s6 plantar. (Educando
1); Achava que era mais fdcil ir ld comprar do que produzir. (Educando 2); Esta é melhor, foi a gente que produziu.
(Educando 3).

Através dos depoimentos, é possivel ver nos educandos a desconstruc¢ao de valores, como “comprar
na cidade’, e a reflexdo-agao-reflexdo que a Educagdo do Campo vai se constituindo.

A oficina de Produgdo de Derivados do Leite foi sugestao de uma mae, que disse: Gostaria que na
escola fizessem nessas oficinas como faz o queijo, eu dou o leite, porque quero ensinar para minha filha, mas ela
ndo quer aprender. (Camponesa 2).

A partir da sugestao, que vem como preocupagdo da familia em querer ensinar conhecimentos que
elege como importantes, a escola realizou a oficina com Derivados do Leite. Podemos observar nas falas dos
educandos(as): Ld em casa tem tanto do leite mas ndo sabia que dava para fazer tanta coisa boa. (Educanda 6);

Ter o leite, a gente poder fazer de tudo, queijo, nata, mumu, doce-de-leite, rapadurinha. (Educanda 7)

2 Praxis é um termo de origem grega que significa, basicamente, agdo entre pessoas. [...] Marx, na concep¢io da praxis com
principio educativo, o trabalho, a cultura, a luta social, a organizac¢do coletiva. (Indicar autor).
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Ao transformar o curriculo da escola, ela passa a ser uma escola viva, com saberes que se vinculam ao
cotidiano, que tem a ver com o sentido da vida e a identidade camponesa. Durante a pesquisa, observa-se que
¢ nesse sentido que se esta perdendo no campo, pois a familia quase ndo consegue mais passar para os jovens
esses saberes. No relato dos pais e mae, aparece a dificuldade que os filhos tém em se envolver, pois, muitas
coisas, eles ndo conseguem ensinar, como era feito no passado.

Acodes da escola com os educandos: palestras com os temas como produzir com qualidade, qualidade
de vida; visita as familias dos educandos (os que realizam agricultura convencional x agricultura agroecoldgica);
confecgdo do decompositor orgénico; oficinas de protegdo de fonte e mata ciliar; produgao de alimentos na
horta da escola; plantio e distribui¢do das mudas de hortaligas para os educandos(as) transplantarem na horta
de suas unidades de producéo; colecio e banco de sementes.

Acgdes na familia: visitas as familias; oficinas na Unidade de Produgdo dos educandos(as), como:
ajardinamento, organizagdo do galpdo, coleta seletiva do lixo, plantio na horta.

Acgobes na comunidade com Movimentos Sociais: campanha permanente contra os agrotoxicos e pela
vida; coleta de lixo reciclavel; encontro das mulheres camponesas e MMC (com o tema: Soberania Alimentar
com trocas de sementes crioulas, realizado na Linha Dois Irmaos, com a participagdo da escola do campo);
palestra: como ¢é possivel mudar a 16gica de produgdo - agrotoxicos/transgénicos X agroecologia.

Como também as falas de camponeses e camponesas revelaram o quanto a escola do campo ¢
significativa e que percebem a mudanga da escola. Em seus relatos: O aprendizado é bem melhor. (Camponés
01); Estdo indo na escola por causa da proposta da escola do campo. A gente optou por levar 14, nés moramos
na roga e a educagdo é voltada para a roga, elas contam que os amigos da cidade sio tudo diferente, gostam do
que aprendem na escola e vem bem animada para casa; Chegavam em casa e contavam que tinha os colegas
que ndo sabiam fazer as coisas que a escola ensinava, elas ajudam em tudo e vai aprendendo. (Camponés 02);
Aprendizagem das coisas do campo, o trabalho com a terra, nota dz. (Camponés 03); A escola me impressiona a
quantidade de livros coloridos, quadro verde hoje é branco, cartaz nio sé dentro da sala de aula, tem computador,
internet, multimidia. (Camponés 04); Gostamos do jeito que vocés trabalham na escola essas oficinas, isso ensina
a cultivar, cuidar, plantar e o amor a terra, vocés na escola tém um jeito especial de fazer isso, que nossos filhos
gostam. O meu filho disse que ajudou a dar ideias de como organizar os canteiros da horta. (Camponés 05);
Pra nés aqui no interior o estudo é melhor que na cidade. (Camponés 06); Pra nds assentados é importante esta
contribuicdo dos Movimentos Sociais na escola. (Camponés 07)

A compreenséo dos pais quanto ao trabalho diferenciado pela escola do campo pesquisada é visivel, pois

percebem todas essas mudangas e também participaram como protagonistas na construgao da escola do campo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A escola do campo pesquisada visualizava a participagdo dos (as) educandos(as) em eventos,
instigando o engajamento, a participagdo em varios momentos, como em misticas de aberturas em eventos/
seminarios e também fazendo parte do debate’. Percebe-se que, nesses eventos, ha uma interacao/representacao
dos Movimentos Sociais com o curriculo escolar recuperado e identificando-se com a cultura camponesa, na
experiéncia do cultivo das sementes crioulas — principalmente do milho, feijao, arroz, hortalicas. As trocas de
sementes entre os educandos sdo o espago de vivéncias, de troca de experiéncias entre o cotidiano das familias

e as questoes do curriculo escolar.

*Entre os eventos com participa¢do da Escola: VI Seminario Estadual de Agroecologia: campo e cidade com vida saudavel,
de 20 e 21 de maio de 2010, em Sao Miguel do Oeste (SC); Festa da Semente de Milho Crioulo, em Anchieta (SC), em 2011;
V Encontro dos Sem-Terrinha, Sdo Miguel do Oeste, em 2010; XXVII Encontro Estadual do MST, em Passos Maia (SC),
de 23 a 25 de novembro de 2011; Semindrio Municipal de Meio Ambiente, em 05 e 06 de junho de 2012.
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Verifica-se também que os professores incentivaram/proporcionaram a apropriagao e incorporagao
dos conhecimentos da cultura campesina no curriculo, pois, no ambito da escola investigada, ha divulgacao
das praticas culturais da regido, como agroecologia, produtos organicos e sementes crioulas. Esses sao alguns
dos conhecimentos da comunidade que estdo integrando aos contetidos escolares com agdes coletivas dos
Movimentos Sociais do Campo.

Observa-se que a EMEIEF Padre José de Anchieta é uma escola onde ha rompimento com um curriculo
homogeneizador, e, juntamente com os Movimentos Sociais do Campo, potencializa agdes de transformac¢ao
do cotidiano da escola, da familia e do assentamento.

O coletivo da escola comegou a contemplar em suas agdes matizes da cultura camponesa, dos
assentamentos do MST A reflexdo dos professores comegou a ser aberta, perguntando-se sobre “quem ¢ o
sujeito presente nas escolas do campo?” e “que conteudos/saberes/conhecimentos precisa?”.

Fica visivel, durante a pesquisa, que o que os identifica como camponeses, sujeitos de um lugar que
lhes da referéncia como comunidade atualmente, ¢ o Movimento Social, a escola também fez parte desse espago
de construcio de identidade.

Observa-se que esta sendo possivel ressignificar a Educa¢do do Campo no assentamento, construir e
reconstruir saberes que precisam para viver com qualidade de vida. O campo é uma imensidade de diversidade
de elementos possiveis de estudar; é um laboratério de pesquisa.

O conhecimento para o educando tem significado se mudar a vida dele, se faz a diferenga - é o que se
propde no desenvolvimento de agdes pensadas coletivamente para desenvolver com o educando, com a familia
e com a comunidade. A escola, através do coletivo de professores, elencou agdes coletivas para desenvolver nela,
nas familias e nas comunidades.

Na educagao dessa escola, busca-se trabalhar na perspectiva da valorizagao dos sujeitos do campo
e seus saberes, fazeres, lutas e conquistas. Aborda-se a educac¢do e a necessidade de modificagdo dela, na
perspectiva de discuti-la junto a estrutura social, ou sdcio-cultural em que esta inserida. Percebem-se
nitidamente a vinculagdo da Educa¢ao do Campo aos Movimentos Sociais do Campo, principalmente do MST,
devido surgirem dai as demandas de contrapor a educagdo rural. Acima de tudo, podemos concluir que foram
os empobrecidos (as) do campo, em desobediéncia coletiva, que se deram conta da educagdo diferenciada que
necessitam e, por isto, se colocaram a construi-la. Acredita-se na potencializagdo de saberes e experiéncias das
comunidades em que os(as) educandos(as) estao inseridos para maiores aprendizados e o desenvolvimento de

seu protagonismo.

REFERENCIAS

BRASIL, Lei de diretrizes de Base de Educagao. Disponivel em; http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/
pdf/1ei9394_ldbnl.pdf. Acesso em: 10/06/2016.

CALDART, Roseli Salete. Elementos para a constru¢io de um projeto politico e pedagogico da Educagao
do Campo. In: Molina, Monica C.; JESUS, Sonia Meire A. de. (Orgs) contribui¢cdes para a constru¢ao de um
projeto politico e pedagédgico Da Educagao do Campo. Brasilia: DE 2004.

CALDART, Roseli Salete Caldart. Sobre educa¢iao o Campo in: Educacido do Campo: campo - politica -
educacgao. Santos, Clarice Aparecida dos (Org.). Brasilia - INCRA, MDA,2008. Disponivel em: <http://www.
reformaagrariaemdados.org.br/sites/default/files/pageflip-4204234-487363-It_Por_uma_educao_do_cam-
2328841.pdf.> Acesso em 20/06/2016.

V Congresso Regional de Docéncia e Educagio Bésica | Anais Eletronicos

11


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei9394_ldbn1.pdf.
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei9394_ldbn1.pdf.
http://www.reformaagrariaemdados.org.br/sites/default/files/pageflip-4204234-487363-lt_Por_uma_educao_do_cam-2328841.pdf
http://www.reformaagrariaemdados.org.br/sites/default/files/pageflip-4204234-487363-lt_Por_uma_educao_do_cam-2328841.pdf
http://www.reformaagrariaemdados.org.br/sites/default/files/pageflip-4204234-487363-lt_Por_uma_educao_do_cam-2328841.pdf

12

CALDART, Roseli Salete. Por Uma Educa¢io do Campo: tracos de uma identidade em construcio.
ARROYO, Miguel G., CALDART, Roseli Salete, MOLINA, Monica Castagna Molina (organizadores): 4. ed,
Petropolis, RJ: Vozes, 2009.

. Caminhos para a transformacao da escola: reflexdes desde praticas da licenciatura em Educagdo do
Campo. Expressao Popular. Cadernos do Iterra, ano X, n. 15, 2010.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
MELLUCI, Alberto. A invengao do presente: movimentos sociais nas sociedades complexas. RJ: Vozes, 2001.

SNYDERS, Georges. Escola, classe e luta de classes. 2. ed. Lisboa: Moraes, 1981.

V Congresso Regional de Docéncia e Educacdo Bésica | Anais Eletronicos



DOS CURRICULOS MULTI DISCIPLINARES DA EDUCACAO DO CAMPO:
A EMANCIPACAO DOS SUJEITOS SOCIAIS

LAGO, Clenio”
MOSQUEN, Maria Helena Romani”

Resumo: A experiéncia pesquisada é desenvolvida no &mbito da escola do campo EMEIEF Waldemar Antonio
von Dentz sobre agdes curriculares desenvolvidas na Educa¢ao do Campo no municipio de Sao Miguel
do Oeste, na construgdo coletiva do curriculo multidisciplinar na perspectiva emancipatdria dos sujeitos
histdricos que 14 estudam, vivem e se fazem. Metodologicamente, a pesquisa ¢ uma pesquisa participante, pois
se justifica para a construgdo de novas alternativas de elaboragdo do conhecimento, com o compromisso social
da pesquisa que, nesta op¢ao, requer uma nova postura de pensar e inser¢ao comprometida com esse grupo
social. Na construgao do curriculo multidisciplinar, busca-se superar a visdo, fragmentada, de um curriculo
estatico, definido, pronto e acabado. Com isso, discute a emancipagdo como possibilidades de uma sociedade
democratica, onde as pessoas sdo capazes de cada vez mais tomar decisdes conscientes, de superar relagdes
contraditdrias, construindo um processo humanizador e potencializador de mudancas coletivas no cotidiano
escolar. Centrado nessa discussdo, aponta-se para a construgdo de um curriculo na Educagao do Campo a
partir das necessidades comunitarias. Nesse sentido, o curriculo da Educagdo do Campo tem relagio com
cultura, com jeito de produzir, com formacao para o trabalho e para a participagdo social no campo.

Palavras-chave: Educacao do Campo. Curriculo. Multidisciplinaridade. Emancipagao.

1 INTRODUCAO

No presente artigo, reflete-se sobre concepg¢oes curriculares, fazendo um apanhado sobre agdes que
potencializaram o curriculo multidisciplinar na Educa¢do do Campo, exaltando a importancia de estrutura-lo
a partir das relacdes entre escola e comunidade, como resposta aos desafios da multidisciplinaridade.

A preocupagio assenta-se com a escolarizagdo das populagdes campesinas. Nesse sentido, educagio tem
relagdo com cultura, com valores, com jeito de produzir e com a participagdo social no campo. Centrado nessa
discussdo, aponta-se para a construgdo de um curriculo na Educagdo do Campo na EMEIEF Waldemar Antonio
von Dentz a partir das necessidades comunitarias, contribuindo para que os camponeses possam estar representados
através do curriculo, bem como saber analisar criticamente os elementos socios-culturais campesinos.

Inicia-se dialogando com a expressiao “Educagdo do Campo’, que apresenta uma reflexdo pedagdgica
originada das diversas praticas de educagdo desenvolvidas no campo e/ou pelos sujeitos do campo. A Educagio
do Campo traz uma reflexdo que reconhece o campo como lugar onde nao apenas se reproduz, mas também se
produz pedagogia; reflexdo que desenha tragos do que pode se constituir como um projeto de educagao ou de

um processo continuo de formagao dos sujeitos do campo em consonancia com o curriculo escolar.

“Doutor em Educagdo (PUCRS, 2011). Docente permanente do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da Unoesc
— Mestrado em Educagdo. Coordenador Institucional do Projeto “Estratégias e agdes multidisciplinares nas areas de
conhecimentos das ciéncias humanas, ciéncias da natureza e linguagens, na mesorregido do Oeste catarinense: implicagdes
na qualidade da educag@o basica” — exercicio 2013-2017. cleniolago@yahoo.com.br.

“Mestre em Educacdo nas Ciéncias (Unijui). Professora da Educagdo Basica. Bolsista Capes/Unoesc: Estratégias e acdes
multidisciplinares nas areas de conhecimentos das ciéncias humanas, ciéncias da natureza e linguagens, na mesorregiao
do Oeste catarinense: implicagdes na qualidade da educagio basica (Obeduc). mariah_mosquen@hotmail.com.
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Quando se refere educagio do campo ¢é a educa¢ao que tem um compromisso com a vida,
com a luta e com o movimento social que esta buscando construir um espago onde possamos
viver com dignidade. A escola, ao assumir a caminhada do povo do campo, ajuda a interpretar
o0s processos educativos que acontecem fora dela e contribuem para a inser¢ao de educadores/
educadoras e educandos/educandas na transformagio da sociedade (I CONFERENCIA
NACIONAL POR UMA EDUCACAO BASICA DO CAMPO, 1998).

Na Educa¢ao do Campo, torna-se importante refletir como vincular o cotidiano da escola, o curriculo
e a pratica escolar com as matrizes culturais e a dindmica do campo. Acredita-se que os professores deveriam
se perguntar: que matrizes sdo essas e que raizes culturais sdo essas? Como incorpora-las nos curriculos, nas
préaticas? Como se manifestam, por quais processos de transformacio estdo passando? Como defender esses
valores contra a cultura hegemonica que tenta marginaliza-los? Ao longo da histdria, a luta pela terra acelerou

essa dindmica cultural do campo.

2 A CULTURA DA ROCA, DO MILHO... UM CULTIVO DO SER HUMANO

De acordo com Arroyo e Fernandes (1999), a cultura da roga, do milho, do feijao é mais do que cultura,
porque se cultiva, 20 mesmo tempo, o ser humano. E o processo em que ele se constitui sujeito cultural. A lida
cotidiana com o gado de leite, caracteristica de varios cantos do pais, é também a construgio diaria do modo
de ser camponés. Exatamente por isso, nao é possivel separar o processo produtivo da educagdo. Dessa maneira
¢ que a Educa¢ao do Campo da EMEIEF Waldemar Antonio von Dentz esta sendo construida a partir do
contexto social dos povos campesinos, estando presente em espacos e momentos diversos: em casa, nas praticas
produtivas, nas possibilidades de articulagdo dos camponeses com os movimentos sociais, organizagdes sociais

e, ainda, nas falas manifestadas pelos sujeitos sociais.

[...] em espagos e momentos diversos em casa, no rogado, nas praticas produtivas e também,
nas possibilidades de articulagdo dos camponeses com os movimentos sociais. Nesse sentido,
lugares comuns percorridos diariamente sao lidos como espacos plenos de significados sociais
e culturais e saberes de experiéncias. Tais leituras precisam ser reconstruidas em suas interfaces
com os saberes da educacio formal, na perspectiva de um curriculo em agdo que considere a
relagdo de convivéncia com o trabalho e a educagao do campo. (OLIVEIRA, 2008, p. 47).

Nesse sentido, a Educagdo do Campo vem experienciando praticas educacionais que elaboram,
sistematizam e difundem conhecimentos, atitudes e valores dos camponeses. Esses saberes sao agregados
para superar a a¢do de saberes fragmentados e escolarizados em uma ideia de “grade curricular” e de um
curriculo abstraido da realidade que passa a pairar sobre as escolas, e de origem citadina, desde o alvorecer
da modernidade. O curriculo escolar esta além da grade curricular, convergindo nas multiplas dimensdes que
constituem as identidades, a visdo de mundo e de sociedade.

Na conceituagdo de curriculo, ele estd comprometido com algum tipo de poder, pois nao existe
neutralidade no curriculo: ele é o veiculo de ideologia ou producao de subjetividades e da intencionalidade
educacional. Portanto, o curriculo é uma prética na qual se estabelece dialogo, por assim dizer, entre agentes

sociais, técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores que o modelam. Contudo,

O entendimento sobre curriculo escolar adquire um novo sentido quando reconhecemos a
atitude centralmente produtiva do curriculo. Assim, o curriculo é percebido como algo que
se movimenta e ao se movimentar muda de ‘cara’ Estas mudangas produzem novos efeitos.
Estes efeitos ajudam a construir os alunos e alunas e esta construgdo se aplica nos diferentes
convivios dos diferentes grupos sociais. Estas convivéncias também terdo efeitos sobre outros
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curriculos que terdo efeitos sobre outras pessoas. Ou seja: Nos fazemos o curriculo e o
curriculo nos faz. (SILVA, 1999, p. 194).

Com isso, a pretensdo ndo é a de defender uma determinada concep¢ao de curriculo, mas de apreender
as diferentes formas curriculares, situa-las com os possiveis atravessamentos que possam ocorrer, tais como:
género, cultura, religiosidade, nacionalidade, raca, sexualidade, meio ambiente e outros. E, no caso, com essas
dimensdes em sua tessitura campesina.

Para Sacristan (2000), o curriculo é uma pratica antes que um objeto estatico derivado de um modelo
coerente de pensar a educagdo ou as aprendizagens necessdrias, que tampouco se esgota na parte explicita
do projeto de socializagio cultural nas escolas. E uma pratica, expressio, da funcio social e cultural que
determinada instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou praticas diversas, entre
as quais se encontra a pratica pedagogica desenvolvida em instituigdes escolares.

O curriculo é o espago de transformacdo da escola — os processos educativos multidisciplinares
passam pelo conjunto de experiéncias, de vivéncias que o ser humano tem ao longo de sua vida. E a experiéncia
que marca a todos ¢ a experiéncia do trabalho, da produgéo, o ato produtivo que nos produz como pessoas. O
ser humano nao produz apenas alimentos, roupas; ele se produz na medida em que produz. Conforme Caldart
(1997, p.7), “Terra é mais do que terra” A produ¢ao é mais do que produgao. Por que? Porque ela produz a
gente. A cultura da roga, do milho, é mais do que cultura: é cultivo do ser humano. E o processo em que ele se
constitui sujeito cultural. Por isso, ndo se separa produgao de educagdo e produgao de escola.

A ressignificagdo dos conhecimentos pelo curriculo, mediando escola e comunidade, conforme
Anaya e Teixeira (2007, p. 11), considera que o conhecimento elaborado na escola deve viabilizar o efetivo e
profundo conhecimento para além da superficialidade atual.

A multidisciplinaridade, como um processo produtor desses novos conhecimentos no curriculo
escolar da Educa¢ao do Campo, através do entrelagamento de diversas disciplinas que procuram redefinir
o objeto de conhecimento, possibilita uma constru¢do do processo de ensino-aprendizagem que valorize as
vivéncias dos educandos e, ainda, considerando o conhecimento que o campo produz como tema transversal
que permeia todas as disciplinas, em que uma complementa a outra, e ndo mais algo segmentado. Nao se
trata apenas da integragao sociedade-natureza, mas da abertura de um didlogo e da hibridizagdo entre ciéncia,
tecnologia e saberes para a produgao de novos paradigmas e sua articulagdo para transformar a natureza e a
sociedade Rattner (2005). Nesse sentido, o multidisciplinar constitui-se como um ponto de partida necessario,
mas que precisa avangar, e pode avancar, no ambito do comunitario.

Assim, percebe-se, nos espacos escolares, que o processo educativo desenvolvido na construcao
curricular multidisciplinar, na perspectiva emancipatoria dos sujeitos sociais do campo, possibilita também o
aprofundamento da compreensdo da relagdo entre teoria e pratica e coloca a escola do campo diante de novos

desafios ontolédgicos e epistemologicos.

3 O CURRICULO MULTIDISCIPLINAR COMO EXPERIENCIAS EMANCIPATORIAS DOS
SUJEITOS SOCIAIS DO CAMPO

A construgdo do curriculo ocorreu a partir de observagoes da realidade em que vivem as familias
campesinas. O processo deu-se com ampla participagdo de professores e estudantes com atua¢do nas diversas
comunidades campesinas que siao nucleadas na EMEIEF Waldemar Antonio von Dentz, no qual se destaca o

comprometimento com possibilidade de agir sobre/com uma realidade concreta.
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Uma das primeiras agdes desenvolvidas nas escolas do campo foi as visitas as familias dos educandos,
que ocorreram na semana anterior ao inicio das aulas escolares, iniciando a partir de 2010. Objetivou-se, com
essas visitas, conhecer o contexto social dos educandos, conversar com as familias e convidar os educandos para
retornar as aulas.

Mediante as observagoes das visitas, foi possivel constatar que muitos dos camponeses mantém, até os
dias atuais, costumes dos antepassados: fazer o pao de milho, o forno de barro, o fermento caseiro de batatinha,
o milho no paiol, o arroz na tuia, o chapéu de palha de trigo, a banha, o melado, coletar e guardar sementes
crioulas e a pratica de chds caseiros, entre outros.

Observou-se nas visitas que as falas das familias campesinas sdo carregadas de elementos significativos
do curriculo da escola do campo, quando expressam: “Eu gostaria que a escola incentivasse a minha filha ficar
comigo, porque todos os meus filhos jd foram embora para a cidade, que a escola ajudasse ela gostar do campo. A
escola do campo possa mostrar outras possibilidades de viver no campo ndo sé de plantar fumo”; “E uma bengdo
a comunidade que ainda tem escola”; “As criangas da colonia tinham que estudar na colonia, porque na cidade vé
coisa que ndo existe”.

A partir dos relatos das familias camponesas durante as visitas, percebeu-se qual seria o caminho para
a construgdo do curriculo multidisciplinar da Escola do Campo que hoje encontra-se em agao.

Outro ponto relevante para a organizagdo do curriculo escolar que intenciona uma perspectiva
emancipatdria na escola do campo foi a disposicdo que o coletivo de professores possuia em romper com o
curriculo prescrito por uma determinada politica educacional do municipio e a cumplicidade necessaria para
um curriculo multidisciplinar. Posteriormente, incluiu-se no curriculo da Educa¢do do Campo da EMEIEF
Waldemar Antdénio von Dentz o desenvolvimento de oficinas, tais como: horta familiar, podas e plantio de
arvores frutiferas, embelezamento da Unidade de Produgdo Camponesa, protecio de fontes, organizacao de
galpdes, coleta de semente crioulas e feira das sementes, entre outras agdes curriculares.

Havia o entendimento de que, para propor um novo jeito de organizagao curricular multidisciplinar,
seria necessario responder as necessidades e as peculiaridades das escolas do campo, com participagdo das
familias e da comunidade, ja que a escola é referéncia no territério campesino. Mas para isso ser colocado em
pratica, foi necessario, primeiro, que os profissionais da educagdo se envolvessem no cotidiano educacional,
além de construir uma proposta de reorganizagdo do tempo escolar, propondo uma maneira diferente de
organizar as turmas, o que exigiu estudo para os professores através de formacdo continuada.

A transformacdo do curriculo da escola do campo surgiu da realizagao de uma ampla pesquisa:
conhecer as familias, observar e conversar sobre o que desejavam e sonhavam para a educagdo de seus filhos
(as). Todas essas agOes foram necessarias para a constru¢do de um curriculo que respondesse ao contexto social

da escola do campo.

4 ULTRAPASSANDO OS LIMITES DO CURRICULO MULTIDISCIPLINAR VIA
EXPERIENCIA COMUNITARIA

A construcgao curricular multidisciplinar na Escola do Campo via experiéncias comunitdrias vem
sendo um desafio na matriz curricular da Educagdo Basica quanto a inclusdo da teoria e da pratica e a ndo
fragmentacgdo dos conhecimentos.

O curriculo multidisciplinar constitui-se como um conjunto de uma gama de disciplinas para atingir
um dado objetivo. Para isso, fez-se necessaria a dialogicidade das diversas dreas do conhecimento para construir
um outro jeito de caminhar. Assim sendo, a experiéncia dialdgica consistiu como um pontapé inicial para a

multidisciplinaridade.
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Desse modo, desafiou-se a interlocugao dialogica entre os professores, pois foi fundamental, sobre um
outro jeito de olhar, investigar e sistematizar os estudos de fendmenos presentes nas praticas sociais do campo.

A construgdo do curriculo da escola do campo passou a considerar o universo cultural e as formas de
aprendizagem dos sujeitos campesinos, em que ocorre o reconhecimento e legitimac¢ao dos saberes construidos
a partir das experiéncias de vida dos mesmos em seus contextos sociais.

A escola do campo desenvolve projetos educativos que passam a contribuir para o fortalecimento
da Educacgdo Basica no Campo e baseia-se nos direitos dos povos campesinos a diversidade sociocultural,
metodoldgica, curricular, nas vivéncias e peculiaridades da vida no campo numa perspectiva articuladamente
multidisciplinar. Assim, “O campo nao se desenvolve na légica fragmentada. [...] no campo, nas formas
produtivas em que os diversos povos se organizam tudo é extremamente articulado.” (ARROYO, 2005, p. 10).

O curriculo multidisciplinar na perspectiva da Educagdo do Campo exige uma compreensio da
realidade socio-economica do territorio campesino sob o olhar de diferentes areas de conhecimentos. Por sua
vez, ¢ algo desafiador, pois a construcdo curricular foi a partir das visitas as familias para conhecer o contexto
campesino, a realidade social e as comunidades e o que ¢ da cultura do territério camponés. Isso exigiu um
trabalho coletivo, sob uma concepgdo de que o conhecimento se produz de forma integrada entre as diferentes
areas do conhecimento.

As experiéncias curriculares que vém se estabelecendo de modo reflexivo e da construcgdo coletiva
entre a escola e a comunidade possibilitam as diretrizes, diante da proposta de uma educagido emancipatdria
para os povos do campo, para proporcionar a relacdo entre o estudo, o trabalho e a diversidade campesina.
A organizagao curricular é diferenciada a partir do momento em que sai dos espagos pedagogicos e vai até a
Unidade de Produgao Camponesa, aproximando, assim, conhecimento cientifico com as vivéncias.

Considerando que o espa¢o escolar e a comunidade sio importantes na constru¢do dos saberes,
relagdo na qual a escola é uma media¢do na reelaboracao de formas de pensar, sentir e agir, foi adotada a
proposi¢iao de uma pratica curricular que consistiu em oficinas baseadas nas vivéncias da comunidade.

A a¢ao multidisciplinar, através da dialogicidade, possibilitou a aproximagdo entre o curriculo e o

contexto social campesino, na busca pela reconstrucio curricular da Educagido do Campo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O curriculo envolve a construgéo de significados e valores culturais. O curriculo nao esta simplesmente
envolvido com a transmissao de “fatos’, conhecimentos e objetivos. O curriculo é¢ um local onde ativamente se produzem
e se criam significados sociais. E o resultado de selecio de conhecimentos, saberes e valores. Silva (1999, p- 55).

E preciso considerar que sio nas decisdes curriculares, bem como na construgio do curriculo no
cotidiano educacional, que se incluem ou se excluem saberes dos grupos sociais desfavorecidos e marginalizados,
e tais decisoes curriculares, definidas, muitas vezes, pelas politicas educacionais, materializam-se em todos os
recursos didaticos utilizados pelos professores, bem como em suas agoes desenvolvidas no cotidiano educacional.

As reinvengdes cotidianas do curriculo, de maneira reflexiva, dialdgica, participativa, constituem o
reinventar do curriculo, a pratica escolar. Segue-se a perspectiva de uma educagao emancipatdria, a qual precisa
da praxis educativa e curricular que tem os sujeitos do campo como protagonistas sociais.

O curriculo estd presente em todas as agoes da escola. Concorda-se com Freire quando diz que
construimos nossos curriculos todos os dias, e essa experiéncia se da na prépria vivéncia do cotidiano da
escola, do mundo e da vida. Pensar quem ¢ o sujeito, pensar que ele tem cultura e a produz num mundo de

significagdes possibilita trazer para as salas de aula o mundo e as experiéncias dos educandos, valorizando suas
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praticas sociais. O coletivo de professores assumiu a postura de considerar tudo isso, trazendo o conhecimento
que os sujeitos tém e dialogar com a escola. Um curriculo que os ajude a fazer o debate.

Como ressalta Henry Giroux, (1986, p.55) o curriculo é um local no qual docente e aprendizes tem
oportunidade de examinar, de forma renovada, aqueles significados da vida cotidiana. O curriculo é visto como
experiéncia e como um local de interrogacdo e questionamento de experiéncias; onde produzem e se criam
significados sociais. O autor apresenta como preocupagdo central o problema da cultura popular e a presenga da
mesma no processo de escolariza¢io. Para o autor, as instituigdes educacionais e o curriculo estdo intimamente
articulados com a cultura. Ou seja: foi importante que os professores percebessem a relagdo entre o que fazem
na instituicdo educacional e a vida que levam fora da mesma, entre o conhecimento que ¢ sistematizado e o
conhecimento constituido no cotidiano da vida.

Nessa perspectiva é que se busca constantemente construir um curriculo na Educagiao do Campo que
se efetive contemplando cultura, os saberes da experiéncia dos educandos com os saberes propostos pela escola,
tendo a escola como espago social, fomentando a Educagdo do Campo com um curriculo emancipatério, que
dé conta de constituir sujeitos sociais, protagonistas.

Assim, construir um curriculo em uma perspectiva emancipatéria, de modo que os educandos do
campo se sintam sujeitos valorizados, respeitados, estimulados no processo educacional, na sua cultura, vem

sendo o desafio vivenciado pelos profissionais que trabalham na escola do campo.
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LINGUA E DIREITO - UMA RELACAO DE NUNCA ACABAR: (DES)CONSTRUCOES DO
IMAGINARIO LINGUISTICO!

LORENSET, Rossaly Beatriz Chioquetta’

Resumo: Este estudo é um recorte discursivo que integra pesquisa de mestrado e busca compreender as (des)
construgdes do imagindrio de ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Superior em graduagdo de Direito,
olhando para as vertentes de ensino e os saberes linguisticos mobilizados, a luz da Analise de Discurso da escola
francesa em didlogo com a Histdria das Ideias Linguisticas. A partir de arquivo documental-institucional do
Curso de Direito da Universidade do Oeste de Santa Catarina — Unoesc Xanxeré, analisam-se os ementarios
dos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e nomenclaturas congéneres de Portugués Aplicado ao
Direito e Produgdo de Textos. A materialidade linguistica que emergiu do corpus trouxe indicios de que ha
ecos e ressonancias do imaginario de lingua da historicidade do ensino de lingua e da constitui¢do do Ensino
Superior no Brasil, de mais de dois séculos. Na escrit(ur)a desta pesquisa, percebemos visibilidade também nos
pilares que ecoam no ensino de lingua, quais sejam, gramatica, retdrica e poética. Observamos que os exames
admissionais para cursos eram em efetuados em latim e isso ecoa na contemporaneidade, trago sublinhado
no ementdrio com conteudo de Locugdes latinas. Sdo efeitos de verdade e de evidéncia que se linearizam no
funcionamento do discurso como saturados, como memorias ndo lacunares. Consideramos relevante que
professores de Lingua Portuguesa conhegam as praticas pedagdgicas norteadas pela legislagdo, em distintos
momentos histéricos, bem como a ideologia que as sustentam, de forma a contribuir acerca das reflexdes em
torno do discurso sobre o ensino de Lingua Portuguesa na Educagdo Superior.

Palavras-chave: Andlise de Discurso. Imaginario de lingua. Curriculo. Ensino de Lingua Portuguesa em

Graduagao de Direito.
1 INTRODUCAO

Neste artigo, apresentamos a questao que norteia nossa analise e reflexdo neste estudo: que imaginario
de ensino de lingua emerge do fio do discurso de documentos institucionais, materializado nos ementérios
dos componentes curriculares de Lingua Portuguesa do curso de graduagdo em Direito da Universidade do
Oeste de Santa Catarina - campus de Xanxeré? Sob a perspectiva tedrico-metodoldgica da Andlise de
Discurso - fundada nos trabalhos de Michel Pécheux e Eni Orlandi - e da Histéria das Ideias Linguisticas
entendemos que imaginario é constante movimento, (res)significagdo, muito embora possua regularidades em
uma discursividade dominante: o imaginario parece fechado, mas nao o é, pois, pela porosidade da lingua, ha
entradas, ha deslizes, como processo de significacdes ideologicamente constituido. Foi no movimento analitico
que “ousamos” atravessar o imagindrio que interpela os sujeitos em suas discursividades e compreender o que
esta sendo dito a partir do modo como os sentidos estdo sendo produzidos. O mecanismo imaginario produz
imagens dos sujeitos assim como do objeto do discurso em uma conjuntura histérica. Nesse sentido, tecemos,
nas paginas deste artigo, a trama do imagindrio de ensino de lingua ao dar visibilidade a lingua imaginaria, que

ndo é estanque, mas possui as sistematizagdes e coer¢des das regularidades discursivas dominantes.

“Mestra em Estudos Linguisticos pela Universidade Federal da Fronteira Sul. Professora da Universidade do Oeste de
Santa Catarina — Unoesc Xanxeré, Santa Catarina, Brasil; professora.rossaly@gmail.com

! Trabalho apresentado nos dias 8 a 11 de outubro de 2015, do V SIMELP - Simpdésio Mundial em Estudos de Lingua
Portuguesa — de Volta ao Futuro, na Universita Del Salento, na cidade de Lecce, no sul da Italia.
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2 (D)O LUGAR DA LINGUA PORTUGUESA EM CURSO DE DIREITO

Tecemos aqui o gesto de interpretacao pela trama dos fios de nosso objeto de estudo, o discurso sobre?
o ensino de Lingua Portuguesa em graduagéo de Direito, buscando “escutar os rumores do discurso’, ja que para
Ranciére (2009, p. 21) “[...] uma superficie ndo é simplesmente uma composi¢do geométrica de linhas. E uma
forma de partilha do sensivel.” Desse modo, mobilizamos analiticamente movimentos para escutar os rumores
da “superficie” do discurso do corpus de nosso objeto de estudo: i) buscando compreendé-lo no percurso de
constitui¢do da Lingua Portuguesa no Brasil, também refletir sobre o papel do ensino de lingua, observando-se
os modos de circulagdo de saberes; ii) as vertentes de ensino de lingua, de acordo com Camargo (2009), cujos
estudos sdo da perspectiva da Educagao, no entendimento de que a area da linguagem parece nortear-se por
razdes e concepgoes diversas e estabelecem-se trés vertentes de ensino de lingua como predominantes nessa
pratica: 1. reparadora ou supletiva; 2. instrumental ou tecnicista e 3. discursivo-textual.

Nesta perspectiva, interessa em nosso trabalho tomar o discurso em sua materialidade na lingua
e observar como se da a produgdo de sentidos no encontro do histérico com o linguistico: nas palavras de
Pécheux (2012), no batimento entre a estrutura e o acontecimento, no espa¢o do funcionamento da memoria,
que retoma e reconstrdi, afinal, “[...] é pelo discurso que a historia deixa de ser vista apenas como evolugdo.”
(FERREIRA, 2001, p.14). Assim, pelo delineamento de regularidades, alinhavamos a constitui¢do de recortes
discursivos que colocam em funcionamento diferentes efeitos de sentido na relagdo entre os saberes linguisticos
em circulagdo em um curso de Direito, atravessados pelas marcas da memdria da historicidade do ensino de

lingua e observando a predominancia das vertentes de ensino de lingua.

3 (ENTRE)LACANDO OS FIOS: A TESSITURA DO GESTO ANALITICO DEMAOS DADAS COM
O FIO TEORICO - LINGUA IMAGINARIA NO IMAGINARIO DE LINGUA DO/NO DIREITO

Buscando (entre)lagar os fios dalingua imagindria no imagindrio de lingua do/no Direito, entendemos

com Zandwais (2012), que,

as classes hegemonicas, ao se identificarem com a lingua, passam a representa-la. Ao modo
como constroem um imagindrio de lingua homogénea que, ao representar seus interesses, as
representa, que lhes permite aprofundar as distancias em relacéo as demais classes; enfim, que
se torna util a exclusio social dos linguisticamente desaparelhados, na medida em que refrata
o fato de que uma mesma lingua pode converter-se em muitas nas sociedades de classes.
(Ibid., p. 179).

E é pensando na constru¢ao-(des)construcdo de um possivel imaginario de lingua homogénea que,
ao representar interesses de classe hegemonicas pode excluir outras classes “desaparelhadas linguisticamente”
que tecemos o gesto interpretativo analitico em dois movimentos que se mesclam: i) interpretando as

materialidades linguisticas que emergem do corpus, pelo Recorte Discursivo (RD), olhando para as imagens

2Entende-se o discurso sobre a partir das proposi¢des de Mariani (1998, p. 64, grifo do autor). “Os discursos sobre sdo os
discursos que atuam na institucionalizacdo dos sentidos, portanto, no efeito de linearidade e homogeneidade da memoria.
Os discursos sobre sao discursos intermediarios, pois ao falarem sobre um discurso de (‘discurso-origeny’), situam-se entre este
e o interlocutor, qualquer que seja [...] ja que o falar sobre transita na correlagdo entre o narrar/ descrever um acontecimento
singular, estabelecendo sua relagio com um campo de saberes ja reconhecido pelo interlocutor” Depreende-se sentidos
para esta no¢do também em Venturini (2009) e Orlandi (2008, p. 44): “Consideramos que ‘os discursos sobre’ sdo uma das
formas cruciais da institucionalizagio dos sentidos. E no ‘discurso sobre” que se trabalha o conceito da polifonia. Ou seja,
o ‘discurso sobre’ ¢ um lugar importante para organizar as diferentes vozes”. E, especificamente no que toca nesse artigo, a
autora ainda complementa afirmando que “O mesmo se passa com o discurso sobre o Brasil (no dominio da histéria). Ele
organiza, disciplina a memoria e a reduz”
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construidas pelas relagdes historico-ideoldgicas que determinam e constituem o imaginario de lingua no/
do Direito; ii) alinhavando os fios do funcionamento discursivo com os fios tedricos da Andlise de Discurso.
Antes, apresentamos o quadro RD e as SDs que o compdem, cuja ilustragao pode auxiliar na compreensao deste

nucleo tematico.

Figura 1 - RD: A lingua imagindria no imaginario de lingua do/no Direito

(RD 6): ALINGUA IMAGINARIA
NO IMAGINARIO DE LINGUA DO/NO DIREITO

SD 1: Lingua Portuguesa I: Introducdo a comunicagdo para leitura. Analise e interpretacdo de textos. As varias
possibilidades de leitura de um texto. O codigo ortografico. Vicios de linguagem. Regéncia verbal. (2000;2003).

SD 2: Lingua Portuguesa I1: Vocabulario juridico. Locugdes latinas. Estilistica e redacdo juridica. A estrutura frasica
nalinguagem juridica. Enunciacéo e discurso juridico. O discurso dissertativo de carater cientifico. (2000).

SD 3: Produgido de Texto: Vocabuldrio juridico. Locugdes latinas. Estilistica e redacio juridica. A estrutura frasica na
linguagem juridica.Enunciag¢io e discurso juridico. O discurso dissertativo de carater cientifico. (2003).

SD 4: Produgio de Texto: Leitura, interpretaciio, compreensio, analise e sintese de textos. O discurso oral. Vocabulario
juridico. Enunciaciio e discurso juridico. O discurso dissertativo de carater cientifico. Pontuag¢io. Dificuldades
lingiiisticas mais frequentes na Lingua Portuguesa. [sic] Concordancia e regéncia nominal e verbal. (2004; 2005).

SD 5: Produgao de Texto: Comunicacdo: elementos do processo. Signo: significante e significado. Texto: nog¢ao de texto,
contexto, intertexto ¢ géneros textuais. Elementos coesivos. Coesdo e coeréncia. Pontuacio. Estudo do pronome.
Dificuldades mais freqiientes da Lingua Portuguesa. [sic] Leitura, compreensdo, interpretagdo, analise e sintese de
textos. Produg@o de textos descritivos, narrativos e dissertativos que contemplem as especificidades da area de formagao.
(2007).

SD 6: Portugués Aplicado ao Direito: Vocabulario juridico. Estilistica e redagfio juridica. A estrutura frasica na
linguagem juridica. Enunciacio e discurso juridico. (2007).

SD 7: Produgdo de Texto: Leitura, interpretagdo, compreensdo, analise e sintese de textos. O discurso oral. Vocabulario
juridico. Enunciacdo e discurso juridico. O discurso dissertativo de carater cientifico. Pontuacfo. Dificuldades
lingiiisticas mais freqiientes na Lingua Portuguesa. [sic] Concordancia e regéncia nominal e verbal. (2012).

SD 8: Producio de Texto: Leitura, compreensao, interpretagdo, analise e sintese de textos. Comunicagdo: elementos do
processo. Signo: significante, significado: denotaciio, conotacio, sinonimos, parénimos. Texto: no¢do de texto,
contexto, intertexto, hipertexto e géneros textuais. Elementos coesivos. Coesdo e coeréncia. Pontuaciio. Estudo dos
pronomes de tratamento e demonstrativos. Dificuldades mais frequentes da Lingua Portuguesa: ortografia,
concordancia nominal e verbal, regéncia nominal e verbal, crase, colocacio pronominal. Produ¢do de textos de
variados géneros, contemplando estruturas descritivas, narrativas e dissertativas de acordo com a area de formagao.
(2013).

SD 9: Portugués Aplicado ao Direito: Processo de formacéo de palavras. Vocabulario juridico. Estilistica e redacio
juridica. A estrutura frasica na linguagem juridica. A organizagdo do paragrafo. Enunciacéo e discurso juridico.
Oratdria. (2013).

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme nos mostra Pécheux (2009), a pratica discursiva é a forma como a pratica politica se
materializa no dominio simbélico da linguagem: em Analise de Discurso, a selegdo de sequéncias discursivas ja
é reveladora do encaminhamento de resultados do gesto analitico, pois esta selecdo, concretizada em recortes
da materialidade do corpus compreendido pelos documentos institucionais — Projetos Politico Pedagogicos do
Curso de Direito, doravante PPCDs - do curso em graduagdo em Direito da Unoesc Xanxeré, ja é resultado
de um percurso de trabalho “em espiral” (PECHEUX, 2010, p. 312) que passa pela consideragdo das condicdes
de produgao, da interdiscursividade, da confirmagdo ou ndo de hipéteses, da busca extenuante das marcas
linguisticas, entre outros componentes do método de andlise da Analise de Discurso.

Se olharmos para o passado, observamos que, no Brasil, com o transcorrer dos séculos, foi
construido imagindrio de lingua do segmento juridico do bem dizer, da retdrica persuasiva e convincente, da
boa argumentagdo que remetem a estruturas, codigos e sistemas abstratos que nao possuem relagdo alguma

com a exterioridade.

V Congresso Regional de Docéncia e Educagio Bésica | Anais Eletronicos

23



24

Uma das nogoes de lingua da Analise de Discurso, conforme Orlandi (2009) e Lorenset (2013), é
a de lingua fluida, mutavel, maleavel, em constante (trans)formagio e pela heterogeneidade constituida. Em
sentido antagonico, contrariando esta fluidez, observamos a reprodugéo de discursos reduzindo a lingua a um
imaginario engaiolado por normas e restri¢des que acabam por amarrar um padrao de lingua culta notadamente
em relacao a lingua escrita, mais facil de manter os padrdes estanques e coercitivos, dito de outro modo, em que
as mudancas nao ocorrem de modo tao significativo quanto a lingua falada. Nossa proposta aqui é discutir o
fenomeno de manutencdo do(s) discurso(s) que (re)produzem o imaginario de lingua no/do Direito.

Temos a mesma ideologia de um imaginario de lingua “ideal” sendo propagado por meio de discursos
que (re)afirmam sua manuten¢ao para assegurar a dominancia daqueles que se beneficiam deste imaginario
de lingua. No percurso da historicidade, as Faculdades de Direito, inicialmente, Ciéncias Juridicas, foram
instituindo praticas que se foram repetindo para fortalecer o imaginario de lingua do/no Direito que distancia,
inibe e exclui o falante da lingua que corre solta pelas ruas ou, como prefere Zandwaiss (2012), aprofundar as
distancias em relagdo as demais classes, ttil a exclusao social dos “linguisticamente desaparelhados”, refratadas
as condi¢bes concretas sob as quais ela funciona. Nesse sentido, de acordo com a autora (Ibid.) temos de
considerar o fato de que um sujeito também ¢ sujeito a partir do cdédigo que domina e se a “cartoralidade
do Estado” transforma o plurilinguismo em monolinguismo, isso ndo ocorre sem consequéncias, pois o
monolinguismo sé pode ser representado a partir do imaginario de lingua escrita.

E no movimento mais “em espiral” do que um vaivém pendular, vamos pontuando fios tedricos
entrelagados tanto com a historicidade quanto com a discursividade, corroborando o acima abordado,
retomamos a reflexdo de Pécheux acerca de “Lingua de Estado, isto ¢, uma série de estratégias de discurso
obstinada em evacuar qualquer contradigdo [...] o dizivel e o existente devem coincidir sem falha nos enunciados”
(PECHEUX, 2012, p. 86). Nesse sentido, para Mariani (2003), apoiada em Pécheux (2009, p. 162), o imaginério
linguistico é o lugar onde se encontra materializada a rede de parafrases e formulagdes caracteristicas de uma
formagao discursiva e “é no imaginario linguistico que o sujeito encontra refigio enquanto ilusio necessaria de
sua unidade” (MARIANTI, 2003, p. 56). Sob esse prisma, as representagdes imaginarias que os sujeitos constituem
face as suas condicdes materiais de existéncia vao se naturalizando na histéria: “é um dizer historicamente
circunscrito as redes de paréfrases, encadeamentos constitutivos dos processos de producido dos sentidos
inerentes as formagdes discursivas e que garantem um efeito de literalidade para as representagdes imaginarias”
(Ibid., p. 60-61).

Neste sentido, a propria pesquisadora foiinterpelada pelas redes parafrasticas do sempre-ja-14,aanalisar
as SDs 5 e 8, em Signo: significante e significado. Pela estabilizagdo dos sentidos, inicialmente, entendemos como
concepgao sistémica de lingua de Saussure (2012), contudo, ao desnaturalizar a relagdo palavra-coisa, conforme
Orlandi (2012, p. 78) e Pécheux (2009, p. 162), desfazendo a ilusiao de que aquilo que foi dito s6 poderia
ser daquela maneira e ndo de outra, ousamos deslocar para possiveis outros tedricos, buscando constituir
uma rede de familias parafrasticas que remetem a outros dizeres. Para a Andlise de Discurso, a supremacia
do significante sobre o significado deve ser compreendida em referéncia a uma dada formagdo discursiva.
Pécheux (Ibid., p. 164) retoma a questdo do significante, pelas teorias de Lacan (1986, 1998) e Althusser (1985)
o sujeito, quando diz “eu’”, o faz a partir de sua inscri¢ao no simbdlico e inserido em uma relagdo imaginaria
com a realidade do que lhe é dado a ser, agir, pensar: “[...] ndo ha naturalidade do significante” (Ibid., loc. cit.).
Se Pécheux releu Lacan, por sua vez, conforme lemos em Mariani (2003) fez uma releitura critica do objeto da
linguistica como sistema de signos constituidos por significados e significantes e, sobre o significante afirmou:
“[...] se pode dizer que ¢ na cadeia do significante que o sentido insiste, mas que nenhum dos elementos da
cadeia consiste na significacdo de que ele é capaz nesse momento.” (LACAN apud MARIANTI, 2003, p. 63).

Tecemos esta abordagem porque o PPCD que contempla este ementario nio traz Saussure (2012) nem como
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bibliografia basica, tampouco como bibliografia complementar, abrindo entdo a possibilidade de se trabalhar
este ementario, por exemplo, sob a éptica lacaniana, ou pecheutiana: pela interpelagdo do ja-14, estabilizamos o
sentido e, assujeitados, estabelecemos uma relagao imaginaria tao-somente possivel a teoria saussureana.

Ainda nesta esteira da interpelagdo, de acordo com e Pécheux (2009) e Mariani (2003), o sujeito ndo se
percebe preso em uma rede de linguagem, rede essa que o constituiu como sujeito antes de mais nada. O sujeito
sofre os efeitos da interpelagdo-identificagdo ficando preso as evidéncias constituidas na proépria linguagem:
julga-se fonte dos proprios pensamentos, origem do proprio dizer, capaz de dominar o seu dizer e julga-se livre
para dizer o que quiser. Neste entretecer de qual imaginario de lingua emerge do intradiscurso dos ementarios,
ndo temos a pretensdo de esgotar as analises de todas as materialidades linguisticas, mescladas, atravessadas, em
coexisténcia nem sempre harmonica na heterogeneidade constitutiva. Negritamos os ementarios da vertente de
ensino com énfase no carater reparador, nas SDs 1, O cddigo ortogrdfico. Vicios de linguagem. Regéncia verbal,
nas SDs 5, 7 e 8, Pontuagdo. Dificuldades linguisticas mais frequentes na Lingua Portuguesa. Concorddncia e
regéncia nominal e verbal; na SD 8, Estudo dos pronomes de tratamento e demonstrativos; na SD 9, Formacgdo de
palavras. O que esta posto nestes ementarios ¢ o ensino de lingua imaginaria que Orlandi (2009) explica como
construida por esquemas gramaticais rigidos, lingua imaginaria dos manuais, das gramaticas, dos dicionarios,
sem falhas, sem fissuras, sem deslizes é o “correto” bem-dizer versus o “errado’, pressupde o ensino tradicional,
normativista, gramatical da lingua.

Em nosso gesto epistemolégico, alinhavamos também as SDs cuja predominancia é a vertente
de ensino com caréter instrumental, pragmatico, tecnicista — a techné, nas SDs 2, 3, 6 e 9 em: Vocabuldrio
juridico. Locugoes latinas. Estilistica e redagdo juridica. A estrutura frdsica na linguagem juridica. Enunciagdo e
discurso juridico; na SD 7, O discurso oral .Enunciagdo e discurso juridico; na SD 9, Oratoéria. Sao materialidades
linguisticas que contribuem em muito para estabelecer e manter o imaginario linguistico do profissional do
Direito, “de boa labia”, persuasivo, com capacidade de boa argumentagiao. De acordo com Orlandi (2013, p.
68), “[...] para ressoar é preciso forma material, a lingua-e-a-histéria” E nesse estudo em tela, a produgdo de
sentidos se encontra inscrita numa rede de significantes “encarnados” (MARIANTI, 2003, p. 68) historicamente,
sofrendo os efeitos da tensao constitutiva do funcionamento da linguagem entre a parafrase (ja-dito antes,
em outro lugar) e a polissemia (deslocamentos). E se as ressondncias tém de ser materializadas, pontuamos a
implantagao dos cursos de Direito no Brasil e o prestigio dos profissionais da drea porque o primeiro Estatuto
das Universidades Brasileiras apontava, em seu bojo, que tinham de ter, dentre seis, pelo menos trés cursos de
graduacio, entre eles, Direito. De acordo com autora (Ibid.), a determinagao dos sentidos em termos histdricos
ndo deve ser entendida como cristalizagdo eterna, pois, em sentido contrario a regularidade dominante do
imaginério, nem a histdria, nem o inconsciente, nem a linguagem sao imutaveis.

As materialidades linguisticas que auxiliam a construir e a manter um imaginario de lingua no/do
Direito, com énfase bem mais no carater textual e vestigios no carater discursivo sdo: nas SD 4, 5, 7 e 8, Leitura,
interpretagdo, compreensdo, andlise e sintese de textos; nas SDs 5 e 8, Texto: nogdo de texto, contexto, intertexto,
hipertexto e géneros textuais; Elementos coesivos. Coesdo e coeréncia; na SD 9, A organizagdo do pardgrafo; e, por
fim,as SDs 3,4, 6,7 €9, Enunciagdo e discurso juridico. Este ultimo ementario, sob o viés instrumental, pragmatico,
aparece aqui ndo so para contribuir com a materialidade da pista linguistica de discurso, como também para
exemplificar que as vertentes de ensino estdo atravessadas nas significagdes, se mesclam, se sobrepoem. Se
investigamos que imagindrio de lingua emerge do fio de discurso dos PPCDs de Direito da Unoesc Xanxere,
hé evidéncias de um imaginario de lingua sob as teorias da enunciagao, da linguistica textual, da interagdo e da
AD, o imaginario de escrever bem, correto, com os elementos coesivos e coerentes contemplados. Imaginario!

Sobre a distingdo entre real e imaginario, Orlandi (2012, p. 74) afirma que o “[...] real do discurso é a

descontinuidade, a dispersao, a incompletude, a falha, o equivoco, a contradi¢ao, constitutivas tanto do sujeito
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como do sentido” Em sentido antagdnico, no imaginario. “[...] temos a unidade, a completude, a coeréncia, o
claro e distinto, a ndo contradigdo.” (Ibid., loc. cit.). E nesta articulagio entre o real e imagindrio que o discurso
e a lingua funcionam. “A demanda de que a lingua nio seja equivoca: esfera imaginaria em que aquilo que
permite satisfazer a demanda nédo tem outro alicerce além da prépria demanda” (MILNER, 2012, p. 19).

Pelo posto nos ementarios das SDs analisadas no RD, compreende-se a lingua como nao sendo uma,
inflexivel, invariavel, mas como fruto multifacetado, determinado pelas relacdes sociais, culturais e econdmicas
existentes. No segmento juridico, o estudo da lingua demanda de um olhar concomitante a sociedade: ha
uma campanha da Associagao dos Magistrados Brasileiros - AMB (2007) — que preconiza a simplificagdo da
linguagem do Direito com o objetivo inequivoco de aproximar o cidadao leigo do Judiciario. Esta inser¢do no
ementario do componente curricular, de certa forma, contraria o que evidenciamos inicialmente, quando a
SD8 prescreve a vertente de ensino com carater reparador, como postura que tende a compreender a lingua
como um sistema de signos sujeitos a corregdo, a dicotomia ‘certo x errado, ao normativismo, tendéncia que
ainda impera no cendrio educacional contemporaneo. Entendemos que o componente curricular Produgao de
Textos, da SD8, compreende os conhecimentos da lingua e abarca as principais teorias da area, que dao conta
de enfocar a lingua(gem) sob pontos de vista distintos, porém nao excludentes, apenas diferenciados, tendo por

base seu recorte cientifico e seu entendimento acerca de linguagem, lingua, sujeito e sociedade.

4 CONCLUSAO

Compreendemos com Bunzen (2011, p. 887) que as praticas escolares encontram-se historicamente
marcadas por movimentos de permanéncia, rupturas, deslocamentos, sedimentacdo, tensio e escolhas
curriculares. Ha aspectos historicos das propostas curriculares prescritas em documentos que se encontram
inter-relacionadas com o ensino formal de lingua, com fortes implicagdes na selecdo dos saberes a serem
escolarizados. Nas sequéncias discursivas analisadas e materializadas nas regularidades do quadro que abarca
todos os ementdrios de componentes curriculares de ensino de lingua de Direito da Unoesc, evidencia-se que
ha tensoes produzidas nas relagdes entre vertentes de ensino e concepgdes de lingua: essas tensdes constituem
a organizacdo discursiva em que se produz o texto e o trabalho de analise da materialidade textual apresenta-se
como um meio de observar e compreender os efeitos resultantes dessas tensdes (PAULO FILHO, 2007, p. 263).

Ancoramo-nos em Orlandi (2013) para mostrar aqui, nessa relagdo de universidade com o ensino
de lingua, essa oscilagdo continua, essa imprecisdo pedagdgica que vai da erudigdo, da arte, da capacidade
de instrumentagdo da vida intelectual & valorizagao do espirito ou a normatizagdo do uso social ou ainda da
afirmacdo de uma nacionalidade: intrincada histdria que ndo deixa de se tramar, sustentada pela relagdo entre
‘empeiria’ e ‘tekhné. Em que conhecimento e arte, ciéncia e saber se entrelimitam, dispondo sobre as relagdes
que os sujeitos tém com a lingua, consigo mesmos e com seus outros. Orlandi (2013, p. 239).

Com a autora (Ibid.), retomamos a compreensao de que a lingua do Direito é uma confluéncia dos trés
fins: aprende para a vida pratica, aprende para ser especialista e aprende para ser artista da palavra, como orador,
pois, na esfera juridica, o ato de escrever é uma exigéncia profissional especifica e se constitui em pré-requisito
fundamental para o processo de formagao de quaisquer carreiras juridicas: advogados, defensores, procuradores,
promotores, juizes e desembargadores. Com Pécheux (2010, p. 314), deixamos em aberto a indagagdo: como
conceber o processo de uma AD numa intera¢ido “em espiral”, combinando entrecruzamentos, reunides e
dissociacdes de séries textuais, de (des)construgdes de questdes, de estruturacdes de redes de memoria e de
producdes da escrita? “Ousamos” pensar que, nessa dire¢do, alinhavamos aqui, neste artigo, entrecruzamentos
de séries textuais da materialidade linguistica dos ementarios da graduagdo em Direito da Unoesc Xanxeré,

com as (des)construcdes de questdes que inquietam a pesquisadora, buscando compreensdo nas condigdes
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de produgao, nas redes de memoria discursiva da historicidade do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil. A
escrita deste estudo veio “escandir” este processo de uma Analise de Discurso “em espiral” produzindo um
“efeito de interpretacao” (Ibid., loc. cit.) que, conforme Pécheux, ja é uma tomada de posi¢ao.

E neste enredamento de imagindrio de lingua no/do Direito, efetuamos algumas consideragdes
acerca do discurso sobre o ensino de Lingua Portuguesa neste curso e pontuamos que as reflexdes estdo abertas,
instigando novas pesquisas e discussdes, pois, ao transitar pelos saberes da Analise de Discurso, entre inicios e
reinicios, vamos edificando “[...] instancias de saber”. (NUNES, 2011). Por derradeiro, pontuamos a reflexdo:
“[...] é preciso suportar o que venha a ser pensado, isto é, é preciso ousar pensar por si mesmo,” (PECHEUX,
2009, p. 281). Assim, ousamos desejar que a construcgdo deste corpus e as reflexdes aqui produzidas possam

contribuir para suscitar olhares de outros pesquisadores acerca deste objeto de investigagao.
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A DIVERSIDADE CULTURAL SOB A LUZ DAS TEORIAS EDUCACIONAIS HEGEMONICAS
E CONTRA-HEGEMONICAS

ORCO, Claudio Luiz’
IOP, Elizandra™

Resumo: a educa¢do como pratica social em toda sociedade vem sendo desenvolvida com o intuito de promover
a esséncia humana, para fortalecer o humano existente em todo sujeito. No entanto, entende-se que isso deva
ocorrer de forma que a dignidade humana e a identidade cultural do sujeito sejam reconhecidas e fortalecidas.
Para isso, percebe-se a necessidade de se refletir sobre a cultura por uma visao critica que nos permita
compreender sobre o seu significado. Assim, este trabalho tem por objetivo verificar na concep¢do de educagiao
imanente nas teorias hegemonicas e contra hegemonicas de educagao a presenca da diversidade cultural. A
metodologia adotada foi a de revisdo de literatura, embasada na concepg¢ao Dialética. Os resultados obtidos
nos levaram a concluir que as praticas educacionais hegemonicas ndo reconheceram, ao longo da histéria da
educacgao brasileira, a diversidade cultural: somente as diferen¢as individuais bioldgicas. Ja as teorias contra-
hegemonicas reconhecem a diversidade cultural a partir das duas tltimas décadas do século XX.

Palavras-chave: Educagao. Diversidade cultural. Teorias hegemonicas de Educagao. Teorias contra hegemonicas

de Educacio.

1 INTRODUCAO

A cultura é a dimensdo humana do grupo social; para isso, buscamos tratar sobre a defini¢do de
cultura, sendo essa vista enquanto um produto social da humanidade, produzida coletiva e historicamente e
que diferencia o homem dos outros animais irracionais, por ser uma atividade criadora do préprio homem.

Em seguida, damos destaque ao campo da cultura e da educagido, procurando demonstrar que
cultura e educacio estdo intimamente relacionadas, cabendo a educa¢io o processo de transmissdo da cultura,
para, depois, fazer uma breve contextualizagao da histéria da educacdo brasileira, demonstrando que esta foi
utilizada como instrumento de disseminagao da cultura europeia a deriva do contexto sociocultural brasileiro.
Destacamos ainda que, ao longo da histéria da educagdo, esta esteve orientada por perspectivas tedrico-
metodoldgicas hegemonicas conservadoras e contra hegemonicas de carater critico.

Esta pesquisa teve por objetivo verificar, na concep¢ao de educagao vigente nas teorias hegemonicas e
contra hegemonicas de educagéo, a presenca da diversidade cultural. Para investigarmos essa questdo, adotou-
se uma revisao bibliografica com perspectiva dialética que busca a contextualizagdo do sujeito a partir de seus

condicionantes socioculturais.
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2 CULTURA

O termo cultura é considerado um dos conceitos mais complexos dalingua humana. Etimologicamente
falando, sua origem esta associada ao significado que deriva do de natureza, relacionado ao ato de cultivar a
terra. No inglés a palavra coutler significa relha de arado. Percebe-se que o termo aqui denota uma atividade
realizada na agricultura, no sentido de fazer nascer algo, criar algo em sentido material. Mais tarde, o sentido
de cultura foi transferido para questdes do espirito. Na Idade Moderna, o sentido de cultura é aprimorado:
entende-se como arte elevada ou das tradigoes de um povo, que merecem ser protegidas e reverenciadas; por
isso, o cuidado em manté-las um tanto quanto protegidas por um grupo seleto. Entao, a cultura herda o manto
imponente da autoridade religiosa, porém também se aproxima desconfortavelmente da ocupagao e invasao. E
¢ nesse sentido positivo e negativo que, nos dias de hoje, estd situado. Eagleton (2005).

Cultura é criagao humana. Somente o homem a produz, pois resulta da transforma¢iao da natureza
fisica, tanto a natureza externa ao homem como da natureza do préprio homem. Cultura é produzida pelo
homem e reveste a natureza humana, que é uma natureza animal. Com a criacdo da cultura, o homem cria
sua segunda natureza — a natureza cultural. Com a criagdo da cultura, o animal homem foi modificando sua
natureza fisica, por meio de sua a¢io, que teve por estimulo a necessidade. Assim, ele alterou gradativamente
sua condi¢do de animal a homem. Engels (2000).

Cultura diz respeito a toda a humanidade, a cada um dos individuos que vive em grupo, cada um
dos povos, nagdes, comunidades e sociedades humanas, sejam elas simples ou complexas. Um dos sentidos da
cultura se refere as manifestagdes artisticas, como o teatro, a musica, a pintura, a escultura. Também o termo
esta associado aos mass media e, igualmente, as festas e cerimonias tradicionais, as lendas e mitos de um povo,
suas crengcas, seu modo de vestir, a sua comida e a seu idioma. Santos (2006).

No entanto, o sentido de cultura é muito mais amplo. Pode-se entender por cultura todas as
manifestagdes sociais que caracterizam a existéncia social de um povo no interior de seu grupo e que representam
sua realidade social. E a forma como o grupo, povo ou nagio produziu e produz, tanto para conceber como
para organizar-se socialmente, e também para garantir sua subsisténcia, tanto em seus aspectos simbolicos
quanto nao simbolicos. Nesse sentido, percebe-se que os grupos humanos ndo concebem e nem se organizam
da mesma forma e nem produzem sua subsisténcia da mesma maneira, sendo possivel, assim, a produgédo das
diferencas culturais entre os grupos humanos. Cultura é um produto coletivo da vida humana; é uma produgéo
histdrica; nao resulta de leis fisicas ou bioldgicas, pelo contrario.

A cultura se expressa no comportamento social do grupo, na maneira como o grupo age, pensa, sente
e compreende os fendmenos naturais, humanos e sociais. Sendo produzida socialmente no cotidiano social
do grupo e transmitida socialmente por meio de praticas culturais, a educagio, as geragoes mais novas, assim

garante a existéncia da humanidade.

3 EDUCACAO UM PROCESSO CULTURAL PARA A TRANSMISSAO DA CULTURA

A humanidade, para garantir sua existéncia, necessita transmitir o legado cultural, e isso se da por
meio da educagdo. A educagdo teve sua origem na propria necessidade humana; portanto, foi criada pelo

homem de forma espontinea. Dessa forma, entende-se a educa¢do como a,

[...] atransmissdo e o aprendizado das técnicas culturais, que sio as técnicas de uso, produgéo e
comportamento, mediante as quais um grupo de homens é capaz de satisfazer suas necessidades,
proteger-se contra a hostilidade do ambiente fisico e bioldgico e trabalhar em conjunto, de modo
mais ou menos ordenado e pacifico. (ABBAGANANO, 1999. p. 305, grifo do autor).
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Ainda, o autor define educagdo como “[...] forma¢do do homem, amadurecimento do individuo,
consecu¢do de sua forma completa ou perfeita, etc” (ABBAGANANO, 1999, p. 306.). A educagio sofre alteragoes
em seu ambito constitutivo, na forma como essa é transmitida, elaborada e desenvolvida para atender aos
objetivos de uma sociedade estratificada e administrada. Com as necessidades criadas pelo desenvolvimento
social, politico e econdmico, a educagao é pensada de acordo com essas necessidades e para o modelo de
sociedade que ai esta — ela faz parte de um projeto de sociedade. Dessa forma, os modelos educacionais sio
elaborados na e para a sociedade. Assim, a educagdo tem significados diferentes, sentidos que dependem dos

objetivos que o projeto de sociedade pretende alcangar. A educagdo pode ser definida como

7

[...] a educagdo é responsavel pela dire¢ao da sociedade, na medida que ela é capaz de
direcionar a vida social, salvando-a da situagdo em que se encontra; [...] a educagio reproduz
a sociedade como ela estd; [...] a educagdo como uma instincia mediadora de uma forma de
entender e viver a sociedade. Para estes a educa¢do nem salva, nem reproduz a sociedade,
mas pode e deve servir de meio para a efetivagdo de uma concepgéo de sociedade. (LUCKESI,
1992. p. 37).

A educagao, servindo a um projeto de sociedade, de acordo com Luckei (1992), a analisa da seguinte
maneira. Educa¢ao como redengio, educagdo como reproducao e educagdo como meio de transformagao da
sociedade, Luckesi (1992). Essas trés formas de compreender a educagio na sociedade podem ser entendidas
por meio da analise das tendéncias educacionais e de suas respectivas correntes filosoficas.

As correntes filosoficas de educagdo caracterizam-na de acordo com as exigéncias da sociedade. Essas
sao entendidas por Dermeval Saviani (2000) como teorias ndo criticas, ou seja, teorias hegemonicas - cabe aqui
menciona-las: Pedagogia Tradicional; Pedagogia Nova e Pedagogia Tecnicista. E um outro grupo de correntes
filosdficas que, para Saviani, possuem a fung¢do de superagao e transformacao social, em que o individuo ¢é
concebido como agente transformador da esfera social, sdo denominadas como teorias critico-reprodutivistas —
sao elas: Teoria do Sistema de Ensino como Violéncia Simbolica; Teoria da Escola como Aparelho Ideoldgico do
Estado — AIE e Teoria da Escola Dualista, porém estas ndo orientam a pratica pedagogica, mas influenciaram
concepgdes contra hegemonicas.

No primeiro grupo, a sociedade é concebida como essencialmente harmoniosa, visando a integragao
de seus membros. A educac¢do tem por fungao exterminar com a marginaliza¢do, constituindo-se como for¢a
de equalizagdo social, tendo por fun¢ao reforgar a integragao social, promover a coesdo e garantir a cooperagao
de todos os sujeitos no corpo social. Saviani (2000). O segundo grupo de teorias entende a sociedade como
sendo uma esfera de desigualdades sociais, culturais, econdmicas e politicas. Seus membros se relacionam a
base da coercdo, a qual é essencial para a reprodugido e desenvolvimento da vida material. Saviani (2000). Estas
teorias se preocupam em entender a educagio a partir de seus condicionantes sociais, culturais, econdmicos e
politicos, que sao quem determinam a forma de manifestagdo do fenomeno educativo. Estas teorias entendem
que a func¢éo da educagao, tida como Reden¢ao, é a de garantir a reproducédo da sociedade.

E exatamente pela forma de conceber a educagio e a sociedade, e a clareza sobre elas, que as denominadas
Teorias Criticas, um terceiro grupo classificado por Saviani (2000), procuram pensar a educagio a partir das bases

materiais da sociedade, em que entendem que o sujeito vai se constituindo enquanto sujeito socio-histdrico.

3.1 EDUCACAO E PRATICAS HEGEMONICAS

A histdria da educagdo brasileira teve seu inicio em 1529, com a chegada da Companhia de Jesus até

sua expulsao por Marqués de Pombal, passando pela fase Joanina, Império Brasileiro e Brasil Republica. Durante

V Congresso Regional de Docéncia e Educagio Bésica | Anais Eletronicos



32

esse periodo, a educagdo brasileira esteve orientada por concep¢des de Educagdo liberais: primeiramente,
a tendéncia Tradicional Religiosa e, posteriormente, a Laica — esta concepg¢do de educagao ficou vigente até
meados dos anos de 1940. A partir dos anos de 1940 até 1960, a educagao sofre um processo de modernizagdo
em sua matriz tedrica e epistemoldgica: é quando a Escola Nova, que ja havia sido introduzida no Brasil ainda
nos anos 20 do século XX, se torna vigente. Em seguida, uma nova vertente teérica Positivista passa a orientar
oficialmente a pratica pedagogica no Brasil, periodo de vigéncia da Escola Tecnicista. Assim, por praticamente
450 anos, a educagao brasileira esteve sob a luz de concepgdes liberais hegemdnicas. Somente a partir dos anos
de 1980, por influéncia das teorias chamadas de Critico-Reprodutivistas, por Dermeval Saviani (2008), uma
nova matriz teérico-metodologica, de carater Dialético, passa a orientar a educagao brasileira, com a Pedagogia
Histdrico-Critica e a Pedagogia Libertadora — esta ultima é anterior a década de 1980, porém, devido ao regime
militar, de fato sé foi colocada em pratica no interior das escolas ap6s o golpe.

Nos primeiros séculos da educagao brasileira, essa foi marcada pela transferéncia de valores europeus,
tidos como valores nobres, na educagdo do povo gentil e também aos filhos dos colonizadores europeus.
Essa transferéncia ocorreu por meio de um processo de evangelizagdo, com base em disciplinas humanistas
e literarias, e tinha por intengdo sedimentar a hierarquia social prépria da sociedade europeia. A religido
institucionalizou entre os povos indigenas uma nova organizagdo social, com novos valores e regras morais,
com visdo eurocéntrica de mundo, com o objetivo de civiliza-los para viver em sociedade e, nesta, a existéncia
de um novo Deus. Durante o periodo em que os jesuitas ficaram no Brasil, foi instituido um sistema de ensino
unico, com uma unica escola, um tnico curriculo, o mesmo conteudo, uma unica metodologia pautada em
uma concepgao pedagdgica humanista, fundamentada no modelo teocéntrico.

Assim,

[...] aeducagdo dada pelos jesuitas, transformada em educagéo de classe, com as caracteristicas
que tdo bem distinguiam a aristocracia rural brasileira, que atravessou todo periodo colonial e
imperial e atingiu o periodo republicano, sem ter sofrido, em suas bases, qualquer modificagao
estrutural. (ROMANELLI, 2001, p.35).

A ordem dos jesuitas permaneceu no Brasil por 210 anos. Com sua saida, a educagao passa para
as maos do Estado, e fica organizada, entdo, por meio de aulas avulsas, de Latim, Francés, Grego, Filosofia e
Retoérica. Nao houve grandes avangos na educagéo brasileira quanto ao curriculo, que continuou humanista e
dogmatico, centralizado na cultura europeia e na transferéncia de valores eurocéntricos.

Com a vinda da corte portuguesa para o Brasil, intensificou-se a transferéncia dos valores
eurocéntricos para o Brasil, pois D. Jodo VI cria, na corte brasileira, uma estrutura cultural que faz lembrar as
cidades europeias — como o Jardim Botanico, o Museu Real, a Biblioteca Nacional, a Imprensa Régia, Cursos
de Ensino Superior, a Missdo Cultural Francesa (em que varios artistas franceses sdo convidados para virem ao
Brasil retratar a sociedade e a natureza brasileiras).

Com o Império, inicia-se, de forma fragil, a ideia de cultura brasileira, por meio de tentativa de
despertar o nacionalismo brasileiro entre o povo. Mas como isso se deu? Fazendo uma referéncia a cultura
europeia, que tinha como um de seus simbolos o cavaleiro medieval, homem forte, imponente majestoso,
corajoso. No Brasil, como diz Ferreira (2001, p. 80, grifo nosso), “E desenterrado de nosso passado, a nossa
pré-historia, e o indio - descrito com caracteristicas mais europeias que propriamente silvicolas —, na falta
de um cavaleiro medieval, é tornado herdi inicial da nova nagéo [...]” Despertar o nacionalismo da nagdo que
despontava, por meio de valores da sociedade europeia, significou introduzir na nova nagio o eurocéntrismo na
estética brasileira. O indio fora vestido pela cultura da Europa, demonstrando, assim, um indigena europeizado,

e ndo um nativo das Américas, com suas caracteristicas tupiniquins.
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No campo educacional, essa transferéncia de visao de mundo europeu para o Brasil se da pelo curriculo
escolar, que se caracteriza enquanto literario, voltado para as humanidades e a deriva da realidade brasileira.
Somente no final do Império é que se percebe uma pequena inovagdo no curriculo, com a inclusdo das ciéncias
experimentais. Porém um curriculo carregado de valores eurocéntricos, com concepgao de mundo, sociedade
e homem pré-estabelecidos na sociedade europeia.

Nas concepgodes de educagdo humanista, a Tradicional Religiosa e a Laica, a énfase é sobre o professor;
o aluno era visto enquanto um adulto em miniatura. A metodologia era de aulas expositivas, em que se
pressupunha que os alunos aprendiam da mesma forma, apresentando o mesmo ritmo de aprendizagem e
demonstrando isso na mesma velocidade. O aluno era tratado como um adulto: usava roupas como a dos
adultos, devia ter um comportamento formal - para isso a disciplina rigida dessa concepgao de educagao. Ou
seja, tratava todos da mesma forma, nao reconhecia as diferengas de individuos no processo de aprendizagem.

A concepgao Tradicional de educagio ficou vigente e hegemonica na educagio brasileira até meados
dos anos 40 do século passado, quando entdo, através de um movimento para modernizar a nagao brasileira,
é trazida para o Brasil, na década de 1920, por Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira, uma concepgio de
educagao conhecida por Escola Nova. Ela veio no intuito de modernizar o campo pedagégico, pois entendia
que a concepgao vigente até entdo era retrogada, ndo acompanhava os ares da modernidade que se procurava
implantar na sociedade brasileira. Assim, a partir de meados dos anos 1920, o movimento conhecido por
Escolanovismo inova na orientagdo aos processos pedagogicos, o que contribui com o reconhecimento das

diferengas em 4mbito escolar. Por essa perspectiva, Candau coloca

[...] o termo diferenca estd em geral referidos as caracteristicas fisicas, sensoriais, cognitivas
e emocionais que particularizam e definem cada individuo. Diversidade de ritmos, de estilos
cognitivos, de modos de aprender e tragos de personalidade sdo considerados componentes
dos processos de aprendizagem e a construcgdo de estratégias pedagogicas que os levem em
consideragdo sao preocupagdes presentes entre educadores e educadoras. O movimento da
escola nova investiu com for¢a nesta dire¢ao e principios como o da atividade, individualizagdo
e flexibilizagdo de espagos e tempos configuraram diferentes projetos e inciativas que nele se
inspiram. O foco estava no individuo e suas especificidades. (CANDAU, 2011, p. 243).

No campo das diferencas individuais, pode ser vista como pioneira, pois era munida de uma
psicologia do desenvolvimento que entendia as diferengas no ambito das “[...] caracteristicas fisicas, sensoriais,
cognitivas e emocionais que particularizam e definem cada individuo” (CANDAU, 2011, p. 243). Portanto,
essa teoria educacional passa a reconhecer as diferencas individuais, o que implica, para o campo do ensino-
aprendizagem, na utilizacdo de métodos e estratégias pedagogicos diferenciados para atender a diferentes
ritmos e estilos de aprendizagem. Por essa concepgao, a crianga deixa de ser vista como um adulto em miniatura
e passa a ser tratada de acordo com suas singularidades fisicas, cognitivas, intelectuais, sensoriais, motoras e de
personalidade.

Nos anos de 1970, uma nova teoria educacional passa a dividir terreno com as outras duas: o
Tecnicismo ou Escola Tecnicista. O Brasil passava por um surto de industrializagao, precisando de mao-de-
obra especializada para o desenvolvimento do processo produtivo industrial capitalista. Assim, o ensino é
entendido como ensino programado com base na psicologia Behaviorista e que, por orientagdo dessa, foram

desenvolvidas sequéncias pedagdgicas de ensino-aprendizagem,

[...] que respeitavam o ritmo de cada aluno/a e mesmo, na modalidade de ensino programado
ramificado, oferecia caminhos diferenciados, de acordo com respostas a cada unidade de
aprendizagem proposta, para que cada um/a atingisse o comportamento final proposto.
(CANDAU, 2011, p. 243).
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Como na teoria anterior, essa também concebe o individuo reconhecendo sua individualidade no
processo de aprendizagem. Reconheceu as diferengas sensério-motor, cognitiva, de personalidade, bioldgica, mas,
em momento algum, cogitou a dimensao simbdlica do sujeito, como a sdcio-histoérica e cultural. Candau (2011).

As concepgoes criticas de educagdo foram além das tradicionais no que tange a compreensdo do
individuo mediante uma andlise socioecondmica sobre as bases materiais da sociedade, em que ficou clara a
desigualdade de classes presente na sociedade capitalista. Reconheceram as diferengas sociais determinadas
pela forma como se encontra organizada a sociedade capitalista.

A dimenséo cultural do sujeito passa a ser reconhecida e promovida pela educagao, mais precisamente
na década de 1990, em virtude de uma politica de inclusao das diferengas no ensino fundamental, fomentada
por meio dos Parametros Curriculares Nacionais, que orientam uma educagdo para o ambito da diversidade
cultural, diferengas étnicas, de género e classe social. A LDB 9394/96 determina, em seu art. § 4°. O ensino da
Historia do Brasil levara em conta as contribuicoes das diferentes culturas e etnias para a formagao do povo

brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia.

[...] aquestdo da diversidade cultural ja estava presente nos movimentos sociais, principalmente
nos grupos sociais excluidos por fatores étnicos, como os indigenas e os negros, bem como
ja havia sendo problematizada pelos movimentos de educagdo popular a opressdo social, a
alienacio cultural e a diferencga de classe. (OLIVEIRA, 2011, p. 35).

As teorias pos-criticas do curriculo embasam a discussdo sobre o multiculturalismo na educagao.
E a partir dos anos 1990 que entra em vigor a discussio sobre o multiculturalismo, considerando o estudo
da Antropologia na educagao escolar, em que as politicas educacionais nacionais, estaduais e municipais se
organizam para promover a mudanca de comportamento da sociedade, para inclusdo efetiva da diversidade
cultural enquanto sujeito de direito.

A partir de entdo, uma discussdo no campo da educagao ¢ iniciada sobre o estudo da diversidade
cultural nas escolas, como o estudo de género, sexualidade, pessoa com deficiéncia, etnias. As teorias pds-
criticas do curriculo, ao trazerem para o campo da educagédo a discussdo sobre a diversidade cultural, opdem-
se ao curriculo oficial que privilegiava a cultura branca, masculina e heterossexual, orientada por valores

eurocéntricos de mundo e de homem.

4 CONCLUSAO

A cultura é a esséncia do humano; é ela que diferencia o animal homem dos animais irracionais, porém
ndo se nasce com ela: é transmitida pela heranga social, através da interacao social entre geragdes mais velhas
e geragdes mais novas. Por séculos, as praticas pedagdgicas no Brasil se utilizaram de concepgdes e praticas de
educagdo hegemonicas que viabilizavam uma tinica concepgao de homem e sociedade e definiam, como cultura,
valores, moral, saberes, cores, sons — o0 que era tipico da sociedade europeia. A educagio tradicional, munida de
valores eurocéntricos, nao reconheceu no interior da escola a diversidade em seu 4ambito individual e cultural,
sendo que sua pratica pedagdgica formava nos alunos uma consciéncia que lhes permitia reconhecer enquanto
cultura apenas os valores eurocéntricos. Até meados dos anos 1980, corria-se o risco do nido reconhecimento
da diversidade cultural no contexto social da sociedade brasileira.

As teorias hegemonicas de educagao — destaque aqui para a Escola Nova e a Tecnicista — reconheceram
apenas as diferencas bioldgicas da crianga, as do campo individual, tais como cognitivas, intelectuais, sensorio-
motora e de personalidade. Ja as teorias contra hegemonicas avangam no campo da diversidade, pois, partindo

do contexto sociocultural e historico do sujeito, se permitem enxergar além das diferencas individuais, inovando
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quando determinam que a crianga vai se constituindo por influéncia do meio social. Isso permitiu uma explosdo
no campo da diversidade, exigindo que a educagdo passasse a contemplar questdes étnicas, religiosas, linguisticas,

econOmicas e de orientacdo sexual, o que implicou na possibilidade da educagdo multicultural e intercultural.
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CURRICULO, TECNOLOGIA E FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

FIORENTINI, Cristine de Oliveira’
MASCARELLO, Celoy Aparecida™

Resumo: A presenca das Tecnologias da Informacdo e da Comunicagdao nas escolas estd sendo
cada vez mais frequente, apresentando-se como instrumento mediador para que, se for utilizada
adequadamente, tornar o processo de aprendizagem mais agradavel, dinamico e criativo. As novas
tecnologias possibilitam uma interatividade maior entre os usudrios, podendo ser usadas como
instrumento de comunicagdo e de pesquisa, bem como de producao de conhecimento. Diante disso,
objetivou-se com esta pesquisa refletir sobre as contribuicdes propiciadas pelo uso das Tecnologias
da Informagdao e Comunicag¢dao na promog¢ao da aprendizagem e no desenvolvimento do curriculo
escolar. Para tanto, utilizou-se de questionarios, entrevistas e observagdo da pratica realizada nos
laboratorios de informadtica, verificando a forma como professores da rede publica estadual de
ensino da 5* Geréncia de Educacao utilizavam as tecnologias em situagdes de ensino. Os resultados
indicaram que a nova forma de comunicacao propiciada pelas tecnologias ainda ndo foi apropriada
pelos professores para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem e nem foi incorporada
ao curriculo escolar. A preparagao do professor para lidar com essa nova realidade que se configura
torna-se de grande importancia para nao sucumbirmos a crenga de que a inclusdao na cibercultura
esteja acontecendo apenas por estar a escola equipada com um laboratdrio de informatica, utilizado
para realizar atividades com os alunos em um outro suporte: o computador.

Palavras-chave: Formagao de professores. Tecnologias na educacao. Curriculo.

1 INTRODUCAO

O presente artigo apresenta os resultados de uma pesquisa sobre as contribui¢des propiciadas pelo
uso das Tecnologias da Informagao e Comunicagao na promogao da aprendizagem e no desenvolvimento do
curriculo escolar. Para tanto, utilizou-se de questionarios, entrevistas e observa¢do da pratica realizada nos
laboratérios de informatica, verificando a forma como professores da rede publica estadual de ensino da 52
Geréncia de Educagéo utilizavam as tecnologias em situagdes de ensino.

O mundo vem passando por transformag¢des importantes no campo das tecnologias, e, a cada dia,
surgem mais informagdes que abrem um leque de possibilidades, acessiveis praticamente em tempo real,
permitindo aos usudrios interagir com o conhecimento no seu espago, no seu tempo disponivel e de acordo
com seus interesses. Todos os novos recursos de midias, ciberespaco e redes passaram a modificar as formas de
trabalho, geragao de produtos, negdcios, economia e a forma de pensar; como consequéncia, as relagdes sociais

foram alteradas. De fato,

[...] estamos vivendo em um mundo em constantes mudangas. Essas mudancas foram
aceleradas nos tltimos dez anos, principalmente pelos avangos cientificos e tecnoldgicos
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que, juntamente com as transformagdes sociais e econdmicas, revolucionaram as formas como
nos comunicamos, nos relacionamos com as pessoas, os objetos e com o mundo ao redor.
Encurtaram-se as distancias, expandiram-se as fronteiras, o mundo ficou globalizado. As novas
midias e tecnologias estdo relacionadas com todas essas transformagoes. (BRASIL, 2007, s/p).

O avango tecnoldgico e a inundagdo de informagdes possibilitados pela internet (rede mundial de

conexao) intervém nas varias esferas da vida social. Conforme Libaneo (1998, p.15),

E verdade que o mundo contemporineo — neste momento da histéria denominado ora de
sociedade pds-moderna, pés-industrial, ou pds-mercantil, ora de modernidade tardia — esta
marcado pelos avangos na comunicag¢éo e na informatica e por outras tantas transformagdes
tecnoldgicas e cientificas. Essas transformac¢des intervém nas varias esferas da vida social,
provocando mudangas econdmicas, sociais, politicas, culturais, afetando, também as escolas
e o exercicio profissional da docéncia.

Segundo Lévy (2010, p. 160), filésofo francés, “A World Wide Web é um fluxo. Suas inimeras fontes,
suas turbuléncias, sua irresistivel ascensio oferecem uma surpreendente imagem da inunda¢io de informagoes
contemporaneas”. O autor ressalta a importancia da consciéncia de que as técnicas foram inventadas e

reinventadas pelo ser humano:

As técnicas viriam de outro planeta, do mundo das maquinas, frio, sem emogéo, estranho a
toda significacdo e qualquer valor humano, como uma certa tradi¢ao de pensamento tende a
sugerir? Parece-me, pelo contrario, que ndo somente as técnicas sdo imaginadas, fabricadas
e reinterpretadas durante seu uso pelos homens, como também é o préprio uso intensivo de
ferramentas que constitui a humanidade enquanto tal (junto com a linguagem e as institui¢des
sociais complexas). (LEVY 2010, p. 21).

De acordo com tal afirmagao, o ser humano é responsavel pelo contexto atual da sociedade.

2 EDUCACAO E TECNOLOGIAS: UM LINK NECESSARIO

Conforme a Proposta Curricular de Santa Catarina, é preciso compreender o potencial dessas

ferramentas no processo de formagao que acontece no universo escolar:

Criangas e adolescentes convivem dentro desse universo e, paraeles, o uso de redes sociais, jogos
em rede, blogs, microblogs e afins, é inerente ao processo de constitui¢do da sua subjetividade.
Negar os jogos eletronicos e as tecnologias no processo de formagao humana que acontece na
escola seria uma postura infrutifera, uma vez que nao possibilitaria reconhecer e permitir aos
estudantes desenvolver formas de relagido com elas diferentes daquelas presentes no universo
néo-escolar. (SANTA CATARINA,2014, 2014, p. 104)

No entanto, Demo (2011, p. 11) ressalta a importancia de se considerar as tecnologias sobre dois
angulos: “De maneira similar e coerente, as tecnologias invadem o campo da educagéo, abrindo, de um lado,
oportunidades virtuais praticamente inesgotaveis, e, de outro, refor¢ando o cinturao do mercado.”.

A necessidade de especial atengdo a questdes de relacdes de poder neste momento de intenso avanco

tecnologico também ¢ tema debatido pelo sociélogo espanhol Manuel Castells:

Se tomarmos o exemplo dos aparelhos telefonicos celulares, é impressionante a velocidade
das inovagdes, bem como a queda dos pregos para os consumidores, mas tudo isso nao ocorre
em nome das necessidades humana bésicas, mas da voracidade do mercado. As tecnologias
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informacionais formatam, literalmente, a sociedade atual, em especial a economia competitiva
globalizada. (CASTELLS, 1999, p. 87).

Nesse sentido, “[...] a tecnologia revela o modo de proceder do homem para com a natureza, o processo
imediato de produgéo de sua vida social e as concepgdes mentais que delas decorrem.” (MARX, 1988, p. 425).

Poucos negariam hoje que os processos educacionais e os processos sociais mais abrangentes de
reprodugdo estdo intimamente ligados. Consequentemente, uma reformulagdo significativa da educagio
é inconcebivel sem a correspondente transformag¢do do quadro social no qual as praticas educacionais da
sociedade devem cumprir as suas vitais e historicamente importantes fungdes de mudanga. Mas, sem um
acordo sobre esse simples fato, os caminhos dividem-se nitidamente. (MESZAROS, 2007, p. 196)

Segundo Demo (2009 p. 27), “Nao se pode esquecer que, quem sabe pensar, geralmente niao gosta que
outros também saibam pensar”. A leitura critica, analise das linguagens, dos opostos, dos interesses ocultos é

fundamental.

Neste contexto, saber pensar conjuga dupla habilidade. De uma parte, apresenta-se a
habilidade metodoldgica, epistemologica que sabe lidar com conhecimento, maneja-lo com
pericia, dominar questdes de método, usar logica e todos os expedientes da retérica. De outra
parte, apresenta-se a ferramenta mais potente da intervencéo alternativa, unindo saber pensar
com saber intervir. (DEMO 2011, p. 42).

Sobre as tecnologias educacionais, Demo (2011, p. 22) destaca:

O lado talvez mais triste desta analise é que as mudangas estdo sendo empurradas para dentro
dos sistemas educacionais, ndo pelas demandas do bem comum, mas pelas demandas do
mercado. Questiona-se o atual ensino, ndo tanto porque nio corresponde ao desafio de uma
democracia que sabe pensar, mas porque néo satisfaz ao impeto inovador do mercado.

Essa perspectiva ratifica o entendimento de que nao basta apenas munir as escolas com as novas
tecnologias: é imprescindivel mudar sua estrutura organizacional, e o papel dos educadores precisa ser revisto,
considerando as possibilidades de produ¢ao de novas relagoes mediadas pela informatica na escola.

Segundo Demo (2011, p. 9), “Embora nao se possa negar o potencial humanizador da educagao, no
capitalismo comparece sempre como servical da légica abstrata da mercadoria”. No entanto, para ele, nesse
espaco o aluno deveria ser estimulado a pensar, a questionar a realidade, nao se satisfazer com as aparéncias:
“Ler a realidade para Paulo Freire era precisamente questiona-la, confrontar-se com ela, para poder mudar,
intervir” (DEMO 2011, p. 9).

Eis que superar o instrucionismo imposto historicamente na educagdo é uma tarefa que engloba

inumeros impasses, mas que é necessaria quando se vislumbra um futuro justo para todos os cidadaos.

E préprio do conhecimento mais profundo questionar - seu primeiro impeto ¢ desconstrutivo,
porque parte para duvidar do que vé ou ouve, ndo se resigna a simplesmente aceitar; em
seguida reconstroi, sabendo, porém, que este gesto é provisorio, porque nio é viavel questionar
e impedir o questionamento. (DEMO 2009, p. 23)

Considerando que a educagao se constitui em espago privilegiado de formagao, Valente (1993, p. 6)

salienta que:

A mudanga da fungéo das tecnologias como meio educacional, acontece juntamente com um
questionamento da funcéo da escola e do papel do professor. A verdadeira fun¢éo do aparato
educacional ndo deve ser a de ensinar, mas sim a de criar condi¢des de aprendizagem. Isso
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significa que o professor deve deixar de ser o repassador de conhecimento — o computador
pode fazer isto e o faz muito mais eficientemente do que o professor — e passar a ser o criador de
ambientes de aprendizagem e o facilitador do processo de desenvolvimento intelectual do aluno.

Nesse sentido, entende-se como essencial a questao do filtro, em que, na Escola, o aluno deveria ser
orientado para a leitura critica, para a escolha de sites confidveis, para a participagdo coletiva. Segundo Lévy
(2010), devemos optar por uma gestao ao mesmo tempo pessoal e coletiva de saberes. Ele nos sugere que nos
conectemos a fontes relevantes, mantendo o foco naquilo que é mais importante. Dessa maneira, iremos filtrar
somente o que realmente interessa, sintetizando as informagoes e nos concentrando nas mais relevantes. Para
isso, no entanto, ressalta que ndo o fagamos de forma individual, mas de forma compartilhada, criando espagos

coletivos de acesso.

3 APRATICA PEDAGOGICA ARTICULADA ASNOVAS TECNOLOGIAS: NOVOS DESAFIOS
PARA A ESCOLA

O docente necessita estar preparado para mediar essa nova experiéncia de conhecimento do aluno.
Quando se refere ao educador, Lévy (2010, p. 26) demonstra esta postura do docente: “[...] temos obrigag¢do
de eliminarmos nossas fobias a mudangas e sermos os primeiros a incentivar uma constante descoberta e
readequacio do homem aos novos tempos.”. Para Moran (2004, p. 8), “[...] o docente precisa estar ciente de
que, aprimorar-se em conhecimentos que integram sua atuagao, faz parte de seu dever e também ¢ seu direito
como profissional na Educa¢ao.”. Independente da area de atuagéo, o profissional deve buscar estar atualizado
em seu campo de atuagdo; logo, o professor, formador de futuros profissionais, nao pode eximir-se desta
responsabilidade.

A Proposta Curricular de Santa Catarina define esse novo papel do professor, plenamente atualizado
e em sintonia com as aspira¢des e modos de ser das novas geragoes. (SANTA CATARINA, 2014, p. 13).

O professor, enquanto mediador do conhecimento entre a informagao instituida como verdade através
dos tempos e o aluno, sujeito interativo do contexto atual, carrega consigo toda a sua histdria, sua identidade,
sua bagagem; e, dessa maneira, influencia com a ideologia. Segundo Demo (2011, p. 47), “Como dizia Paulo
Freire, educar ¢ influenciar o aluno de tal modo que ele néo se deixe influenciar. E imprescindivel ter no outro
lado da relagdo nao um submisso, subserviente, mas um parceiro que pretendemos motivar a ponto de saber
pensar por si mesmo.”

Nesse sentido, a identidade docente, suas concepgdes, seus conhecimentos e seu discurso sdo
importantissimos, porque o professor é um dos principais atores do contexto escolar. Um dos legados que o

professor pode deixar para os seus alunos ¢ a importéncia do pensar:

Quem sabe pensar, por isso, nao s6 pensa, intervém também. Esta em jogo ai o que poderiamos
chamar de “qualidade humana”: o ser humano ganha qualidade & medida que sabe entender
suas circunstancias histéricas e naturais e nelas intervir com sabedoria e conhecimento.
Paulo Freire resumia isso na ideia de “ler a realidade”. Esta qualidade humana é o sentido e a
matéria-prima da democracia, da sociedade igualitaria, dos direitos humanos, da convivéncia
solidaria possivel, de futuros sustentaveis. (DEMO 2011, p. 43)

Em “A autonomia de Professores”, Contreras dialoga, com teorias desenvolvidas por escritores como
Schon, Giroux, Smyth e outros, a questdo da reflexdo docente e seu poder na Escola, na sala de aula: “Sua reflexdo
ndo os levaria a analisar sua experiéncia como condicionada por fatores estruturais, ou sua mentalidade como

dependente do contexto da prépria cultura e socializagao profissionais.” (CONTRERAS, 2012, p. 172).
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Segundo ele, seria necessario problematizar as visdes sobre a pratica de ensino e suas circunstancias,
que normalmente se ddo por assentadas, tanto sobre o papel dos professores como sobre a fun¢do que cumpre
a educagao escolar. Considerar o trabalho dos professores como trabalho intelectual significa propor uma

resisténcia a grande parte dos discursos:

Isto supde, primeiramente, favorecer um didlogo mediante o qual os professores sejam
capazes de reconhecer e analisar os fatores que limitam sua atuagdo e, em seguida, dar-lhes a
oportunidade de verem a si mesmos como agentes potencialmente ativos e comprometidos
a alterar as situagdes opressivas que os reduzem a meros técnicos realizando ideias alheias.
(CONTRERAS, 2012, p. 182).

Todos esses questionamentos sdo pertinentes, uma vez que o compromisso do professor com a
comunidade, com o aluno, estd além de somente questionar ou refletir: estendem-se as suas agdes enquanto
profissional emancipador. Conforme Contreras (2012 p. 204), “Enquanto emancipagdo, a autonomia suporia
um processo continuo de descobertas e de transformagdo das diferengas entre nossa pratica cotidiana e as
aspiragdes sociais e educativas de um ensino guiado pelos valores da igualdade, justica e democracia.”

Nesse sentido, entende-se que as “[...] tecnologias educacionais tornam-se um importante recurso
para o trabalho docente, ampliando as possibilidades de mediagdo pedagdgica.” (MORAN, 2004, s/p). Sabe-se
que a inser¢do das tecnologias no campo educacional pode representar um avango significativo na organizagao
escolar e curricular, alterando as formas de ensinar e aprender, criando uma nova cultura pedagégica que
implica rever a organizagao do tempo, do espago, do papel do professor e aluno e, principalmente, a questao

metodoldgica. No entanto,

Aincorporagdodas TICsnaescola,simplesmenteagregadasaojdestabelecido, transformando-a
em um local “modernizado”, sem proporcionar discussdes sobre os contetidos, processo de
ensino e aprendizagem e paralelamente sobre a forma de os sujeitos escolares (professor,
aluno, dire¢do, coordenagdo pedagdgica) se relacionarem, acaba gerando esforcos indteis,
visto que apenas levar as TICs para o contexto escolar ndo gera novas maneiras de ensinar.
(MARCOLLA; PORTO, 2004, p. 2).

Percebe-se, assim, que o profissional da educagdo niao s6 deve buscar o dominio instrumental das
novas tecnologias, mas ter a visdo das novas formas de ensinar com essas, de maneira a promover a interagdo

de educandos e educadores com as tecnologias e a construgdo do conhecimento.
4 PARA ALEM DA OBSERVACAO: A ENTREVISTA

Diante dessa discussdo em relagdo as tecnologias e a educagdo, fendmeno esse que parece adquirir
proporgdes maiores nos dias atuais, vale perguntar: de que forma os professores utilizam as tecnologias no seu
fazer pedagogico? Isso nos remeteu a realizar uma pesquisa denominada “entrevistando”, com o objetivo de
alguns resultados imediatos sobre o uso das tecnologias por docentes.

Para tanto, utilizou-se de questionarios, entrevistas e observacao da pratica realizada nos laboratorios
de informatica, verificando a forma como professores da rede publica estadual de ensino da 5* Geréncia de
Educagdo utilizavam as tecnologias em situagdes de ensino. Os resultados indicaram que a nova forma de
comunica¢ao propiciada pelas tecnologias ainda nao foi apropriada pelos professores para o desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem e nem foi incorporada ao curriculo escolar.

O questiondrio impresso foi utilizado como instrumento de coleta de dados, sendo respondido

por 32 professores concursados e contratados temporariamente, de faixa etaria diversa e das varias areas do
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conhecimento. A observa¢ao foi uma constante, tanto in loco, nas Escolas, como no Nucleo de Tecnologias
Educacionais (NTE) da Geréncia de Educagdo, em momentos de formacao continuada, no planejamento de

aulas, bem como no bate-papo informal com professores.

5 CONLUSAO

Os sujeitos da pesquisa apontaram a pouca participacao em cursos nos anos de 2015 e 2016,
principalmente na area das Tecnologias na Educagdo. Alguns justificaram a falta de tempo, sendo que sua
jornada de trabalho, necessaria de 60 horas semanais, ndo permite a participa¢ao em cursos.

Percebeu-se, tanto nas respostas quanto na observagdo, um certo mal-estar perante as inovagdes,
como se a atualizagao constante, estimulada pelas tecnologias, e os discursos de governantes incomodassem a
vida profissional dos professores. Quando questionados sobre sua opinido sobre os discursos de emergéncia de
atualiza¢do, quase todos argumentaram como impossivel acessar as informagdes a todo o momento.

No entanto, constatou-se a forte influéncia das redes sociais nas vidas desses profissionais. Todos
revelaram participar de alguma rede virtual, todos tém e-mails e acessam o Google para pesquisas. Muitos deles
acessam por dispositivo mével, em varios momentos do dia, destacando como essencial o uso do celular, que
esteve presente no discurso de todos os entrevistados.

Com relagao as praticas de uso das tecnologias vinculadas ao conteudo curricular, esta claro nas
respostas dos participantes desta pesquisa que sio minimas, espagadas e normalmente com o objetivo tnico
de pesquisa em sifes. Essa situagdo demonstra uma falha na concepgdo de tecnologias na educagao, em que
se confunde como apenas um aporte tecnologico, uma ferramenta instrumental. Ressalva, ¢ claro, poucos
professores que compartilharam experiéncias com tablets, producdo de video, lousa digital, trabalho com
imagens virtuais, comunicagao virtual com os alunos e outros.

Subsidiadas pela observagdo de todo o trabalho realizado, compreende-se que a nova forma
de comunicagdo propiciada pelas novas tecnologias ainda nao foi apropriada pelos professores para o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem na escola. Da mesma forma, ndo ha o entendimento
de que criangas e jovens sdo nativos digitais; portanto, estdo sempre prontos para trabalhar com essas novas
tecnologias, especialmente em dispositivos moveis.

Dentro dessa perspectiva e considerando-se outros pontos das entrevistas, arrisca-se a hipdtese de
que, sem participar de formagdes continuadas, oportunizadas por momentos de estudo, de descoberta de
ferramentas, de experimentos, de socializagcdo no ciberespago, o professor ndo estara preparado para o uso
efetivo das tecnologias na educagao.

E necessirio ambientar os docentes com as tecnologias para reduzir o distanciamento com as formas
de se relacionar e se comunicar dos educandos, permitindo-se, dessa forma, contribuir de forma efetiva na
mudanga necessaria ao processo de ensino.

Considera-se, portanto, necessario e urgente a capacitacdo continuada e permanente de maneira
a: incentivar a producio de cultura e conhecimento colaborativamente, oferecer a troca de experiéncias de
novos e antigos saberes, proporcionar autonomia para analisar e dialogar criticamente o uso adequado de cada
ferramenta, sendo-lhes permitido aceitd-las, adequa-las ou rejeita-las em sua pratica docente, bem como a

opgdo de incorpora-la ao curriculo escolar.

REFERENCIAS

CASTELLS, Manuel. A sociedade em rede. Sao Paulo: Paz e Terra, 1999.

V Congresso Regional de Docéncia e Educacdo Bésica | Anais Eletronicos



CONTRERAS, José. Autonomia de professores. Sao Paulo: Cortez, 2012.

DEMO, Pedro. Professor do futuro e reconstru¢iao do conhecimento. Petrépolis, R]: Vozes, 2009.
. Formagao permanente e tecnologias educacionais. Petropolis, RJ: Vozes, 2011.

LEVY, Pierre. Cibercultura. Sio Paulo: Editora 34, 2010.

LIBANEO, J. C. Adeus professor, adeus professora? Novas exigéncias educacionais e profissio docente.
Sao Paulo: Cortez, 1998.

MARCOLLA, Valdinei; PORTO, Tania Maria Esperon. A Formagao do professor e as tecnologias de
informatica na universidade federal de Pelotas . Revista Novas Tecnologias na Educagéo, Porto Alegre, v. 2,
n. 1, mar. 2004. p.1-8.Disponivel em:<http://www.cinted.ufrgs.br/renote/mar2004/artigos/33aformacao_
professor.pdf>.Acesso em: 05 agos. 2016.

MARX, Karl. O capital: critica da economia politica. Livro 1, Vol. I, 1988.

MESZAROS, 1. A Educagio para além do capital. Sio Paulo: Boitempo Editorial, 2007.

MORAN, José Manuel. Novas tecnologias e media¢ao pedagdgica. 12. ed. Sao Paulo: Papirus, 2004.

BRASIL, Programa de Formagao Continuada Midia na Educagao. SEED/MEC. Médulo: Convergéncias das midias.

Brasilia: 2007. Disponivel em: <http://www.uab.furg.br//file.php/343/index.html>. Acesso em: 05 ago. 2016.
SANTA CATARINA. Secretaria de Estado da Educacédo: Proposta Curricular de Santa Catarina.2014.
Disponivel em: http://www.propostacurricular.sed.sc.gov.br/site/Proposta_Curricular_final.pdf. Acesso em:

abril de 2016.

VALENTE, J. A. Computadores e conhecimento: repensando a educagdo. Campinas: UNICAMP. 1993.

V Congresso Regional de Docéncia e Educagio Bésica | Anais Eletronicos

43






O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA EM GRADUACAO DE DIREITO: UMA ANALISE DE
EMENTARIOS

LORENSET, Rossaly Beatriz Chioquetta”

Resumo: Esta pesquisa inscreve-se no discurso sobre o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Superior em
curso de graduagdo em Direito, com o enlace dos pressupostos teéricos da Analise de Discurso da vertente
francesa pecheutiana em didlogo com a Histdria das Ideias Linguisticas: um percurso que propicia analisar
o imaginario de lingua, as vertentes de ensino e os saberes linguisticos mobilizados no ensino de Lingua
Portuguesa em nivel superior. A partir de arquivo documental-institucional, analisam-se ementarios dos
componentes curriculares de Lingua Portuguesa por meio de estudo do Projeto de Criagao do Curso de Direito
da Universidade do Oeste de Santa Catarina - Unoesc Xanxeré, em 2000, ano da criacdo do curso, até 2013,
ano da ultima alteracao e reformulagdo do Plano Pedagogico do Curso até a realizagdo deste estudo, abarcando
as alteracoes e reconstrugdes do Projeto e do Plano Pedagdgico do Curso. Esses documentos constituem o
corpus desta pesquisa e auxiliam a compreensdo dos saberes de lingua que funcionam na formulagdo desses
componentes curriculares de Lingua Portuguesa. No entremeio desta investigagao, foi possivel dar visibilidade
a constituicao desta graduagdo em Direito, marcada pela necessidade de atender a legislacdo educacional em
vigor nas décadas de 1970, 1980 e 1990, visto que as matrizes curriculares foram (re)construidas para atender
as necessidades de ordem legal e de ordem mercadologica. Varios aspectos e questdes emergem, contribuindo
para aprofundar o debate em torno do discurso sobre o ensino de Lingua Portuguesa na Educagao Superior e
seus modos de disciplinarizagao.

Palavras-chave: Analise de Discurso. Curriculo. Memoria. Educagao Superior. Ensino de Lingua Portuguesa

no Direito.

1 INTRODUCAO: O FIO INICIAL

A trama deste estudo propde-se responder a questdo: quais sdo as vertentes de ensino de lingua em
funcionamento no ensino de lingua portuguesa em um curso de Direito? Com enlace na filiagdo tedrica da
Anilise do Discurso (AD) da vertente francesa pecheutiana em didlogo com a Historia das Ideias Linguisticas
(HIL), a partir de arquivo documental-institucional, analisamos os ementarios dos componentes curriculares
de Lingua Portuguesa no Curso de Direito da Universidade do Oeste de Santa Catarina — Unoesc Xanxeré', de
2000, ano de criagdo do curso, a 2013, ano em que esta pesquisa foi realizada. Portanto, abarcamos também o
estudo da ultima alteragdo e reformulagdo do Plano Pedagdgico do Curso. A andlise desses documentos — que
constituem o corpus deste estudo - auxilia a compreensdo de qual o carater predominante e quais as vertentes
de ensino de lingua que sustentam o componente curricular de Lingua Portuguesa para os futuros egressos de
Direito da Unoesc Xanxeré.

Dividimos este artigo em trés partes. Na primeira, a introdugao ao estudo, a tessitura do fio inicial,
que norteia a estrutura do texto. Na segunda, o fio da discursividade, mediante dispositivo tedrico tecido de

maos dadas com o gesto analitico, tratamos dos recortes discursivos — ementarios — sob as lentes da AD/HIL.

"Mestra em Estudos Linguisticos pela Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS, Professora Titular de Lingua Portuguesa
da Universidade do Oeste de Santa Catarina — Unoesc Xanxeré, Santa Catarina, Brasil, professora.rossaly@gmail.com.

'Em 1968 foi criada, em Joagaba SC, a primeira fundac¢do educacional da regido oeste de Santa Catarina. Esta foi a génese
da Universidade do Oeste de Santa Catarina, Institui¢ao de Ensino Superior, privada, sem fins lucrativos, comunitéria, que
ja formou mais de 30 mil profissionais e possui unidades nas cidades catarinenses de Campos Novos, Capinzal, Chapecd,
Fraiburgo, Joagaba, Maravilha, Pinhalzinho, Sdo José do Cedro, Sao Miguel do Oeste, Videira e Xanxeré. Disponivel em:
<http:// www.unoesc.edu.br>.
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Na terceira, a conclusdo - o ponto final: refletimos acerca do movimento analitico que busca compreender o
discurso sobre o ensino de Lingua Portuguesa no Curso de Direito da Unoesc Xanxeré (SC).

Entendemos o discurso sobre a partir das proposi¢des vistas a seguir,

Os discursos sobre sdo os discursos que atuam na institucionaliza¢do dos sentidos, portanto,
no efeito de linearidade e homogeneidade da memoria. Os discursos sobre sdo discursos
intermediarios, pois ao falarem sobre um discurso de (‘discurso-origeny), situam-se entre
este e o interlocutor, qualquer que seja. [...] ja que o falar sobre transita na correlagdo entre
o narrar/descrever um acontecimento singular, estabelecendo sua relagio com um campo de
saberes ja reconhecido pelo interlocutor (MARIANI, 1998, p. 64, grifos do autor).

Amparamo-nos também em Orlandi (2008, p. 44), pois consideramos que os ‘os discursos sobre’ sao
uma das formas cruciais da institucionaliza¢do dos sentidos. E no ‘discurso sobre’ que se trabalha o conceito da

polifonia. Assim, o ‘discurso sobre’ é um lugar importante para organizar as diferentes vozes.

2 O FIO DA DISCURSIVIDADE

No movimento de constituicdo de nosso dispositivo analitico, ratificamos que esta pesquisa se filia
aos preceitos da AD em articula¢do com a HIL: uma forma especifica de pensar a histéria do conhecimento
sobre a lingua, sintonizada a materialidade histdrica, e de refletir acerca das relagdes do discurso sobre a lingua
depreendidas das condigdes de produgdo, da memoria, da relagao entre o interdiscurso e o intradiscurso
e da configuragdo das formagoes discursivas. Para Orlandi (2012, p. 59), a contrugdo de um dispositivo de
interpretacao “[...] tem como caracteristica colocar o dito em relagdo ao néo dito, [...] procurando ouvir, naquilo
que o sujeito diz, aquilo que ele ndo diz mas que constitui igualmente os sentidos de suas palavras”

As condi¢oes de produgéo, para Ferreira (2001, p. 11), sdo responsaveis pelo estabelecimento das
relagoes de for¢a no interior do discurso e mantém com a linguagem uma relagdo necessaria, constituindo com
ela o sentido do texto; fazem parte da exterioridade linguistica, constituem as circunstancias de enunciagio e
o contexto sdcio-histérico-ideolédgico.

Também consideramos que sem a inscrigdo da lingua na histéria (memoria) nao ha significagao.
Pensando a memoria discursivamente, consideramos que esta seja “[...] aquilo que fala antes, em outro lugar,
independentemente” (ORLANDI, 2012, p. 31). A memoria discursiva pode ser tratada, em alguns aspectos,
como o interdiscurso. Concordamos com Orlandi (2012, p. 31) que a memdria discursiva é “[...] o saber
discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do pré-construido, o ja dito que esta na base
do dizivel, sustentando cada tomada da palavra”

Nesse enlace, consideramos que o interdiscurso compreende o conjunto das formagoes discursivas e
se inscreve no nivel da constituicdo do discurso, pois trabalha com a ressignificagdo do sujeito sobre o que ja
foi dito, o repetivel, determinando os deslocamentos promovidos pelo sujeito nas fronteiras de uma formagéao
discursiva. O interdiscurso determina materialmente o efeito de encadeamento e articulagdo de tal modo que
aparece como o puro “ja-dito”, de acordo com Ferreira (2001, p. 15).

O intradiscurso ¢ o

[...] funcionamento do discurso com relagdo a si mesmo (o que eu digo agora com relagdo
ao que eu disse antes e ao que eu direi depois; portanto, o conjunto dos fendmenos de ‘co-
referéncia’ que garantem aquilo que se pode chamar o ‘fio do discurso, enquanto discurso de
um sujeito. (PECHEUX, 2009, p. 153).
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E pelo interdiscurso que se constroem as formagdes discursivas, matriz de sentidos funcionando
como lugar de articulagdo entre lingua, discurso e histéria. Essa articulagdo nos faz pensar na historicidade dos
sentidos, na relagdo constitutiva dos sentidos e na compreensdo de como esses sentidos sao produzidos.

E na “escuta” discursiva que seguira este percurso analitico: o objeto de analise ¢ o discurso sobre o
ensino de Lingua Portuguesa no curso superior de Direito da Unoesc Xanxeré — SC. Como procedimento de
analise, este gesto de leitura se propde a trabalhar no entremeio da descri¢do com a interpretagdo. O desafio sera
atravessar o efeito de transparéncia da linguagem, da linearidade e da literalidade do sentido, compreender e
acolher a opacidade da linguagem e a determinagdo dos sentidos pela historia. Orlandi (2012, p. 61), comenta
que o lugar construido pelo analista é o “lugar em que se mostra a alteridade do cientista, a leitura outra que
ele pode produzir” Ressalte-se que, nesta pesquisa, o alvo sera teorizado e descrito, pois, para a autora, “ o
analista de discurso, a diferenga do hermeneuta, nao interpreta, ele trabalha (n)os limites da interpretagao.”
Assim, pela mediagdo tedrica, procura-se eliminar os efeitos de evidéncia produzidos pela linguagem em seu
funcionamento: “Isto significa colocar em suspenso a interpretagdo. Contemplar. Que, na sua origem grega,
tem a ver com deus, com 0 momento em que o herdi contempla antes da luta: ele encara sua tarefa. Ele a pensa”
(ORLANDI, 2012, p. 61).

Este pensar pressupde a mediagdo tedrica em todos os passos da andlise — a teoria intervém a todo
momento para orientar a leitura do objeto de estudo. Um dos primeiros pontos a considerar é a constituigao do
arquivo e do corpus. Para (ORLANDI, 2012, p. 63, ), “[...] a construg¢ao do corpus e a analise estdo intimamente
ligadas: decidir o que faz parte do corpus ja é decidir acerca das propriedades discursivas.”. Neste estudo,
privilegiamos a possibilidade cientifica de leitura de arquivo. Consoante Surdi da Luz (2010, p.131), “[...]
ao se assumir a perspectiva de historicizar, [...] o analista realiza um gesto de interpretacdo que é marcado
pela sua posi¢do em relagao a sua histdria e lingua, [...] inscritos em determinadas condi¢des de produgio,
marcando as relagdes entre sujeito/historia/lingua.” Para Surdi da Luz (2010, p.131), “[...] o arquivo ndo é um
simples documento no qual se encontram referéncias; ele permite uma leitura que traz a tona dispositivos e
configuragdes significantes.”

Desse modo, considerando a questdo que mobilizou esta investigagdo, procedemos a escolha dos
documentos pertinentes e disponiveis para a constituigao e a delimitagdo do corpus que se configura pelo
conjunto dos seguintes documentos institucionais:

I. Projeto de Criagao do Curso de Direito para o Campus de Xanxeré, Unoesc, 2000.

II. Projeto Pedagogico do Curso de Direito da Unoesc, alterado pela Res.57/CONSUN/2013, em
12/06/2013.

Os documentos institucionais selecionados para constituir o corpus desta pesquisa apontam para a
necessidade de recortar as unidades/sequéncias discursivas que compdem o corpus discursivo da investigagao.
A nogéo de recorte para Orlandi (2011, p. 139) é de uma “[...] unidade discursiva: fragmento correlacionado de
linguagem - e — situagdo”. Para a autora, a ideia de recorte remete a nogao de polissemia e nao a de informagcao.
“Os recortes sdo feitos na (e pela) situagao de interlocugdo, ai compreendido um espago menos imediato, mas
também de interlocugdo, que é o da ideologia” (ORLANDI, 2011, p. 140.) E nesta esteira do segmentar versus
recortar, Orlandi (2011) ainda postula que recorte é “pedago’, ndo é segmento mensuravel em sua linearidade,
pois entende que a incompletude é a condigdo da linguagem: nao adianta querer estanca-la em compartimentos
que se preenchem a cada turno da interlocugdo. Uma das fung¢oes do recorte, ensina Orlandi (2011, p. 141),
“[...] é estabelecer um comego, um lugar na incompletude.”

Assim, consideramos como recortes as discursividades constitutivas dos documentos institucionais

que compdem este corpus, a saber, as ementas de componentes curriculares do ensino da Lingua Portuguesa,
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com as nomenclaturas de Lingua Portuguesa I, Lingua Portuguesa II, Produgdo de Textos e Portugués aplicado

ao Direito:

Quadro 1 - Ementas do componente curricular de Lingua Portuguesa do curso de Direito da Unoesc

ANO|FASE
2000

Fase 1

2000
Fase2

2003
Fase 1

2003
Fase2

2004
Fase |

2004
Complementar

2005
Fase 1

2005
Complementar

2007
Fase 1

2007
Complementar

2013
Fase 1

2013
Fase2

EMENTARIOS DOS COMPONENTES CURRICULARES DE ENSINO DE LiNGUA
PORTUGUESA DO CURSO DE DIREITO DA UNOESC XANXERE - 2000 ATE 2013

COMPONENTES EMENTA

Lingua Portuguesa [ Introdugdo & comunicagdo para leitura. Anélise e interpretacdo de textos. As varias
possibilidades de leitura de um texto. O codigo ortografico. Vicios de linguagem.
Regéncia verbal.

Lingua Portuguesa I1 Vocabuldrio juridico. Locugdes latinas. Estilistica e redacdo juridica. A estrutura frasica
na linguagem juridica. Enunciagdo e discurso juridico. O discurso dissertativo de carater

cientifico.

Lingua Portuguesal Introdugdo a comunicagdo para leitura. Andlise e interpretacdo de textos. As varias
possibilidades de leitura de um texto. O codigo ortografico. Vicios de linguagem.
Regéncia verbal.

Produgdo de Textos Vocabuldrio juridico. Locugdes latinas. Estilistica e redagdo juridica. A estrutura frasica

na linguagem juridica.Enunciagdo e discurso juridico.
O discurso dissertativo de carater cientifico.

Produgio de Textos Leitura, interpretagdo, compreensdo, analise e sintese de textos.
O discurso oral. Vocabuldrio juridico. Enunciagdo e discurso juridico. O discurso
dissertativo de carater cientifico. Pontuagdo. Dificuldades lingiiisticas mais frequentes na
Lingua Portuguesa. [sic] Concordancia e regéncia nominal e verbal.

Portugués Aplicado ao  Embora a Matriz Curricular aponte, o componente curricular Portugués Aplicado ao

Direito Direito no item 5.4.1.1, disciplinas complementares, o curso nio oferecia esta disciplina
de maneira regular. No corpo do texto do PPP, consta: Ementa: Sera definida pelo
Colegiado de Curso, conforme estabelece o Projeto Pedagogico na sua organiza¢do
curricular.

Produgao de Texto Leitura, interpretagdo, compreensdo, analise e sintese de textos. O discurso oral.
Vocabulario juridico. Enunciagéo e discurso juridico. O discurso dissertativo de carater
cientifico. Pontuagdo. Dificuldades lingiiisticas mais freqiientes na Lingua Portuguesa.
[sic] Concordancia e regéncia nominal e verbal.

Portugués Aplicado ao  Embora a Matriz Curricular aponte, o componente curricular Portugués Aplicado ao

Direito Direito no item 5.4.1.1, disciplinas complementares, o curso ndo oferecia esta disciplina
de maneira regular. No corpo do texto do PPP, consta: Ementa: Serd definida pelo
Colegiado de Curso, conforme estabelece o Projeto Pedagdgico na sua organizagdo
curricular.

Produgdo de Texto Comunicagdo: elementos do processo. Signo: significante e significado. Texto: nogdo de
texto, contexto, intertexto e géneros textuais. Elementos coesivos. Coesdo e coeréncia.
Pontuagdo. Estudo do pronome. Dificuldades mais freqiientes da Lingua Portuguesa.
[sic] Leitura, compreensao, interpretagdo, andlise e sintese de textos. Produgdo de textos
descritivos, narrativos e dissertativos que contemplem as especificidades da drea de
Jormagao.

Portugués Aplicado a0 Vocabulario juridico. Estilistica e redagdo juridica. A estrutura frasica na linguagem
Direito juridica. Enunciagdo e discurso juridico.

Produgio de Texto Leitura, compreenséo, interpretagdo, analise e sintese de textos. Comunicagdo:
elementos do processo. Signo: significante, significado: denota¢do, conotagio,
sinénimos, paronimos. Texto: nogdo de texto, contexto, intertexto, hipertexto e géneros
textuais. Elementos coesivos. Coesdo e coeréncia. Pontuacdo. Estudo dos pronomes de
tratamento e demonstrativos. Dificuldades mais frequentes da Lingua Portuguesa:
ortografia, concordancia nominal e verbal, regéncia nominal e verbal, crase, colocagdo
pronominal. Produgdo de textos de variados géneros, contemplando estruturas
descritivas, narrativas e dissertativas de acordo com a area de formagao.

Portugués Aplicado ao Processo de formagdo de palavras. Vocabulario juridico. Estilistica e redagdo juridica. A
Direito estrutura frasica na linguagem juridica. A organizagdo do paragrafo. Enunciagdo e
discurso juridico. Oratoria.

Fonte: Elaboragdo da autora.

Ao tomarmos como objeto de andlise as ementas curriculares estamos tratando de um objeto

que materializa o processo de didatiza¢ao de saberes. Quando analisamos as ementas dos componentes

curriculares, vemos que,

[...] estamos mobilizando saberes que se encontram em um processo de didatizagao, ou seja,
que estdo transpostos para uma situa¢do de ensino e ndo sdo mais os mesmos, sio outros
dentro do mesmo, pois se encontram em uma outra relagdo com as coisas a saber, visto que as
condigoes de producdo do discurso pedagdgico sdo também outras em relagéo as condigdes
de producao do discurso cientifico. Entendemos que os saberes que sio ensinados so os sio
porque, antes, eles funcionam no universo do dizivel dos saberes sibios, ou seja, no interdiscurso
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do discurso cientifico. A convocagdo de um conjunto de saberes, e ndo de outros, se faz com
base em uma filiagdo a partir de uma identifica¢ao tedrica. (SURDI DA LUZ, 2010, p. 184,
grifo nosso)

Assim, as montagens discursivas produzidas com recortes selecionados no movimento analitico sdo,
conforme Pécheux (2012, p. 57), “[...] momentos de interpretagdo enquanto atos que surgem como tomadas
de posi¢ao, reconhecidas como tais, isto ¢, como efeitos de identificagdo assumidos e nao negados”. Assim,
o trabalho com recortes desliza para o trabalho com “fatos” e ndo com “dados”, deslocamento que situa o
estudo da linguagem no terreno do acontecimento linguistico e do funcionamento discursivo, auxiliando na
compreensao dos processos de producdo da linguagem. Nesta perspectiva teérico-metodologica, portanto,
propomo-nos a estudar o funcionamento discursivo do ensino de Lingua Portuguesa no Curso de Direito da
Unoesc Xanxeré. Trata-se de uma investigacao da “ordem do discurso”, em outros termos, do “[...] estudo da
ligagdo entre as “circunstancias” de um discurso” (PECHEUX, 2010, p.73). O modo como funcionam, o qué
significam em sua ordem e em sua materialidade.

Quanto as vertentes de ensino de lingua, pautamo-nos em Camargo e Britto (2011)% Segundo
os autores, no carater reparador, prevalece a visdo tradicional da lingua, configurada pelo normativismo,
pelo ensino da estrutura, das regras de funcionamento e das regras de uso, assim, “[...] a instituicdo imprime
a0 ensino um carater compensatorio ou reparador ante as deficiéncias supostamente trazidas do ensino
fundamental e médio” (CAMARGO; BRITTO, 2011, p. 350). O carater discursivo-textual compreende a
leitura e a escrita numa concep¢do mais ampla e complexa. De acordo com os pesquisadores, seus estudos sdo
realizados tendo em vista a linguistica textual ou a perspectiva discursiva. “Insere-se na defesa da leitura critica
e compreende o conhecimento da leitura e da escrita como condi¢do necessdria ao aprendizado das demais
areas do conhecimento” (CAMARGO; BRITTO, 2011, p.350). O carater instrumental compreende a lingua
por sua aplicabilidade, sobrepondo a complexidade da linguagem a especificidade do curso. Segundo Camargo
e Britto (2011, p. 350), essa vertente contempla o viés pragmatico, “[...] pensa a lingua operacionalizada, para
fins especificos. Seus estudos abrangem modelos e usos de escrita peculiares a area de conhecimento, sob a
presuncio de que este ensino instrumentalizaria os estudantes ao exercicio da profissao.”

Neste gesto analitico, ao observarmos o Projeto Pedagdgico do Curso de Graduagdo em Direito do ano
de 2000, compreendemos que diferentes vertentes de ensino de lingua nao sdo autoexcludentes, pois 0 mesmo
ementario do componente curricular Lingua Portuguesa I, ministrado a académicos da 1* fase, preconiza o
ensino de elementos como:

- Vicios de linguagem, Regéncia verbal , O cédigo ortogrdfico: que se situam na vertente de ensino de
lingua imagindria, com carater reparador e

- Introdugdo a comunicagdo para leitura, Andlise e interpretagio de textos, As vdrias possibilidades de
leitura de um texto: que se situam na vertente de ensino de lingua discursivo-textual.

Nesta mesma perspectiva, deparamo-nos com o ementario do componente curricular Lingua
Portuguesa II, ministrada para alunos da 22 fase, contemplando o ensino de:

- Vocabuldrio juridico, Locugées latinas, A estrutura frdsica na linguagem juridica: que se situam na
vertente de ensino de lingua com carater instrumental e

- Odiscurso dissertativo de cardter cientifico: que se situa na vertente de ensino de lingua discursivo-

textual.

2 No contexto da Educagdo, Camargo e Britto (2011) realizaram um estudo da oferta de disciplinas de Lingua Portuguesa
em cursos superiores de diversas areas do conhecimento - Ciéncias Sociais Aplicadas, Engenharias, Ciéncias Humanas e
Ciéncias da Satde - e mapearam a oferta de Lingua Portuguesa por diferentes Instituices de Ensino Superior — publicas,
privadas com e sem fins lucrativos — de todo territdério nacional, cujo corpus foi obtido por meio de pesquisa nos sitios
eletronicos de universidades escolhidas entre diferentes categorias e perfis de instituicéo.
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Conforme Surdi da Luz (2010, p. 161) “[...] a organizacdo de um curriculo se constitui como um
discurso de onde emergem vestigios de uma histdria feita por determinados sujeitos em dadas condigdes
de produgao”. Nesta abordagem depreendemos que os componentes curriculares se constituem nio sé em
instrumentos pedagdgicos como também em produtos histéricos.

Em 2003 foi reestruturado e reformulado o Projeto Pedagdgico do Curso de Direito da Unoesc
Xanxeré e houve a alteragdo da nomenclatura do componente curricular, ministrado aos ingressantes na 12
fase, de Lingua Portuguesa I para Producdo de Textos, que marca o funcionamento de novos sentidos, efeito
de identificagdo com as ideias vindas do campo da Linguistica Textual, notadamente das décadas de 80 e 90
do século XX. Constatamos que nao ha correspondéncia exclusiva entre o nome do componente curricular e
os conteudos propostos. Em relacdo ao carater discursivo-textual, o ementario parece conferir ao ensino da
lingua um viés propedéutico, pois, ao apontar o estudo da Leitura, compreensdo, interpretagdo, andlise e sintese
de textos; Texto: nogdo de texto, contexto, intertexto, hipertexto e géneros textuais; Elementos coesivos; Coesdo
e coeréncia, parece compreender que o conhecimento da leitura e da escrita sdo condi¢des necessarias ao
aprendizado das demais areas do conhecimento.

Observamos a salvaguarda dos interesses do exercicio profissional, carater instrumental da lingua,
notadamente em “de acordo com sua area de formagdo’, que consta no conteudo Produgdo de textos de variados
géneros, contemplando estruturas descritivas, narrativas e dissertativas de acordo com a drea de formagao.

De carater reparador ante as deficiéncias trazidas do ensino fundamental e médio, privilegiando
a lingua imagindria, a lingua padrdo, deparamo-nos com os conteudos Pontuagio; Estudo dos pronomes
de tratamento e demonstrativo; Dificuldades mais frequentes da Lingua Portuguesa: ortografia, concordancia
nominal e verbal, regéncia nominal e verbal, crase, colocagdo pronominal.

Observamos ainda que, além da alteragdo da nomeacdo de Lingua Portuguesa II para Portugués
Aplicado ao Direito, houve a alteragdo para oferta aos académicos cursantes da 42 fase e ndo mais na 2° fase
e houve a redugio da carga hordria de 72h/a para 36h/a. Essa reformulagdo da designagao para Portugués
Aplicado ao Direito parece nortear o carater instrumental da lingua na area de atuagao profissional, em uma
visao que compreende a lingua por sua aplicabilidade ao exercicio profissional. Contudo, ao observarmos o
ementario, deparamo-nos com a coexisténcia de, notadamente, duas das trés vertentes de ensino de lingua:

a) carater instrumental — Vocabuldrio juridico;Estilistica e redagdo juridica; A estrutura frdsica na
linguagem juridica; Enunciagdo e discurso juridico e Oratéria;

b) carater discursivo-textual — A organizagdo do pardgrafo.

Séo efeitos de evidéncias que contribuem para corroborar o pressuposto esbogado como questio de
pesquisa deste estudo. Para Bunzen (2011, p. 887), as praticas escolares encontram-se historicamente marcadas por
movimentos de permanéncia, rupturas, deslocamentos, sedimentagao, tensao e escolhas curriculares. Ha aspectos
histéricos das propostas curriculares prescritas em documentos que se encontram inter-relacionadas com o ensino
formal de lingua, com fortes implicagdes na selecdo dos saberes a serem escolarizados. No quadro apresentado,
evidenciam-se tensdes produzidas nas relagdes entre as concepgdes de lingua. Essas tensoes constituem a organizagao
discursiva em que se produz o texto e o trabalho de analise da materialidade textual apresenta-se como um meio de
observar e compreender os efeitos resultantes dessas tensdes (PIETRI, 2007, p. 263).

Ao analisarmos a renomeagdo dos componentes curriculares de Lingua Portuguesa como Produgdo
de Textos, supusemos que, dessa mudanca, emergiria a expressiao de uma ideia de ensino de lingua sob o prisma
do discurso ou da andlise textual. Contudo, distante da nomeagdo, constatamos que as trés vertentes estdo
contempladas, ainda que o nome referencie a produgio de textos, sintonizada com a vertente de ensino sob a
perspectiva textual. Efetivamente vigora no ementério o funcionamento discursivo de (con)fusio de saberes.

Ao focarmos nosso olhar na formulacio da ementa de Producdo de Texto (PPCD de 2007; 2013), no nivel
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intradiscursivo, identificamos a (pro)fusdo entre saberes, com a coocorréncia das trés vertentes de ensino
categorizadas (funcionam os saberes que marcam a gramatica tradicional constituindo um espago de confronto
com saberes que a criticam) e, no nivel interdiscursivo, a nomeagdo abarca as ressondncias da conjuntura do
ensino de lingua década de 1980. Constatamos, assim, em tais ementas uma tensao pulsante, um funcionamento
heterogéneo dos saberes.

Neste entretecer, buscamos na historicidade do ensino de Lingua Portuguesa compreensdo para o
continuismo da tradi¢ao gramatical, na busca do “bem dizer”. O certo versus o errado distancia o sujeito de
sua historicidade, mas funciona no imaginario de lingua do profissional de Direito, imaginario de profissional
“artista da palavra”. Para refletir com essas questdes, encontramos ecos em politicas linguisticas oficiais do
ensino’, cujo uso da lingua nacional visava a formar uma consciéncia comum de brasilidade, um imaginario
de lingua, pois impuseram, ao pais inteiro, em programas oficiais, uma lingua uniforme e estavel, com visao
mitificadora das institui¢des nacionais e exercendo forte repressao linguistica. De acordo com Orlandi (2009,
p. 119), a lingua ¢ afetada pelo politico e pelo social intrinsecamente.

E pela nomeagio que Producdo de Texto significa, mas é pela memoéria discursiva, que elas sio
dotadas de sentidos outros. Essas nomeagdes de componentes curriculares, conforme exemplo anterior em
Producgdo de Texto, sao enunciados que retornam, e isso ocorre pela inscri¢do na rede parafrastica: ao irromper
no fio do discurso, essas nomeagoes sdo ligadas aos dominios de memoria, como um dos mecanismos que
sustenta o discurso sobre o ensino de Lingua Portuguesa. Pelo funcionamento do discurso transverso, discursos
provenientes de outros dominios discursivos se atravessam e se constituem e, na atualizagdo dos discursos,
decorre a constituicdo imagindria do ensino de lingua para este profissional: um processo que possibilita
sentidos outros, relacionados ao efeito do real, que escapam e rompem com a sua linearidade. Se a nomeagao
¢ Produgdo de Texto, o sujeito da formulacao intradiscursiva, tomado pela ilusao de ser origem do dizer,
esquece que as palavras s tém sentido quando historicizadas e que o sentido relaciona-se as regularidades que
constituem a estabilizagdo dada pela inscri¢ao na nomeagao do componente curricular e, sem poder tamponar,
saberes linguisticos inscritos em outras vertentes de ensino que ndo a textual, escapam, deslizam e rompem
com a linearidade da nomeagio. O desejo de atualidade ficou s6 na nomeagio. E o movimento de interpelagdo

da memoria interdiscursiva na formulagdo do fio do discurso.

3 CONCLUSAO: O PONTO FINAL

No arremate final deste texto, pontuamos a dificil tarefa de pér um ponto final no texto que é
um movimento (in)finito de sentidos, sinalizando mais para uma abertura a outras pesquisas e a outras
investigagdes. Almejamos que nosso gesto analitico auxilie a compreender os fios que ligam o discurso sobre o
que se ensina no ambito dos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e nomenclaturas congéneres no
curso de Direito da Unoesc Xanxeré: as vertentes de ensino de lingua que norteiam a elaboragéo dos programas
desses componentes curriculares nao sao autoexcludentes, ao contrario, ha um compartilhamento de distintas
vertentes de ensino que, clivadas, coexistem, complementam-se e dialogam no desenvolvimento de contetidos e
saberes mobilizados ora para recuperar deficiéncias dos estudantes quanto as regras de uso e funcionamento da
lingua imaginaria, ora para contribuir com o éxito profissional na esfera juridica com fim precipuo de dotd-los
de conhecimentos da linguagem sob o ponto de vista pragmatico e ora, por vezes, com o intuito propedéutico
de fornecer lastro linguistico geral ao estudante, que o auxilie na aprendizagem dos outros saberes e no seu

desenvolvimento intelectual.

* Como exemplo, citamos a Reforma Capanema de 1942 e a Reforma Pombalina de 1759, dentre outras.
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Apesar de o risco de incorrer em simplificagdes e generalizagdes, este estudo (re)vela que o componente
curricular de ensino de Lingua Portuguesa vai se (re)configurando nas praticas docentes e discentes em dialogo
com as politicas publicas e institucionais para a educagao. Também, nossas reflexdes sugerem que ndo se trata de
selecionar uma das vertentes de ensino de lingua e abandonar as demais, mas de trabalhar paulatinamente cada
uma delas, de modo a ampliar, cada vez mais, o leque de possibilidades que essas diferentes vertentes de ensino
de lingua colocam a disposi¢ao de seus estudantes. Em nosso gesto analitico, pela materialidade linguistica
presentificada no corpus do estudo, constatamos visibilidade de heterogeneidade tanto de vertentes de ensino
de lingua, inscrevendo-se na categoria de (con)fusao de saberes e (pro)fusdo entre saberes (SURDI DA LUZ,
2010), num funcionamento hibrido dos ementarios dos componentes curriculares de ensino de lingua.

A relagdo entre Lingua e Direito — uma relacao de nunca acabar - relacdo entre ensino de lingua e
profissionais concernidos no segmento juridico, passa a ser também uma lingua de nunca alcangar, de nunca
tocar, mas de sempre buscar, de sempre procurar, a lingua inatingivel’. Por estas veredas, compreendendo
que a educagao é caminho, que o ensino de lingua ¢é trajeto a sinalizar o (per)curso no (dis)curso em constante
movimento e (res)significagdo, entendemos com Orlandi (2013, p. 259) que nossas leituras, constituindo
arquivos, sdo gesto de civilidade e de alteridade, de cuidado académico acerca da necessidade que temos
de persistir na constru¢ao de lugares de consisténcia intelectual e de capacidade politica em fazer avangar
nossas condi¢oes de compreensao e de produgao de ciéncia. A importéncia deste gesto é que, na universidade,
possamos refletir com a sociedade e ndo apenas sobre ela. E se a historia que estamos procurando contar é acerca
da lingua e o saber sobre ela, que nao sejamos meros aplicadores de programas (pro)postos, e, sim, que “[...]
possamos participar com nossa capacidade de reflexao dessa histdria, que ndo nos é transparente, mas é nossa”
(ORLANDI, 2013, p. 259, grifo nosso).
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ENTRE O CONTO E A CRONICA, TRABALHANDO COM GENERO TEXTUAL

SAMPAIO, Greici Morateli’
HUNING, Raphaela Izabel™

Resumo: Entre o conto e a cronica, trabalhando com género textual, visa a apresentar, de maneira detalhada,
o processo de planejamento e implementagdo da pratica docente em sala de aula em escola publica estadual na
cidade de Chapecd, além de apresentar reflexdes sobre a pratica docente evidenciada. O projeto de docéncia
que ora se apresenta teve como mediador os géneros do discurso e as praticas sociais de uso da lingua. O
trabalho com os géneros textuais tende a contribuir com a formag¢ao de um aprendizado de forma significativa,
tomando como base as préticas de leitura, compreensédo e produgdo da lingua. A fundamentacio foi ancorada
pelas teorias da linguagem e nas concepgdes sobre os géneros do discurso, sendo que essas teorias sao reiteradas
pelo Projeto Politico- Pedagdgico da escola, que defende um ensino democratico, participativo e consciente,
em que o aluno é visto como um ser ativo, e o professor, um mediador entre os conhecimentos que o discente
ja possui e os novos conhecimentos abordados no espago escolar. Para tanto, foi elaborado um projeto em que
o aluno é um agente coparticipativo na construgao de seu conhecimento. Entende-se que o trabalho com os
géneros textuais conto e cronica contribui com a formagdo plena do aluno, pois eles tém a possibilidade de
explorar as diversidades provenientes desses géneros, bem como apurar o uso da linguagem para que, dessa
forma, se crie autonomia na produgéo e interpretagdo de textos, tendo em vista que, a0 dominar os sentidos do
texto, o aluno-sujeito também se torna capaz de ir além do texto, de forma a transformar a palavra e seus usos
em atitudes criticas frente a sociedade.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa. Género textual. Conto. Cronica.

1 INTRODUCAO

Trabalhar de forma diferenciada a linguagem nas suas diversas manifestagbes é muito mais que
repassar regras, excegdes, corrigir erros ortograficos e gramaticais dos textos. O ensino a partir da leitura,
escritura e analise linguistica busca refletir sobre os fendmenos linguisticos e sobre estratégias discursivas, com
o foco nos usos da linguagem em suas mais diversas manifestagdes sociais.

Dessa forma, entendemos que o trabalho com os géneros textuais conto e cronica, relacionando-os
a intertextualidade e ao discurso direto e indireto, proposto neste projeto, tende a contribuir com a formagao
plena do aluno, pois os discentes terdo a possibilidade de explorar as diversidades provenientes desses géneros,
bem como apurar o uso da linguagem para que, dessa forma, criem autonomia na produgéo e interpretagao de
textos, tendo em vista que, ao dominar os sentidos do texto, o aluno-sujeito também se torna capaz de ir além
do texto, de forma a transformar a palavra e seus usos em atitudes criticas frente a sociedade.

Os caminhos apresentados aqui sdo algumas das opg¢des para desenvolver um trabalho em sala de
aula que transforme o pensar e o falar de nossos alunos. Fazemos coro, entao, a Proposta Curricular, que visa a
media¢do do conhecimento tendo como base a valorizagdo das vivéncias socio-culturais dos alunos, na busca
pelo conhecimento, de forma que este se torne um instrumento de crescimento pessoal, social e cultural para

que, assim, desabrochem sujeitos atuantes, conscientes e criticos.

"Mestranda em Estudos Linguisticos pela UFFS. greicims@hotmail.com.
“ Mestranda em Estudos Linguisticos pela UFFES. raphaelahuning@yahoo.com.br.
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O trabalho com os géneros textuais tende a contribuir com a formagao de um aprendizado significativo,
tomando como base as praticas de leitura, compreensdo e produgdo da lingua, como defendem os Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN), quando dizem que ¢ fun¢io da escola “[...] viabilizar o
acesso do aluno ao universo dos textos que circulam socialmente [...]” (PCN, 1997, p. 30). Para desenvolver
uma pratica de ensino e aprendizagem que seja transformadora, buscamos nas teorias sociointeracionistas e
nos PCNs o norte para construir o projeto de docéncia, o qual diz que a “[...] capacidade, que permite o acesso
a informagao escrita com autonomia, é condi¢do para o bom aprendizado, pois dela depende a possibilidade
de aprender os diferentes contetdos” (PCN, 1997, p. 31). Pois esse é o papel do professor: transformar vidas,
apontar as diversas possibilidades para essa transformagdo acontecer, contribuindo para a construgdo de
uma sociedade mais justa e igualitaria. O projeto tem, entdo, como objetivo conduzir o aluno na busca por

conhecimentos, tornando-se agente atuante no seu processo de ensino e aprendizado.

2 LINGUA E ENSINO

A intera¢ao humana se da em esferas sociais que se organizam por interagdes sociocomunicativas,
ou seja, em eventos discursivos que consistem em praticas discursivas que, por sua vez, requerem géneros orais
e escritos; por esse motivo, o ensino de Lingua Portuguesa tem como objetivo atender a demanda dos alunos
com relagdo ao uso da lingua.

Como destaca Almeida (1997, p. 14), “A lingua é produzida socialmente. Sua produgao e reprodugédo
é fato cotidiano, localizado no tempo e no espago da vida dos homens [...]”. Desse modo, o ensino de Lingua
Portuguesa deve estar ancorado em teorias que articulam a linguagem e sua funcdo social. Sendo assim, a
partir de uma perspectiva sociointeracionista, o conceito de género textual é fundamental no ensino de Lingua
Portuguesa, ja que este possibilita uma compreensdo mais ampla sobre os usos da lingua em seus diferentes
contextos socioculturais.

Para Bakhtin, a linguagem atua como um processo constante de interagao que tem no dialogo seu
instrumento de mediagdo. A comunicagdo entre os sujeitos se efetiva através da reprodugdo de enunciados
concretos que sdo (re)produzidos e ouvidos pelos individuos. Assim, a partir de contatos anteriores com os
enunciados, os sujeitos emolduram seu discurso de acordo com os contextos sociohistoricos e culturais em
suas comunicagdes. Segundo o circulo de Bakhtin, a fun¢ao da linguagem vai muito além da exteriorizagao de
pensamentos: a linguagem prima pelas interagdes dos sujeitos.

A concepgiao de linguagem que defende Bakhtin tende a contribuir com as aulas de Lingua Portuguesa,
ja que a propria sala de aula se firma como um laboratdrio, onde encontramos uma enorme diversidade cultural
que contribui para a ocorréncia de diferentes intera¢oes sociais que podem efetivar a inser¢do dos individuos
nas diferentes esferas da sociedade; entdo, as aulas de Lingua Portuguesa tém na produgao de textos escritos e
falados, na leitura e na escrita, subsidios para efetivar a interagio social dos alunos.

Sob essa concepcdo, ha de se repensar o ensino de Portugués, principalmente o trabalho com textos
nas aulas de Lingua Portuguesa, pois, como nao ocorrem enunciados neutros, haja vista que os enunciados
correspondem a interagdo entre os sujeitos, o aluno ja nao pode ser encarado como agente passivo do processo
de ensino e aprendizado - é necessario que as aulas de Portugués sejam momentos de troca de conhecimento
mediado, em que o aluno construa sua aprendizagem a partir das interagdes com os textos e em contextos

socialmente situados.
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2.1 OS GENEROS DO DISCURSO

Os conceitos de géneros textuais discursivos surgiram pelas maos de Aristdteles na Grécia Antiga, tendo
sido assumidos pela literatura, o que fez surgir os géneros literarios. No entanto, é a partir de Bakhtin que o
conceito de género toma uma perspectiva didatica possivel de ser aplicada em sala de aula, pois, quanto maior for
a facilidade em dominar cada um dos géneros, maior sera a facilidade em emprega-los em nossa vida cotidiana.

Assim, Geraldi (1995) defende um ensino a partir dos textos tomados como enunciados, e os géneros
do discurso sao tidos como o ponto de partida e também de chegada ao processo de ensino e aprendizagem da
lingua. Ou seja, o texto torna-se ponto de partida, pois auxilia, através de elementos concretos, o professor na
sua pratica didatica que culminara no aprendizado das praticas de linguagem dos alunos; e se configura como
ponto de chegada a medida que potencializa, por meio da aprendizagem, as interagdes dos alunos nas mais
diversas esferas sociais.

Entdo, o processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa deve compreender a realidade
sociohistdrica e cultural do aluno, além de levar em conta o dominio dos géneros em suas interagdes, para
que, assim, seja possivel conduzir o aluno rumo a independéncia comunicativa em cada um dos géneros. O
professor deve ter em mente a necessidade de estimular o aluno a desenvolver o seu senso critico, isso porque
as interagdes comunicativas ocorrem na esfera social e é necessario que o aluno seja capaz de posicionar-se
criticamente frente aos enunciados. E os géneros do discurso contribuem para essa pratica didatica na medida
em que estimulam o aluno a desenvolver sua habilidade de interagao, haja vista que a linguagem atua como
mediadora nas relagdes entre os sujeitos.

Nesse sentido, o trabalho com o género textual conto seduz o leitor, pois apresenta temas variados,
com conflitos e desfechos inusitados. Isso ocorre em grande parte por se tratar de narrativas que se assemelham
aos dramas existenciais e sociais que os individuos convivem cotidianamente ou mesmo para fugir um pouco
da realidade, além de ser um texto nao muito extenso, de linguagem acessivel, em que os assuntos abordados
despertam no leitor a curiosidade.

Como nos diz Cortazar (2006, p. 231): “[...] a tensdo se instala desde as primeiras frases para fascinar
o leitor, fazé-lo perder o contato com a desbotada realidade que o rodeia, arrasa-lo numa submersdo mais
intensa e avassaladora”. Esse envolvimento com o conflito é o que torna a leitura prazerosa, bem como o
desenvolvimento da criatividade no momento da escrita.

Desse modo, os contos sdo atrativos para os alunos, pois possuem semelhanca com o contar historia,
sem, no entanto, esquecer as idealizagdes provenientes da imaginacdo, possibilitando, ao escrever, fantasiar
e divagar entre a fronteira do real e do imagindrio. Além disso, esse contato prazeroso com o género textual
conto proporciona a aproximacao dos alunos a literatura, despertando a curiosidade e a vontade de ler mais,
resultando em uma melhora no vocabuldrio e na escrita, transformando-os em leitores literarios.

Ja no que se refere ao género cronica, este nos serve como instrumento de trabalho, tendo em vista
que, em sua grande maioria, o texto trata de assuntos da vida cotidiana, o que nos permite, além de apresentar
aos alunos um género textual, trabalhar com tematicas que sejam de seu interesse, respeitando as suas vivéncias
e experiéncias anteriores.

Cabe destacar que a cronica vem ganhando o universo ficcional com textos que debatem assuntos
que vao além de fatos do dia a dia, ou seja, a cronica, que até hd algum tempo trazia em sua esséncia um carater
exclusivamente jornalistico, passou a revelar aspectos humoristicos, irdnicos, poéticos ou mesmo inusitados
que estdo por tras da banalidade do cotidiano. Com textos mais reflexivos, que versam sobre o cotidiano,
os acontecimentos reais da vida didria da sociedade e tem como objetivo refletir sobre anseios e angustias, a

cronica, mesmo tendo nos periédicos o seu maior meio de divulgagao, pretende debater a vida cotidiana muito
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além da noticia. Como nos diz Martins, a cronica é uma tessitura entre o jornalismo e a literatura que “nutre-se
do instigante didlogo com o leitor” (MARTINS, 1985, p. 3).

Nesse sentido, a cronica é um género textual breve, que pode ser escrito de forma livre, incorporando
caracteristicas narrativas, descritivas e liricas, sempre com reflexdes da vida cotidiana - o que nos motiva a

elegé-lo como instrumento para conduzir o nosso trabalho docente.

2.2 ANALISE LINGUISTICA

A disciplina de Lingua Portuguesa requer que o professor seja o mediador do ensino através de
situagdes concretas, ou seja, o professor devera promover em aula a interagdo partindo das situagdes reais
vivenciadas pelos alunos, para que o processo de ensino e aprendizagem seja significativo para eles.

Nesse sentido, Geraldi (1995) salienta que o trabalho do professor deve estar centrado no texto, e
ndo na frase, como acontecia anteriormente. Mas sim no uso da linguagem embasado nas praticas reais de
escuta, leitura e escrita de textos orais e escritos e na reflexdo sobre a linguagem, o que implica nas praticas de
analise linguistica, passando assim das praticas de uso da linguagem as praticas de reflexdo sobre a linguagem,
e promove o desenvolvimento dessas habilidades nos diferentes géneros do discurso.

Dessa forma, institui-se uma dinamica diferenciada para as aulas de Portugués, como aponta Geraldi
(1995) quando salienta que o professor deve conduzir suas praticas didaticas tendo o cuidado de promover a
participagdo de seus alunos. Ou seja, hoje o docente precisa trazer para a sua aula as vivéncias dos alunos; para
tanto, o ensino do Portugués também passa por adaptagdes. Ja ndo estamos condicionados apenas as praticas
de escrita da lingua padrao; muito pelo contrario, o discurso ganha seu espago. Assim, a fala do aluno passa
a integrar a aula de Portugués, juntamente com a leitura, a escrita e a escuta que assumem seus papéis de
mediadores no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, nosso projeto docente abordou a analise linguistica a partir da produc¢do do aluno,
com a abordagem dos conceitos da intertextualidade e do discurso direto e indireto, contextualizando essas
tematicas aos géneros textuais abordados. Também disponibilizando espago e conduzindo o aluno para a

reflexdo na construcao de concepgodes e interpretagoes do uso da linguagem falada ou escrita.

3 METODOLOGIA

A aplicagao do projeto de docéncia se deu entre os dias 14 de outubro de 2014 e 07 de novembro de
2014, totalizando 16 horas-aula. As aulas aconteceram as tercas e sextas-feiras, sendo duas aulas consecutivas.

Buscando desenvolver nos alunos os quatro pilares-base do ensino da Lingua Portuguesa, quais
sejam: leitura/escrita, fala/escuta, trabalhamos com os educandos os géneros textuais conto e cronica. As aulas
iniciaram com a apresentagdo do projeto e a proposta de trocas de aprendizado e descobertas.

O projeto iniciou com o género textual conto e a intertextualidade. As aulas se desenharam com
apresenta¢do de videos (“Um conto diferente”, “Releituras dos contos de fadas” e “O vendedor de fumaga”),
leitura de textos (“Conto de mistério”, de Sérgio Porto — Stanislaw Ponte Preta) e analise linguistica, sempre
procurando relacionar o género textual trabalhado com as possibilidades de intertextualidade. As discussoes e
reflexdes foram fundamentais para a construgao das produgdes textuais, que foram feitas em grupos, corrigidas
pelas professoras estagidrias e reescritas pelos alunos.

Quanto ao género textual cronica, o trabalho foi desenvolvido a partir da analise de cronicas, usando
como recurso os diferentes suportes de publicagdo. Dessa forma, estabelecemos uma discussio sobre a estrutura

e caracteristicas da cronica, demonstrando, assim, que as tematicas abordadas pelos cronistas condizem
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com a vivéncia dos alunos. O apoio textual ficou por conta dos textos: “Cronica metalinguistica” (de Carlos
Drummond de Andrade), “O nariz e aquela bola” (de Luiz Fernando Verissimo), que serviram de suporte
para a andlise textual e discussoes referentes ao discurso direto e indireto. As produgdes aconteceram em dois
momentos: 0 primeiro, com a constru¢ao coletiva de cartaz; e a segundo, com a produqéo de cronicas que, mais
uma vez, foram corrigidas pelas professoras estagiarias e reescritas pelos alunos.

Os alunos foram avaliados tendo como base a sua participacdo em sala de aula e o interesse
demonstrado na realizagdo das atividades, bem como a participagao na produgao solicitada, ou seja, aplicamos
a avaliagdo formativa, segundo Perrenoud (1999, p. 78): “[...] é formativa toda avaliagdo que ajuda o aluno a
aprender e a se desenvolver, que participa da regulagdo das aprendizagens e do desenvolvimento no sentido de
um projeto educativo.”

O dialogo foi mantido durante todas as atividades, sendo que as professoras estagiarias orientaram e
ajustaram as atividades no decorrer de todo o processo de desenvolvimento do estagio, estipulando os tempos e
as formas de organizacao da turma. As produgdes textuais de ambos os géneros serviram como atividade final

do projeto de docéncia, com a construgdo de um portfélio, que foi entregue aos alunos no final do estagio.

4 REFLEXAO E ANALISE SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA

A docéncia é um momento muito significativo, pois proporciona a aproximagao com a realidade
de sala de aula, além de permitir o exercicio de ensinar e de aprender, possivel através da relagiao de troca de
experiéncias que desenvolvemos na companhia dos alunos - assim como defende a Proposta Curricular de
Santa Catarina, quando afirma que a interagdo entre professor e aluno é fundamental para a efetivagdo do
processo de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, como defende Vygotsky, é importante que o professor perceba seu aluno como um
sujeito que se constitui e se constroi a partir das suas relagdes sociais através da linguagem, e, dessa forma,
estabeleca em suas praticas pedagdgicas analogias entre as relagdes sociais dos alunos e o curriculo, a fim de
proporcionar aos seus alunos uma formagao critica.

O projeto de docéncia foi elaborado com a finalidade de desenvolver um processo de ensino e
aprendizagem em que o aluno estabelece relagdes entre os contetidos abordados, de forma dindmica, auténoma,

transformando as informacdes em conhecimento, como descreve Ramos (2011).

[...] incentivar a reflexdo do aluno sobre o que esta aprendendo, entre outras agdes pedagogicas
que permitam ao aluno se apropriar das informac¢des de modo a torna-las parte de seu
referencial, significando-as e sendo capaz de utiliza-las para compreender a realidade, tomar
decisoes e solucionar problemas. Quando temos isso, podemos dizer que o aluno transformou
as informacgodes em conhecimentos. (RAMOS, 2011, p. 51).

A busca pela constru¢do do conhecimento juntamente com os alunos deu-se com conteudos e
atividades que envolveram os quatro pilares da educagao; o aprender a fazer, o aprender a conhecer, aprender
a viver juntos e aprender a ser, porém sem deixar de reconhecer e respeitar os conhecimentos que o aluno ja
possuia, mas sim aproxima-lo de novos conceitos e praticas para seu desenvolvimento intelectual.

Foi nesse sentido que escolhemos os géneros textuais conto e cronica, a intertextualidade e os discursos
como conteudos a serem ministrados no estagio, tendo como base os PCNs, quando dizem que ¢ fungdo da
escola “[...] viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que circulam socialmente [...]” (PCN, 1997, p.

30). Assim também as concepg¢oes de linguagem de Bakhtin, que diz que os enunciados se materializam através
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da linguagem que constitui determinado género, e ancorados nas palavras de Geraldi (1984, p. 54), quando diz
que “[...] o texto devera servir de pretexto para a pratica e produgdo de novos textos pelos alunos.”.

Proporcionamos também momentos de atividades individuais, com o intuito de desenvolver a capacidade
auténoma de solucionar problemas e atividades em grupo, com o objetivo de despertar nos alunos a capacidade de
ouvir e respeitar o outro sem deixar de se posicionar e defender um ponto de vista. Bem como a adogao de uma
proposta de ensino e aprendizagem de natureza operacional e reflexiva, em que os alunos e professores passam a
ser interlocutores através da oralidade, das praticas de letramento, a utilizacdo de diversas midias e a introdugao
de elementos do cotidiano do aluno para auxiliar a compreensio e entendimento do contetdo.

Procuramos entdo, em nossa pratica docente, considerar as vivéncias dos alunos e possibilitar que os
mesmos desenvolvessem o bom uso da linguagem, propondo-lhes atividades que ampliassem as habilidades
com a linguagem fala/escuta, leitura/escritura, atuando como facilitadoras no processo ensino e aprendizagem,
enquanto que os alunos deixaram o lugar de observadores e passaram a atuar como agentes responsaveis pela

construgdo de seu conhecimento.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Passamos nesse periodo por conflitos, pois tinhamos de conciliar as teorias e reflexdes que permearam
todo nosso percurso académico até o momento com a realidade da escola, que se apresenta assim como a
educacdo em um todo, com um déficit muito grande em nosso pais. Nesse sentido, o0 momento do estagio
serviu para que nos, enquanto académicas, estagiarias e futuras professoras, aprendéssemos a superar nossas
limitagdes, ancorando-nos nos conhecimentos apreendidos durante o curso de graduagdo, que serviram de
suporte e sustentaram uma pratica docente eficaz e de qualidade.

Durante o processo, foi possivel interagir com as teorias debatidas no decorrer do curso, tais como as
de Bakhtin, que permitiram a construgdo de nosso projeto tendo em vista as nogdes de género do discurso. As
interven¢des propostas proporcionaram a unido entre as teorias estudadas na formac¢ao académica e a pratica
docente, pois tivemos a oportunidade de analisar e relacionar as teorias com as vivéncias de sala de aula.

Sendo assim, as experiéncias que aconteceram durante o estagio superaram nossas expectativas, na
medida em que pudemos perceber o crescimento, mesmo que pequeno, em nossos alunos, pelas producoes
textuais relacionadas aos géneros conto e cronica — vale destacar que nossa motivagdo € o aluno e seu crescimento
integral. Em outras palavras, entendemos que o cotidiano do professor ¢ um constante inventar e reinventar a sua

pratica docente, para que se consiga atingir o objetivo-fim, que é a formagao critica dos alunos frente a sociedade.
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MEMORIA E APRENDIZAGEM DA LINGUA (GEM)

SCHEFFER, Gabriel Augusto
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FINGER-KRATOCHVIL, Claudia™

Resumo: A interpretagao, e a respectiva compreensao de estimulos, seja oral e/ou escrita, é fun¢do primordial da
memoria humana. Além disso, a capacidade da linguagem como um conjunto de regras pré-estabelecidas nos
difere dos demais seres vivos. Sob esse aspecto, a aprendizagem e o desenvolvimento de saberes e habilidades
estdo diretamente relacionados com essa capacidade humana de receber, armazenar e evocar os diferentes tipos
de conhecimentos. Assim sendo, processos distintos sdo estabelecidos na decodifica¢do, codifica¢io, reten¢ao
e recuperagdo das centenas de informagdes a que as pessoas sdo expostas no cotidiano. Logo, o conhecimento
de como ocorrem esses processos na mente humana torna-se importante para profissionais que atuam na
area da educagdo em geral, levando em consideragao que essa tematica também tem sido alvo de interesse de
pesquisadores das dreas da psicolinguistica, neurolinguistica e neuropsicologia, por exemplo, na tentativa de
mapear, por meio de testes, as varias formas de processamento da memdria. Nesse contexto, o presente trabalho
visa a apresentagdo de uma proposta de oficina pedagdgica voltada a formagao de professores. A intervengao
tem por foco demonstrar que resultados de pesquisas podem auxiliar docentes a aprimorarem as estratégias
pedagdgicas, independente da disciplina, levando em consideragdo os conhecimentos atuais sobre a estrutura
da memoria humana. Além disso, o trabalho também visa a reafirmar a importancia da leitura como principal
método de desenvolvimento e ampliagdo da memdria dos educandos, proporcionando, assim, um maior éxito
no processo ensino-aprendizagem de contetidos em sala de aula, especificamente o ensinar e aprender a ler.

Palavras-chave: Memdria. Linguagem. Leitura. Competéncia leitora. Formagao docente.

1 INTRODUCAO

As recepgoes, 0 armazenamento e posterior recuperacio de fatos, eventos, ou mesmo emogdes, sao a
base que compdem a memoria dos seres vivos. Nessa perspectiva, o processo de recordacido pode ocorrer por
curtos ou longos periodos ou, ainda, por toda a vida. Segundo Izquierdo (2002, p. 9), “Memoria é a aquisigao,
a formagdo, a conservagido e a evocagao de informagdes.”. Nesse sentido, a manuten¢do de nossas memorias
ira depender de multiplas conexdes neurais que compdem o sistema nervoso humano (IZQUIERDO, 2002;
SHORE, 2000; SLOBIN, 1980; STERNBERG, 2010), as quais possuem fungdes especificas no processo de
formacéo e consolidacdo das memorias adquiridas.

Diante disso, afirma-se que a memoria consiste nos procedimentos de compreensdo de novos
conhecimentos e manipulagiao de saberes ja internalizados (FINGER-KRATOCHVIL, 2010; LEFFA, 1996;
SMITH, 1989; STERNBERG, 2010). No entanto, a memdoria humana apresenta limitagdes, ou seja, os individuos
possuem capacidade de memorizagdo a partir de um numero limitado de informagoes (IZQUIERDO, 2002).
A estratégia de selecao de informagdes ou acontecimentos que se decide armazenar torna-se um mecanismo

de sobrevivéncia, ja que nosso cérebro nio tem condigdes de lidar com tantas informagdes que circulam
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rotineiramente (PINKER, 1998), selecionando, assim, as mais relevantes de acordo com os objetivos do falante/
ouvinte da lingua (SOLE, 1998; SMITH, 1989).

Levando em consideragao a afinidade desses processos com o ambito escolar, entendemos ser necessaria
a observagdo da relagdo entre a memoria e a aprendizagem e as diferengas entre ambas, como afirma Lent (2005).
A aprendizagem corresponde a aquisi¢do das informagdes, enquanto que a memoria compreende a retengdo e a
recordagdo. Lent (2005) salienta ainda que mesmo apresentando diferencas, ambas estdo ligadas, tendo em vista
que a memdria é fundamental na sele¢do e consolidagio das informac¢des apreendidas em sala de aula.

A retomada das informagoes e sua repeti¢do sao fundamentais nas possiveis evocagdes da memoria,
visto que os conhecimentos prévios somente podem ser considerados eficientes nesse processo se as memorias
consolidadas oferecerem subsidios para a realizagao de associagdes, comparagdes, classificagoes, categorizagdes
e generalizagdes dos novos conhecimentos com os anteriores. Assim, conhecimentos novos e os ja armazenados
se encontram continuamente em expansao, ampliando a capacidade cognitiva dos individuos (IZQUIERDO,
2002; SMITH, 2010; SOLE, 1998; STERNBERG, 2010). E uma das principais atividades que consolida essa
relagao é o ato de ler constantemente.

A leitura é uma das grandes aliadas no desenvolvimento da memoria, tendo a caracteristica de
modificar as concepgoes que os individuos fazem do mundo que os cerca (LEFFA, 1996; SMITH, 1989). Grosso
modo, a leitura contribui com a autonomia, além de aumentar a capacidade cognitiva dos individuos.

O presente artigo busca fundamentar as concepgdes de memoria e seus processamentos, a fim de
demonstrar como o trabalho pedagdgico pode ser beneficiado com a compreensdo das relagoes da memoria
com a aprendizagem. Para isso, organizamos uma oficina pedagdgica que objetiva tornar claros alguns conceitos
referentes a essa tematica, além de apresentar uma proposta que visa a reiterar a importancia da leitura no
aperfeicoamento da memoria e de como os conhecimentos ja armazenados na memoria podem auxiliar na

compreensio de textos.

2 MAS, AFINAL, O QUE E MEMORIA?

»

De modo especifico, Izquierdo (2002, p. 9) explica que “[...] somos aquilo que recordamos [...]"
Essa passagem resume claramente o que é memoria, sendo ela que permite aos seres humanos interagirem
em sociedade relacionando as experiéncias passadas com as atuais. E dificil imaginar a vida humana sem a
memdria, isso porque, sem a ativacido constante dela, as pessoas teriam de (re)aprender todos os dias, desde as
tarefas mais simples, como falar e andar, até as mais complexas, como ler ou escrever.

A memoria se define como as experiéncias e aprendizados que se acumulam por longos periodos de
tempo e que constituem todas as atividades humanas. Por isso, a memoria é indispensavel para a sobrevivéncia
dos seres humanos e também de animais no meio que vivem. A partir desse cenario, Shore (2000) chama a
atengdo para a importincia do cuidado com as criangas nos primeiros anos de vida, visto que é justamente nessa
fase de maturagdo que certas habilidades e capacidades cognitivas sdao desenvolvidas. Além disso, o ambiente
externo possui a capacidade de modificar o cérebro nessa fase de desenvolvimento cognitivo (STERNBERG,
2010). E, inclusive, durante a infancia que as criangas aprendem palavras com um maior grau de intensidade
(MIOTO; LOPES; SILVA, 2013), construindo o acervo lexical que serd utilizado pelo resto da vida.

Consequentemente, os conhecimentos sobre o sistema nervoso, especialmente do cérebro, sdo de
extrema importincia na abordagem de assuntos como ensino-aprendizagem, desenvolvimento pessoal e
educagdo em geral. Para um melhor entendimento dos aspectos fundamentais da memoria humana, torna-se

necessario explorar alguns conceitos sobre o tema.
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Dentre os modelos de memorias, o mais usado atualmente e aceito pelos neuropsicélogos é a chamada
Memoria de Trabalho (STERNBERG, 2010). De acordo com a sua funcio, percebe-se que é nessa memoria que
acontece a maior parcela do desenvolvimento da aprendizagem, sendo acionada enquanto as pessoas realizam
as mais diversas atividades cotidianas. E também na Meméria de Trabalho que se encontra a capacidade de
reorganizacao das informagdes na Memoria de Longo Prazo, com a integracdo de novas informagoes.

De acordo com o seu tempo de duragdo, a memdoria pode ser estabelecida como de Longo e Curto
Prazo. Sternberg (2010) esclarece que, no contexto das Memorias de Longo Prazo, as informagoes recebidas
pelos érgaos sensoriais sdo retidas por um longo periodo de tempo, sendo que algumas memorias podem durar
para sempre. Izquierdo (2002) define essas memorias infindaveis como remotas. O processo que envolve o
estimulo e posterior recuperagido das memdrias é chamado Consolidacio (IZQUIERDO, 2002). Ja a Memoria
de Curta Duragdo se caracteriza pelo armazenamento temporario das informagdes recebidas, durando
“[...] poucas horas, justamente o tempo necessario para que as memorias de longa duragdo se consolidem.”
(IZQIUERDO, 2002, p. 27).

Podemos referenciar ainda as memorias de dois modos distintos: declarativas e de procedimentos,
segundo Sternberg (2010). As memdrias declarativas referem-se ao “saber o que’, enquanto as memorias de
procedimento ao “saber como”. Izquierdo (2002) esclarece que todos os eventos, acontecimentos e/ou informagdes
que ocorreram sao caracterizados pelas memorias declarativas. Essas memorias podem ser classificadas em
episddicas (como, por exemplo, a lembranca do casamento), e/ou semanticas (o conhecimento adquirido como
um todo) (IZQUIERDO, 2002; STERNBERG, 2010). Ja as memorias de procedimentos sao definidas pelos habitos
que as pessoas aprendem rotineiramente, pois “E dificil ‘declarar’ que possuimos tais memdrias.” (IZQUIERDO,
2002, p. 23). Admite-se como memorias de procedimentos a habilidade de dirigir, por exemplo.

Para preservar e adquirir novos conhecimentos torna-se necessario ativar a memoria constantemente.
Dessa maneira, nota-se a importincia da realizagdo de atividades que estimulem o processo de conexdes de

células nervosas na mente, e uma atividade essencial para isso é a leitura.

2.1 AMEMORIA E A LEITURA

E inegével o papel que a leitura vem exercendo na vida das pessoas. E por intermédio desse ato que se
adquire conhecimentos e se ganha autonomia para lidar com as informagdes que sdo confrontadas diariamente.
Em suma, a leitura proporciona “[...] manipular o proprio tempo, envolvendo-nos em ideias ou acontecimentos
em uma propor¢do e uma sequéncia de nossa propria escolha” (SMITH, 2010, p. 15), sendo uma rica fonte
na obtencdo das mais diversificadas experiéncias. Logo, a leitura colabora para nutrir a mente, fortalecendo o
cérebro (IZQUIERDO, 2002). O ato de ler nio se consolida como uma tarefa simples e espontinea, sendo que
o leitor, dito competente, é capaz de utilizar diferentes estratégias na tarefa de solucionar as artimanhas que
um texto pode estabelecer. Solé (1998) afirma que um leitor estratégico é capaz “[...] de representar e analisar
os problemas e a flexibilidade para encontrar solugoes.” (p. 71). Percebe-se que esse leitor demonstra um alto
grau de autonomia nas leituras que realiza, refletindo, de forma pertinente e consciente, as informagdes nos
momentos em que julga necessario (SOUZA, 2012).

Leffa (1996) denomina de processo interativo essa concepgao de leitura. Desvendando esse aspecto,
verifica-se que as experiéncias do leitor sao fundamentais na interpretacdo de informagdes no texto. Assim, é
tarefa do leitor atribuir significado a leitura, preenchendo as diversas lacunas que um texto pode oferecer para
éxito na compreensio (LEFFA, 1996; SMITH, 1989; SOLE, 1998; SOUZA, 2012). Sem duvida, ao utilizar desse
processamento durante a leitura, o leitor propicia um aumento consideravel no seu nivel de compreensao dos

textos pelo fato de estar apto a realizar previsoes e levantar hipodteses acerca das informagoes em conflito que
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podem atrapalhar o prosseguimento na leitura (KLEIMAN, 2011; LEFFA, 1996; SMITH, 1989). Para um maior
entendimento de como se estabelece essa relacio, torna-se necessario conhecer o modelo da teoria de esquemas.

A teoria de esquemas explica como todo o conhecimento ¢ organizado na mente e como essa
representagdo facilita o uso de saberes nas mais variadas situagdes do cotidiano, sendo organizados em diferentes
blocos cognitivos (RUMELHART, 1980). No que diz respeito a leitura, verifica-se que, na falta de um esquema
adequado a interpretagdo, se torna frustrada ou até mesmo impossivel, visto que nada aparece repentinamente,
tudo estd na mente das pessoas (LEFFA, 1996; SMITH, 1989) e disponivel a qualquer momento na relagdo com
o ambiente. Diante disso, percebe-se que leitores estratégicos frequentemente se deparam com a necessidade
de encontrar uma configuracao de esquemas que ofereca explicagdes plausiveis para os varios aspectos do
texto (RUMELHART, 1980); caso contrario, o leitor apresentara sérias dificuldades em atribuir sentidos. Além
disso, os esquemas armazenados na mente sdo relevantes para a realizagdo de inferéncias durante a leitura
(STERNBERG, 2010) especialmente no confronto com textos que ainda o leitor nao teve acesso. Smith (1989)
também argumenta a necessidade dos leitores possuirem esquemas de géneros especificos dos textos explorados,
facilitando, assim, a compreensio, que é o cerne da leitura. Nesse contexto, Rumelhart (1980) apresenta trés
possibilidades de frustracao que podem ocorrer ao final da leitura por parte do leitor: ndo possuir o esquema
apropriado para as diferentes passagens do texto; as pistas que o autor do texto traz sdo insuficientes para ativar
um determinado esquema; e possuir uma interpretagdo consistente, porém sem compreender a ideia global do
texto pretendido pelo autor.

Logo, ¢ preciso levar em consideragdo esses conceitos durante o processo ensino-aprendizagem de
leitura em sala de aula, desde as primeiras séries da educagdo infantil, haja vista que essas estratégias sao “[...]
essencialmente significativas; que estas atividades ndo sdo passivas ou mecanicas, mas dirigidas ao objetivo e
racionais, dependendo do conhecimento anterior” (SMITH, 1989, p. 16). Entao, a leitura se configura como
um processo de desenvolvimento do conhecimento. E a partir dela que o leitor orquestra as informagdes novas

com os conhecimentos prévios.

2.2 APRENDIZAGEM E MEMORIA

A interacdo do homem com o meio ¢é fruto do desenvolvimento de suas habilidades e aprendizados,
além do desenvolvimento de suas capacidades cognitivas que lhe proporciona constantemente estratégias de
sobrevivéncia e interagdo com o ambiente. Diante disso, observa-se que, diferentemente dos demais animais que
ndo possuem a capacidade de transmitir seus conhecimentos, a espécie humana é capaz de, a todo o momento,
adquirir e expandir novos saberes justamente pela competéncia da linguagem (SLOBIN, 1980; STERNBERG,
2010; BALIERO JR., 2001) que é exclusiva da espécie.

Assim, as pesquisas na drea da psicologia e da linguistica buscam compreender a significagio e
ressignificagdo que os individuos aplicam ao meio a partir de suas interagdes. Nesse sentido, o processo de
aprendizado das pessoas é construido por meio da exploragido, sejam elas fisicas, através da manipulacao de
objetos, ou mentais (MATLIN, 2004; STERNBERG, 2010), partindo do pensamento sobre o proprio pensamento
(LEFFA, 1996; SMITH, 1989; KLEIMAN, 2011; STERNBERG, 2010), o que propicia o desenvolvimento de
habilidades, nos mais variados &mbitos do conhecimento, a partir da correlagido do que é inato com os estimulos
do ambiente.

O aprendizado de cada individuo inicia ja na primeira infancia. No decorrer dos anos, intensifica a
medida que interage com a cultura, os valores e a linguagem das pessoas que o cercam. Quanto a linguagem, é

importante destacar que o seu aprendizado é um marco importante no desenvolvimento da crianga, visto que
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¢ a partir dela que ocorrem as manifestagdes e interagdes entre individuos (IZQUIERDO, 2002; STERNBERG,
2010), proporcionando as pessoas representar o mundo a sua volta.

Fonseca (1995) afirma que a aprendizagem é uma das fung¢des do cérebro que se configura de forma
funcional e estrutural; e, por isso, responsavel pela aprendizagem. Logo, a memdria esta diretamente ligada ao
processo de aprendizagem e desenvolvimento cognitivo, sendo de suma importancia seu conhecimento pelos
profissionais que atuam na educagio, pois, a partir da compreensiao e no¢io do seu funcionamento, torna-se
possivel desenvolver estratégias metodoldgicas e didaticas efetivas para lidar com diferentes contetidos em sala
de aula e também no cotidiano das criangas, na obtengido de éxito no processo ensino-aprendizagem.

Diante disso, confirma-se a importincia de propostas pedagogicas que visam a apropriagiao dos
conhecimentos relacionados ao cérebro, memoria e aprendizagem, possibilitando, assim, uma formagdo mais
eficaz e completa de nossos professores, como destaca Shore (2000): “As informagdes apreendidas sobre o cérebro
e o desenvolvimento infantil podem ser extremamente tuteis aos pais, professores, cuidadores, formadores de
opinido.” (p. 103), o que possibilitara ajustes nos projetos escolares para uma melhor aplicagdo de didaticas
voltadas ao ensino e aprendizagem da lingua(gem), levando em consideragdo como acontecem os processos de
retengdo e consolidagdo de informagdes na memoria.

Portanto, entender e compreender a estrutura cerebral, bem como os modelos de memoria e
processos de memorizagao, oportuniza uma abordagem de ensino em sala de aula motivadora e estimulante,
0 que, por consequéncia, trara maiores resultados para a educagdo, haja vista que os profissionais docentes
estarao mais preparados para lidar com intercorréncias, transformando situagdes adversas em oportunidade
de aprendizagem. Desse modo, o professor deve assumir o papel de mediador da aprendizagem, nao somente
com repasses e memorizagdo de conceitos, mas como conhecedor dos processos de retengao, assimilagio e
integracao das informagdes no cérebro/mente. E a partir desse conhecimento, refletir sobre, articulando a

educagdo ao conhecimento da neurociéncia para auxilid-lo nas préticas pedagogicas em geral.

3 A PROPOSTA E SUA METODOLOGIA

Foi na busca por disseminar os estudos da area da neurociéncia e relaciona-la a educagao que surgiu
a proposta da oficina Memdria e aprendizagem da lingua(gem). Como corrobora Carvalho (2010), “Do
reconhecimento de que a compreensao do cérebro é crucial para o ato pedagogico, surge a necessidade de
refletir sobre um novo saber.” (p. 546), o que justifica propostas que levem até os professores e futuros docentes
essas visoes de ensino.

O principal objetivo é observar como a atividade de ler diariamente favorece as redes de informagdes
interconectadas na mente humana, propiciando, assim, a resolucao de problemas que comumente encontram-se
em um mundo dominado por conteudos simboélicos dos mais variados tipos (THOMPSON, 2013). Além disso,
na tentativa de demonstragdo de como se caracteriza um leitor dito competente (FINGER-KRATOCHVIL,
2010; LEFFA, 1996; SOLE, 1998; SOUZA, 2012), expomos estratégias para um bom entendimento de textos,
especificamente no que diz respeito a ativagdo dos conhecimentos que ja se encontram resguardados na
mente humana. A proposta busca ainda auxiliar professores e futuros profissionais da drea da educagdo a
compreenderem como certas situagoes, seja de aprendizagem ou ndo, podem estar estreitamente relacionadas
com o processamento da memoria. Para tanto, utilizamos as contribui¢des de neurocientistas e psicologos
cognitivos, tais como Izquierdo (2002), Matlin (2004), Pinker (1998), Shore (2000), Slobin (1980) e Sternberg
(2010), dentre outros pesquisadores dessas areas. O foco é esclarecer como a memoria influencia os processos

de aprendizagem.
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Levando em consideragdo a importancia da memoria no que se refere a competéncia leitora e lexical
dos participantes, proporemos a atividade de Cloze (LEFFA, 1996), que consiste em um texto lacunado, a partir
da quartalinha do inicio no intervalo entre 5 palavras, com a intui¢do de estimular o leitor a recuperar os termos
excluidos com o preenchimento de palavras que julgue apropriadas de acordo com a respectiva capacidade
leitora ou lexical dos participantes. O objetivo é demonstrar que, para que a compreensdo do texto ocorra
de maneira efetiva, o leitor tera de acionar os seus esquemas de interpreta¢do — essa atividade entdo servira
como ferramenta para a introdugdo e reflexdo acerca dos esquemas de memdoria (LEFFA, 1996; RUMELHART,
1980). Nesse contexto, explicaremos como um leitor estratégico ¢ capaz de lidar com essa capacidade, além
de outras de cunho metacognitivo no processo de desvendar as artimanhas de um texto. Na ilustragdo de
como esse cenario pode suceder, apresentaremos um texto intitulado “Os botdes da blusa dela” (LEFFA, 1996),
com o intuito de demonstrar como o acionamento de um esquema inadequado ¢ capaz de comprometer a
compreensao na leitura, seja qual for o tipo ou género.

Para demonstrar os equivocos na leitura e na interpretagao, usaremos, ainda, uma frase com duplo
sentido para debater com os participantes os motivos que levam a compreensdes equivocadas dos textos. Por
fim, finalizaremos a oficina com o debate sobre as caracteristicas do leitor eficiente. Dessa forma, percebe-se a
interven¢ao como util, mesmo que breve, para auxilio no desenvolvimento de estratégias que fundamentem o

tripé Memoria-Linguagem-Leitura.
4 CONSIDERACOES FINAIS

A proposta de oficina visa a trazer a tona algumas temdticas que, muitas vezes, nao sao discutidas e/
ou aplicadas no processo ensino-aprendizagem em sala de aula. As questdes que nortearam a elaboragao da
oficina sao de extrema relevincia ao se discutir tematicas referentes a educagio e ao crescimento pessoal e
profissional. Dessa forma, visa a problematizar esses assuntos para, em um periodo de longo prazo, aperfeicoar
estratégias no dmbito escolar e académico que possam contribuir para um fortalecimento no desenvolvimento
dos estudantes no que se refere as capacidades de aprendizagem.

Além disso, divulgar as importantes descobertas que estao sendo feitas em outras areas do conhecimento
- neste caso, a neurociéncia — e sua contribui¢do para o aprimoramento e desenvolvimento dos processos de
ensino e aprendizagem. O que possibilita uma abordagem mais eficiente por parte dos profissionais da educagao

em suas diversas praticas de ensino em sala de aula, principalmente em relacido a competéncia leitora.
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INVENTARIO DA PRODUCAO CIENTIFICA SOBRE POLITICAS DE AVALIACAO E
RESPONSABILIZACAO NA EDUCACAO BASICA

RIBEIRO, Elina Renilde de Oliveira’
SCHNEIDER, Marilda Pasqual”

Resumo: O estudo revisita a literatura sobre politicas de responsabilizaciao em sistemas de avaliacdo na educagido
basica brasileira, no periodo compreendido entre 2011 e 2015, com o objetivo de efetuar um inventario da
produgdo cientifica sobre o tema. Aborda o conceito de responsabilizagao/responsabilidade na perspectiva da
filosofia e sociologia da educagao, articulado a concepgao de politica de responsabilizagao em sistemas estaduais
de avaliacdo. Adota como recursos metodologicos um levantamento de teses e dissertagdes disponibilizadas no
Banco da Capes e no portal de universidades publicas brasileiras; de artigos cientificos publicados em peridédicos
nacionais da area; e de trabalhos apresentados em eventos da Anped. Destaca a expressividade de trabalhos que
focalizam andlise de politicas de avaliagao empreendidas por estados e municipios brasileiros e a crescente
associacdo, nos trabalhos selecionados, entre sistemas de avaliacdo e politicas de responsabiliza¢do, também
denominadas de politicas de bonificagdo, premiagio e incentivos monetérios. A guisa de conclusio, evidencia
que, a exemplo do que estd ocorrendo em outros paises, alguns sistemas de avaliagao educacional operados por
municipios e estados brasileiros vém desenvolvendo agdes de responsabilizagdo de alto impacto (premiagio e
bonus salarial) e outras que poderiam ser classificadas como de baixo impacto (boletins informativos e outdoors
com mengcdes as melhores escolas). Tais agdes aproximam as politicas de responsabilizacdo a meritocracia, que
caracterizam o modelo de gestao empresarial segundo o qual se valoriza o desempenho individual, como, por
exemplo, premiagdes as escolas com melhores resultados e bonus salarial para professores e gestores.

Palavras-chave: Sistema Nacional de Avaliagdo. Politicas de responsabilizagdo. Educacéo basica.

Eixo 3: Politica Curricular na Educagéo.

1 INTRODUCAO

O Sistema de Avaliacio da Educacdo Bésica (SAEB) consolidou-se em 1990 como um marco
referencial de politicas de avaliagdo em larga escala. Atualmente, é composto por trés avaliagdes externas de
largo espectro: Avaliagdo Nacional da Educagao Basica (ANEB), Avaliagao Nacional do Rendimento Escolar
(ANRESC/Prova Brasil) e Avaliagao Nacional da Alfabetizagao (ANA). Tomando por referéncia o SAEB, varios
estados brasileiros e alguns municipios passaram a adotar sistemas proprios de avaliagao educacional.

No contexto das avaliagdes em curso, o Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB), criado
em 2007, apresenta-se como uma politica de Estado com o objetivo de melhorar a qualidade educacional, por meio
de ferramentas que induzem a prestacao de contas e responsabilizagdo das escolas pelos resultados educacionais.

Nas udltimas décadas, o Estado tem levantado a bandeira de maior transparéncia por parte de
escolas, dando indicios de implementacao de processos de accountability na educagdo. Sem tradugao literal
para o portugués, accountability é interpretada como presta¢ao de contas e/ou responsabilizagdo mediante a

publicizagao das agdes e resultados.

“Mestranda do Programa de Pés-graduagio em Educagdo da Unoesc Joagaba. Bolsista da Fapesc. elinameira@hotmail.com
” Doutora em Educag¢do. Docente do Programa de Po6s-graduacio em Educagdo da Unoesc Joagaba. marilda.schneider@
unoesc.edu.br

V Congresso Regional de Docéncia e Educagio Bésica | Anais Eletronicos

71



72

Considerandoacrescente ondaavaliativanaeducagdo eaassociagdo com politicas de responsabilizagao,
constitui objetivo deste trabalho efetuar inventario da produgdo sobre politicas de responsabilizacdo na
educacéo basica brasileira, no periodo de 2011 a 2015. Para isso, revisita a literatura sobre o tema com o intuito
de apreender enfoques tematicos, tendéncias e conclusdes nos estudos que associam sistemas estaduais de
avaliacdo e politicas de responsabilizagio.

Assim, o texto inicia com uma breve reflexdo acerca do conceito de responsabiliza¢dao/ responsabilidade
na perspectiva da filosofia e sociologia da educagao, articulado a concepgédo de politica de responsabilizagdo em
sistemas estaduais de avaliacao. Segue trazendo os achados da pesquisa de campo em cada um dos repositdrios
pesquisados, nessa ordem: 1) teses e dissertagdes; 2) artigos cientificos encontrados; e 3) trabalhos apresentados

em reunides da Anped Nacional, AnpedSul e AnpedSudeste.
2 CONCEITOS DE RESPONSABILIDADE/RESPONSABILIZACAO

Os conceitos de responsabilidade/responsabilizagdo sdo abordados pelas lentes da filosofia da
educacio e da sociologia da educa¢ao, de modo a construir um arcabougo teérico que permita identificar
os sentidos que, predominantemente, o termo assume nas politicas hodiernas pela melhoria da qualidade
educacional. Responsabilidade, para Aulete (2012), é uma palavra de origem latina, que tem a ver com a
capacidade de se responder pelos atos feitos e o dever de assumir as consequéncias por um comportamento, do
proprio individuo ou de outrem.

Para Arendt (2004), responsabilidade e culpa possuem conceitos distintos. Consoante afirma, “[...] ha
uma responsabilidade por coisas que nao fizemos; podemos ser considerados responsaveis por elas” (ARENDT,
2004, p. 213). Ter responsabilidade, para a fildsofa, é prever os efeitos dos possiveis comportamentos e, diante
dessa previsao, decidir qual atitude tomar.

Ampliando esse conceito, Jaspers (1998 apud MDEDEIROS, 2012) assinala que, na esfera politica, os
cidadéos sdo politicamente responsabilizados pelos atos praticados por seus governos. E acrescenta: “[...] a culpa
coletiva existe, assim, como responsabilidade politica dos cidaddos” (JASPERS, 1998 apud MEDEIROS, 2012, p. 63).

Young (2006) também propde pensar responsabilidade distinta de culpa. Para essa filosofa, a
responsabilidade é compartilhada e prospectiva. Ja a culpa/culpabilizacio se aproxima do conceito de
responsabilidade civil, pois hd a responsabiliza¢ao de apenas um tnico agente.

Em atengdo a essas distingdes, o sociélogo portugués Almerindo Afonso (2012) constata que muitos
paises vém implementando politicas de responsabilizagdo associadas com sistemas locais ou nacionais de
avaliagdo, com o objetivo de premiar e/ou punir escolas e docentes pelos resultados logrados. Desse modo,
¢ de opinido que uma politica educacional urgente, necessaria, justa e igualitdria deve comecar por “...]
adotar modelos de avaliagdo profissional amplamente discutidos e democraticamente consensualizados [...]”.
(AFONSO, 2014, p. 495).

O professor inglés Nigel Brooke (2008) tece importantes consideracdes acerca da concepgao de
responsabilizacdo. O autor assevera que a politica de responsabilizacdo é uma tentativa de melhorar os resultados das
escolas mediante a criagao de consequéncias. Segundo Brooke (2013, p. 34), as politicas de incentivo ndo sao todas
mas, desde que “observadas metodologias apropriadas é possivel combater as desigualdades sociais do sistema”

Ao analisar as politicas de responsabilizagao no Brasil, o autor as separa em dois grupos, a saber: as high
stakes e as low stakes. O primeiro se refere aos sistemas que oferecem bonus salariais, enquanto o segundo relaciona-

se a produgao de boletins, sem consequéncias materiais para a escola e sua equipe. (BROOKE, 2006, 2008).
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Em outra direcao, Freitas (2012) defende que toda a politica de avaliacdo externa associada a
responsabilizagdo pelos resultados ¢ uma forma de o governo privatizar as escolas que nao conseguem alcangar
a meta estabelecida.

Enquanto Freitas (2012) defende que responsabilizagido na educagio assume forma da meritocracia,
Brooke (2006) entende-a de forma positiva, posto permitir identificar as escolas que mais precisam de socorro.
Afonso (2014), por sua vez, defende que o conceito de responsabilizacdo pode ser entendido tanto no sentido

positivo (de recompensa) como no negativo (de puni¢ao).
3 INVENTARIO DAS PRODUCOES CIENTIFICAS

Para compor o balango da produgio cientifica da politica de responsabilizagao na educa¢ao, foi
efetuado um inventario que compreende levantamento: a) de teses e dissertagdes no Banco de Teses da Capes,
com recorte temporal entre os anos de 2011 e 2012; b) de teses e dissertacdes disponibilizadas no repositorio de
programas de pds-graduagao de 28 universidades publicas brasileiras, no periodo compreendido entre 2013 a
2015, delimitando-se, como representa¢do, uma universidade publica federal situada em cada um dos estados
da federagao, uma universidade publica federal situada no Distrito Federal e uma universidade publica estadual
de reconhecimento nacional que oferecesse curso de mestrado e doutorado em educacéo (28 universidades); c)
de artigos cientificos publicados em periddicos nacionais da area, no periodo de 2011 a 2015: Revista Brasileira
da Educagdo (RBE), vinculada a Anped; Revista Brasileira de Politica e Administragdo da Educagdo (RBPAE),
vinculada a Anpae; Revista Educacao e Sociedade, vinculada ao Centro de Estudos Educagdo e Sociedade
(Cedes) da Unicamp; e d) de trabalhos completos publicados em anais de eventos da Anped Nacional, AnpedSul
e AnpedSudeste, em eventos realizados entre 2011 a 2015, com submissdo aos GT5 - “Estado e Politicas
Educacionais”, GT13 - “Educagdo Fundamental” e GT14 - “Sociologia da Educa¢ao’, e de eventos da Anped
das regides Sul e Sudeste.

Numa primeira fase, os levantamentos consideraram a incidéncia de cada descritor, separadamente,
nos trabalhos localizados. Numa segunda fase, e tendo em conta nosso interesse de refinar a busca, o
levantamento tomou o termo responsabilizagdo associado a um dos demais descritores, assim constituidos:
a) responsabilizacao e Sistema de Avaliacdo da Educagdo (SAE); b) responsabilizagio e accountability; c)
responsabilizacdo e Sistema Estadual de Avaliacdo Educacional (SEAE).

Na primeira etapa de levantamentos, a selecdo do material deu-se pela identificagdo de, pelo menos,
um dos descritores no titulo, resumo ou palavras-chave em diferentes areas do conhecimento. Verificou-se que,
no periodo compreendido entre 2011 e 2012, foi abundante a produgao de teses e dissertagdes versando sobre
responsabilizagdo, sistemas de avaliacdo da educacao, accountability ou, mesmo, sobre sistemas estaduais de
avaliagdo educacional, ainda que sobre este tltimo descritor a produgéo foi bem menos expressiva.

Considerando apenas a area da educagao, foi localizado no repositério da Capes um conjunto de 289
produgoes, sendo que a maioria, 214, versa sobre sistema de avaliacdo da educagao e 35 sobre Sistema Estadual
de Avaliacdo Educacional. Contudo, 32 e oito foram os numeros de produgdes encontradas quanto aos termos
responsabilizacao e accountability, respectivamente.

A captura nos repositérios dos programas de pods-graduagao revelou dois aspectos, no minimo,
curiosos. O primeiro deles refere-se ao numero expressivo de teses e dissertagdes produzidas nos programas de
mestrado e doutorado em educagdo comparativamente as disponibilizadas no Banco de Teses da Capes.

Ainda que o periodo de cobertura de cada uma das fontes tenha sido diferente e que o periodo

compreendido na busca aos repositdrios das universidades publicas tenha contemplado um ano a mais do
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que o do Banco de Teses da Capes, surpreende o numero de trabalhos localizados: um total de 3.409 teses e
dissertacdes, perfazendo um aumento aproximado de 1.180% do disponibilizado no Portal da Capes.

O segundo aspecto refere-se ao nimero de trabalhos considerando cada um dos descritores na sua
relacao com o conjunto de trabalhos publicados nos repositdrios das referidas instituigdes. Especialmente em
relacao ao descritor responsabiliza¢do, nas universidades pesquisadas, o percentual de teses e dissertagoes é

625% superior ao do Portal da Capes, conforme pode ser verificado no Grafico 1.

Griéfico 1 - Numero de teses e dissertagdes de universidades publicas brasileiras (2013-2015)
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Fonte: Elaborado pelas autoras, com base nos levantamentos efetuados.

Importa destacar que uma mesma produgdo pode ter sido selecionada pelo sistema mais de uma vez,
tendo em vista a possibilidade de alusio, por parte dos autores, de um ou mais descritores, ou até mesmo de
todos, em uma mesma producéo.

De todo modo, como ¢é possivel verificar, na drea da educagdo tem sido mais abundante a produgao
de teses e dissertagdes que tratam do sistema de avaliagdo, mais especificamente se referem ao SAEB, como a
uma das avaliagdes que o constituem, tais como Prova Brasil, Enem e ANA. Um numero significativo dessas
produgoes focaliza o IDEB, considerado o indicador oficial de aferi¢ao da qualidade da educagdo basica no
territorio brasileiro.

Na segunda fase do levantamento, que consistiu em localizar as produgdes que tivessem o termo
responsabilizacdo associado a um dos demais descritores e, por fim, responsabilizacio e Sistema Estadual de
Avaliagdo Educacional, ocorreu redugéo significativa no nimero de produgoes.

No Portal da Capes, foram localizados um total de 258 trabalhos, assim distribuidos: 209 sobre
responsabilizagdo e sistema de avaliagdo da educagdo; 41 sobre responsabilizagdo e sistema estadual de
avaliagdo educacional; e oito sobre responsabilizagdo e accountability. Nos repositdrios dos Programas de Pos-
graduagdo em Educagdo, ocorreu uma inversao. Enquanto sobre o par responsabilizagdo e sistema de avaliagao
da educagao foram localizados 191 trabalhos, na associagdo responsabilizagao e sistema estadual de avaliagdo
educacional foram localizadas 186 produgdes e 57 sobre responsabilizagdo e accountability.

Considerando o numero de trabalhos localizados nesses dois repositdrios, a etapa seguinte consistiu
em realizar leitura desses trabalhos na integra, com o intuito de selecionar os que focalizavam politicas de
responsabilizagdo em sistemas estaduais de avaliacdo educacional, o que resultou num total de doze produgoes,
sendo duas teses e dez dissertacdes.

Concluida essa etapa, a busca de materiais recaiu sobre periodicos cientificos da drea da educagio,
com recorte temporal de 2011 a 2015, considerando fonte a Revista Brasileira da Educagdo (RBE), a Revista
Brasileira de Politica e Administragéo da Educacdo (RBPAE) e a Revista Educac¢do e Sociedade. O levantamento
considerou mengao a cada um dos descritores no titulo, resumo, palavras-chave ou mesmo no corpo do texto

de artigos cientificos publicados nesses periddicos. Por esses critérios, foram localizados 22 artigos cientificos,
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sendo possivel verificar que a Revista Educacdo e Sociedade armazena o maior nimero de publicagdes (com 15
artigos), a RBPAE apresentou cinco e a RBE apenas dois sobre o tema no periodo representado.

No tocante aos descritores associados ao termo responsabiliza¢ao, foram localizados oito artigos que
tratavam as politicas de responsabilizagdo associadas a accountability; seis que as associavam ao sistema de
avaliacdo educacional; e quatro, ao sistema estadual de avaliagdo da educagdo. As produgoes localizadas na Revista
Educagdo e Sociedade versam especialmente sobre responsabilizagao e accountability e totalizam cinco artigos.

Ponderando os critérios de refinamento ja referidos, foram selecionados para analise nove artigos,
sendo um deles publicado na RBE, trés na RBPAE e cinco na Revista Educagio e Sociedade.

Por fim, a tltima etapa do inventario consistiu no levantamento dos trabalhos apresentados em eventos
da Anped Nacional, AnpedSul e AnpedSudeste, nos periodos de 2011 a 2015 e submetidos aos GTs 5, 13 e 14.
Como referido, nesse levantamento foram considerados apenas os trabalhos que versavam sobre um dos pares de

descritores, sendo localizados 26 trabalhos, dos quais oito foram submetidos ao GT 5, conforme grafico 2.

Grifico 2 - Trabalhos apresentados em Reunides da Anped Nacional e regionais (2011-2015)

Numero de trabalhos publicados nas Reunides da Anped

mGTO05 EGT13 GT 14 ™ Anped Sul ™ Anped Sudeste
8

3
2 2
' 1 11 ‘ 1

Ano 2011 Ano 2012 Ano 2013 Ano 2014 Ano 2015

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base nos levantamentos efetuados.

Do total de trabalhos localizados, foram selecionadas para analise oito produgdes, considerando os
critérios de refinamento, sendo seis da Anped Nacional: trés do GT 5, uma do GT 13 e duas do GT 14; e duas
apresentadas em reunides da AnpedSul e AnpedSudeste.

Considerando os trabalhos localizados nos quatro repositdrios, foi delimitado um conjunto de 29
publicagdes que constituiram o corpo analitico das produgdes, sendo: 12 na categoria teses e dissertagdes;
nove na de artigos cientificos; e oito na categoria trabalhos completos apresentados em reunides das Anped

Nacional, Sul e Sudeste.

3.1 ACHADOS DA PESQUISA

Nas teses e dissertacdes analisadas, foi possivel verificar a tendéncia, em termos de enfoque tematico,
aos estudos que tomam sistemas locais de avaliagdo, tais como Sistema de Avaliagdo do Estado de Sao Paulo
(Saresp), Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacido Basica do Estado do Ceard (SPAECE), Sistema de
Avalia¢ao do Rendimento Escolar do Rio Grande do Sul (SAERS), Sistema Mineiro de Avaliagdo da Educagéo
Publica - Estado de Minas Gerais (Simave) e Sistema Estadual de Avaliagao da Aprendizagem Escolar — Estado
do Acre (Seape).

As conclusoes tecidas nos trabalhos analisados evidenciam que: a) o resultado dos indicadores nao
tem servido para redirecionar a pratica docente; b) os docentes sentem indigna¢iao quanto a responsabilizagdo
pelo resultado das metas; c) a publicizagiao dos dados dos indicadores tem um viés tendencioso; d) os
resultados estdo sendo usados de forma enviesada, servindo para novos simulados e avaliagdes; e) o processo

de responsabilizacdo instaurado em alguns estados brasileiros tem provocado efeitos tanto na rotina das
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escolas quanto na satde dos profissionais da educagio; f) hd necessidade de o Estado explorar mais o potencial
pedagdgico da avaliacdo em larga escala; g) ¢ imprescindivel o dialogo entre os formuladores das avaliagdes
e as unidades escolares; e h) verifica-se auséncia de autonomia dos gestores, pois os efeitos dos acordos de
resultados sdo apresentados como distor¢ao de incentivos, ampliacdo do controle burocratico, inclusido do
controle por resultados e social.

Como indicativo dessas evidéncias, destacamos o trabalho de Alvarenga (2015). Em sua dissertagao,
defendida pela Universidade Federal de Minas Gerais, o pesquisador demonstra que os efeitos da accountability
se relacionam a vinculac¢ao dos resultados da equipe de trabalho a avaliacdo de desempenho individual e de
produtividade da equipe, com a obrigatoriedade de produzir resultados.

Na categoria artigos em periddicos cientificos das areas, as produgdes selecionadas evidenciam que,
nas ultimas décadas, ha busca constante por melhores resultados escolares, elevagao dos indices de desempenho
dos alunos em diregdo aos resultados de avaliagdes nacionais e internacionais, remetendo a uma indagagdo
sobre os sentidos que a avaliacdo em larga escala vem adquirindo no contexto das politicas de responsabilizagdo
na educacéo.

Em seu artigo publicado na Revista Educagdo e Sociedade, Freitas (2012) aponta algumas das
caracteristicas que marcam a proposta de “novos reformadores” da educagéo, cuja politica educacional combina
responsabilizagdo, meritocracia e privatizagao.

Ja em outro artigo, publicado na Revista Brasileira de Politica e Administragio da Educagdo (RBPAE),
Augusto e Oliveira (2011) destacam que a obrigagdo de resultados, por meio de acordos, “[...] associa as avaliagdes
de desempenho aos resultados do sistema de avaliagdo, vinculando-os aos reajustes salariais” (p. 307).

Os estudos apontam ainda que os sistemas estaduais de avaliacdo da educa¢ao tendem a apresentar
caracteristicas semelhantes, tais como: aplica¢io de testes padronizados aos estudantes; questionarios
socioecondmicos respondidos pela comunidade escolar; e avaliagdo dos componentes curriculares das areas de
Lingua Portuguesa e Matematica.

Por fim, o balango dos trabalhos completos apresentados em reunides da Anped evidenciam
a emergéncia do conceito de accountability no setor educacional e a busca por melhores resultados
educacionais (SCHNEIDER; NARDI, 2012, grifo dos autores). Com efeito, evidenciam haver uma politica de
corresponsabilizagdo e premiagao, a partir de bonus salarial, e apontam para um impacto pouco significativo
da politica de responsabilizagdo sobre mudangas em praticas docentes.

A exemplo do que esta ocorrendo em outros paises, é possivel verificar em alguns sistemas estaduais
de avaliacao educacional a¢oes de responsabilizagdo de alto impacto (premiagdo e bonus salarial) e outras que
poderiam ser classificadas como de baixo impacto (boletins informativos e outdoors com mencdes as melhores
escolas). Tais agdes aproximam as politicas de responsabilizacdo a meritocracia, que caracterizam o modelo de

gestdo empresarial segundo o qual se valoriza o desempenho individual.

4 CONCLUSOES

As produgdes disponibilizadas no Portal da Capes, universidades publicas brasileiras, periddicos
de associagdes cientificas e em anais de reunides da Anped Nacional, AnpedSul e AnpedSudeste, no periodo
compreendido entre 2011 e 2015, revelam que varios estados da federagdo vém empreendendo politicas de
responsabiliza¢do articuladas a sistemas de avaliagao educacional. Evidencia-se crescente associa¢ao, nos trabalhos
selecionados, entre sistemas de avaliagdo e politicas de responsabilizagdo na educagdo, também denominadas de

politicas de bonificagao, de premiagao e de incentivos monetarios, atreladas a légica do mercado.
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O levantamento efetuado demonstrou que a implementagdo de politicas de avaliacdo associadas as
politicas de responsabilizagao com publicizagdo de resultados e rankings tem sido determinante para a formulagdo
das diretrizes da educagdo brasileira. Por um lado, influencia a elaboragio dos planos de agdo da gestdo escolar,
culminando no planejamento escolar e provocando concorréncia, competitividade. Por outro, atinge a comunidade
escolar, uma vez que pais e alunos passaram a buscar os indices das escolas para a matricula escolar.

Nessa conjuntura, muitas vezes, pais e alunos nao se sentem parte dos resultados dos indicadores educacionais.

Em outras situagdes, a responsabilidade pelo desempenho educacional é tdo somente dos gestores e seus professores.
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PEDAGOGIA NA UNOESC: HISTORIA, DESENVOLVIMENTO E DESAFIOS

STROBEL NETO, Walter"
ALMEIDA, Maria de Lourdes Pinto de”

Resumo: Este trabalho é parte de uma pesquisa originada no Mestrado em Educagao da Unoesc que estuda
as tendéncias curriculares na visdo dos professores do curso de Pedagogia da Unoesc. O objetivo deste texto
¢ apresentar a trajetdria do curso de Pedagogia da Unoesc e seus desafios diante do cendrio contemporéaneo.
Esta pesquisa foi financiada pelo Fundo de Amparo a Pesquisa da Unoesc — Fape/Unoesc e esta vinculada a um
projeto macro da Rede Ibero-americana de Politicas e Processos em Educagao Superior — Unoesc/Unicamp. O
estudo trabalhou com metodologias qualitativa e bibliografica, permitindo tragar um paralelo temporal entre as
legislagoes vigentes e as propostas curriculares de curso nas diferentes épocas. Observamos, assim, influéncias
no PPC do curso de Pedagogia da Unoesc das legislagdes vigentes, que também sofreram com imposi¢oes das
politicas e interesses internacionais.

Palavras-chave: Politicas de Educagao Superior. Pedagogia. Unoesc.

1 INTRODUCAO

O recorte temporal desta pesquisa delimita-se por meio de uma abordagem sobre o PPC de 2004,
para que se possa entender as mudancas ou continuidades neste plano de curso. Iniciaremos a apresentacio e
discussao do PPC proposto em 2003 e com implanta¢do no inicio de 2004, inserido em um contexto histérico
e politico. Na sequéncia, apresentaremos os estudos realizados por um Grupo de Pesquisa dentro da Unoesc e
novas legislagdes, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Pedagogia-Licenciatura, pois,
por meio desses, é que se construiu um inédito PPC em 2006 que foi implantado no inicio de 2007, sendo a
denominagdo “PPC 2006” que tomaremos em todo o estudo. Este sera nosso principal objeto de estudo, uma
vez que, mesmo apos ajustes e adaptagdes, é o PPC que ainda esta em andamento neste ano de 2016.

Assim, estudaremos o processo desde 2003, para a compreensao da realidade histérico-educacional, suas

contradi¢des e antagonismos, estruturando fatos a serem analisados. Nesse sentido, Kosik (2011, p. 36) aponta que

O todo ndo ¢ imediatamente cognoscivel para o homem, embora lhe seja dado imediatamente
em forma sensivel, isto é, na representagdo, na opinido e na experiéncia [...] para que possa
conhecer e compreender este todo, possa torna-lo claro e explicd-lo, 0 homem tem que fazer
um detour: o concreto se torna compreensivel através da media¢do do abstrato, o todo através
da mediacdo da parte.

Vale a pena destacar que, ainda segundo esse autor, o movimento se da por relagoes compreendidas
em uma totalidade, onde o objeto ndo se encontra isolado, na anélise detalhada, que parte da realidade concreta.
Ainda para Kosik (2011, p. 180), “[...] a realidade cientificamente analisada é que é adequadamente

expressa na ‘articulagdo dialética, conduzida e realizavel em uma determinada estrutura logica..
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Superior da Regidao Sul (GEPPES SUL = UNOESC UNICAMP); Pesquisador da Rede Ibero-americana de Estudos e
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O PPC do curso de Pedagogia, implantado no inicio de 2004, trazia como justificativa, por meio de

argumentos de que deve atender as novas diretrizes curriculares definidas pela legislacdo quanto a

[...] formacdo minima para o exercicio da docéncia na Educagdo Basica a Licenciatura
Plena, além das demandas sociais, politicas e econdmicas, aos tempos contemporineos, nao
subordinadamente, mas sim de forma a proporcionar uma inser¢ao afirmativa e propositiva
para promover as mudangas necessarias no contexto atual com o firme propdsito da
transformacéo social. (UNOESC, 2004, p. 11).

Assim, o PPC 2004 trazia como objetivo geral “Formar profissionais em nivel de graduagdo na
modalidade de licenciatura para atuarem em projetos educacionais, na docéncia e gestdo em institui¢des de
ensino, capacitagao e recrutamento de recursos humanos nas empresas.” (UNOESC, 2004, p. 26). Para tanto,
esse projeto atenderia a cinco habilitagdes. Assim, por meio de um objetivo geral, possuia um hall de objetivos
especificos, competéncias e habilidades diferenciadas para cada habilitacao.

As diretrizes curriculares do projeto sio bem sucintas e apresentam apenas que ele prevé “[...] que
o curso deve estar voltado para a formagdo de professores e para a producao do saber, priorizando atividades,
projetos e instrumentalizacdo a servigo da populagdo em que esta inserida e a formacao de individuos capazes
de criar e recriar, buscando a solugdo dos problemas sociais.” (UNOESC, 2004, p. 17).

Mais adiante no PPC 2004, um fato que deve ser observado ¢ quando se apresenta a organizagao
curricular: além de referenciar o termo, o documento apresenta como ideias norteadores as de Libaneo (2002),
porém, ao final do documento, nao existe uma se¢ao de referéncias bibliograficas que estiveram presentes do

projeto. Além disso, por meio dessas ideias, constréi um discurso de que

[...] o Curso de Pedagogia da UNOESC impde-se o desafio de fazer da docéncia uma
profissdo digna e respeitada e conferir ao Pedagogo a possibilidade de gestar propostas e
praticas pedagogicas capazes de se articular com os movimentos de melhoria no quadro de
escolarizagdo no Brasil, reagindo as propostas de vinculagdo a légica de mercado. Isso exige a
formacéo de profissionais pesquisadores e reflexivos. (UNOESC, 2004, p. 22).

No entanto, subdivide um curso em cinco habilitagdes, construindo profissionais especializados em
seus conteudos, desassociados da compreensao do todo, indo ao encontro das ideias pedagdgicas da época. Assim,
o discurso do projeto apresenta-se de uma maneira, mas a pratica construida e aplicada é outra. Em seu item 5.3,

Competéncias e Habilidades, ja apresenta indicios da visdo mercadoldgica e influéncias dos 6rgaos internacionais.

Tendo os fundamentos da educagido como base obrigatdria de sua formagio e a docéncia com
sua identidade profissional, deve apropriar-se de conhecimentos/habilidades/competéncias
fundamentais para a profissdo, como superagdo de preconceitos, prudéncia, paciéncia,
capacidade de aprofundamento cientifico, capacidade de superac¢do das dificuldades, espirito
comunitario e capacidade de agir inter e multidisciplinarmente, contribuindo para a formagao
de um cidadao capaz de intervir no processo historico, tornando-se sujeito do seu destino e
do destino da coletividade. (UNOESC, 2004, p. 29).

A citagdo apresenta termos como “identidade profissional’, “prudéncia’, “paciéncia” e “superagao das
dificuldades”, caracteristicos dos movimentos da época.

Faz-se necessario compreender o cenario da educa¢do na implantagio do PPC 2004, pois o
texto sofreu com as influéncias da histéria e da politica de educacao superior da época. Essa compreensdo

possibilitara o movimento da discussdo proposto pela metodologia adotada, pois, conforme Deitos e Sobzinski
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(2014), necessitamos perceber a realidade com a intengdo de transformar o futuro, contribuindo e construindo

o campo do conhecimento, por meio da andlise do real que expressa a ideia da estrutura correspondente.

Esse movimento ¢é caracterizado a partir de um amplo conjunto de rela¢des apreendido
numa totalidade, numa analise mais detalhada na qual o objeto néo esta isolado, mas parte
da realidade objetiva, do concreto. Através de um exame mais preciso, busca-se chegar a
conceitos cada vez mais delicados. (DEITOS; SOBZINSKI, 2014, p. 8).

Dessa maneira, necessitamos lembrar de que o PPC de 2004 foi entdo edificado sobre os
posicionamentos educacionais herdados dos anos 1990, que, como aponta Saviavi (2007), fizeram prevalecer
os conceitos de produ¢ao com o termo neoprodutivismo, em que o mercado é competitivo, assim como o
posicionamento e as vagas de trabalho, tornando o trabalhador um eterno competidor que necessita qualificar-
se para posicionar-se; posteriormente, os conceitos do neoescolanovismo, em que o aluno é responsavel por
sua propria formagéo, no discurso do “aprender a aprender”, afastando a responsabilidade da escola de ensinar;
0 neoconstrutivismo, em que o egresso serd avaliado conforme as competéncias que construiu; e, por fim,
o neotecnicismo, adaptando o ensino conforme as necessidades da industria, construindo conhecimentos
técnicos e afastando-se de conhecimentos teéricos.

Cronologicamente, em maio de 2006, sio homologadas as novas Diretrizes Nacionais para o Curso
de Graduagao em Pedagogia, licenciatura, pela Resolugdio CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, do Conselho
Nacional de Educagdo. Em agosto do mesmo ano, um Grupo de Trabalho — GT Licenciaturas, composto por
professores de Xanxeré, Sao Miguel do Oeste, Videira e Joagaba, entrega & Vice-Reitoria de Graduagdo um
estudo chamado “Um retrato da realidade dos cursos de licenciatura da Unoesc” (UNOESC, 2006, p. 4). Esse
documento levantou dados referentes a situagdo dos cursos de Licenciaturas na IES e identificaram problemas
na demanda e na viabilidade financeira dos mesmos. Assim, esse registro auxiliou em um segundo estudo,
denominado “Proposta de (re)organiza¢do dos cursos de formagao inicial dos profissionais da educagao basica
da Unoesc” (UNOESC, 2006). Esse, entio, inicia uma revolugdo no que diz respeito a reformulagao dos Projetos
Pedagogicos dos Cursos de Licenciaturas, incluindo o curso de Pedagogia.

Todavia, essas novas DCNs do curso de Pedagogia sofrem fortes criticas, uma vez que possuem
incongruéncias em seu texto quanto ao campo pedagogico, construindo consequéncias graves, conforme
coloca Libaneo (2006, p. 859):

As imprecisdes conceituais e ambiguidades apontadas na Resolu¢do do CNE trazem
consequéncias graves para a formagdo do profissional, entre elas: a) a limitacdo do
desenvolvimento da teoria pedagogica [...], b) o desaparecimento dos estudos pedagogicos no
curso de pedagogia [...], ¢) o inchamento de disciplinas no curriculo [...], d) o rompimento da
tradi¢do do curso de pedagogia de formar especialistas para o trabalho nas escolas [...] ee) a
secundarizagao da importincia da organizagio escolar e das praticas de gestao.

Essas novas DCNs possuem a inten¢ao de formar pedagogos de maneira aligeirada, com excesso e
pulverizagdo de contetidos, ndo permitindo o aprofundamento tedrico no que diz respeito as questdes de fundo
tedrico do curso; e, em contrapartida, aumentando os estudos de foco gerencial e pratico.

Dessa maneira, a reorganizacao dos cursos dentro das IES também promove a incompreensio e
afastamento de pontos cruciais a formagao do pedagogo, pois, pelas novas DCNs, além de planejar as questoes

pedagdgicas, ele tem de ser docente, pesquisador e administrador.

[...] as diretrizes provocaram movimentos diferenciados, contraditérios, no desenvolvimento
e materializagdo da organizagdo curricular em cada IES, dependendo das concepgdes
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norteadoras dos curriculos e da histdrica trajetoria das relagdes entre as areas especificas da
licenciatura e as faculdades/centros e departamentos de educagao. Em varias universidades,
os centros de educagéo e, portanto, os estudos do campo da teoria pedagdgica na organizagao
curricular. Tais procedimentos, permitidos pelo contetido das diretrizes, em relagdo a carga
horéria e o tempo de duragio, ao espaco destinado aos estudos do campo da educacao,
diluidos nas horas destinadas aos contetidos especificos culturais e a concep¢do de préticas
e estagios supervisionados, que descaracteriza o ensino como atividade essencial, vdo se
revelando como um rebaixamento na qualidade da formacao tedrica, no campo das Ciéncias
da Educagéo, mas também no campo das areas especificas, na medida em que apresentam
uma nova concep¢io de ensino que tende a secundarizar o conhecimento tedrico e sua
mediagdo pedagdgica. (FREITAS, 2007, p. 1211)

O Projeto Pedagégico de Curso de 2004 (UNOESC, 2004) é caracterizado por abarcar cinco habilitagoes
distintas, sendo: Pedagogia — Licenciatura em Séries Iniciais do Ensino Fundamental; Pedagogia — Licenciatura
em Educagdo Infantil; Pedagogia Empresarial (Licenciatura); Pedagogia — Licenciatura em Educagdo Especial;
e Pedagogia — Licenciatura em Educagao de Jovens e Adultos.

Nesse contexto, o GT - Licenciaturas da Unoesc, por meio de atividades multidisciplinares, com
professores e pesquisadores, e assumindo uma identidade epistemoldgica e didatico-pedagogica um tanto
quanto diferenciada, organizou e apresenta, em marco de 2007, uma proposta de curso que atendesse as
legislagdes, a dificuldade momentanea de baixa demanda e a unificagao e identidade do curso na Unoesc. Tal
documento constréi um debate sobre a identidade dos cursos, democratizagdo do acesso a escolaridade e a
distancia entre o ensino e a pesquisa. Dessa maneira, os autores apresentam um documento que visou a “[...]
repensar a organizagdo desses cursos a partir de uma visao de unidade curricular” (UNOESC, 2006, p. 4). Vale
ressaltar que a publicagdo de 2007 é posterior a aprovacao do PPC 2006, que possui os conhecimentos aplicados
em sua organizacao.

A pesquisa de referéncia do documento, de margo de 2007, foi construida em trés momentos, sendo
o primeiro de levantamento da conjuntura dos cursos de Pedagogia da Unoesc; o segundo, edificando aportes
tedricos e legais; e o terceiro, que propds materializar a nova proposta em si.

Para primeira fase, utilizaram-se os dados levantados na pesquisa realizada ao final de 2006, que
fornece numeros da situagao do curso em seus diversos campi. A segunda fase constréi-se em um embasamento
tedrico sobre questionamentos envolvendo uma Base Comum Legal e uma Base Comum dos cursos da Unoesc,
levantando caracteristicas nos PPCs dos diversos cursos vigentes na IES, a fim de propor uma real Base Comum
paraa Unoesc. Por meio de uma postura metodoldgica histérico-critica, os autores propéem uma nova proposta
de curso, que atenda as questoes da docéncia, da gestdo e da pesquisa.

Assim, o GT - Licenciaturas da Unoesc constréi o curso de Pedagogia em trés blocos e reorganiza os
chamados nucleos, a fim de possibilitar uma melhor construgao de saberes, relacionados a docéncia, a gestao e a
pesquisa, sempre com o olhar nos posicionamentos epistemologicos do pedagogo. A intengio do grupo, entdo,
¢ que por meio da “base comum’, propicie-se uma organizagdo que auxilie na “constru¢ao de uma identidade
mais organica de educador” (UNOESC, 2006, p. 19).

De forma multidisciplinar e com posicionamento epistemolégico e didatico-pedagogico, conseguiram
apresentar uma organizagdo curricular integrada, mesmo em campos tdo diferenciados e tendo de atender a
diversas demandas nao alinhadas.

O Conselho Universitario da Unoesc aprovou, em dezembro de 2006, o novo “Projeto Pedagogico do
Curso de Pedagogia — modalidade licenciaturas, para oferta em Joagaba/SC, Capinzal/SC, Campos Novos/SC,
Sao Miguel do Oeste/SC, Maravilha/SC, Mondai/SC, Xanxeré/SC e Videira/SC” (UNOESC, 2006).

Em seu corpo, o projeto realiza apontamentos sobre a relevancia social do curso e discorre que a

discussao em nivel nacional politico é a de que o professor da educagao basica possui uma fungao social diante
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de uma democratizagio ao acesso escolar. Também apresenta a necessidade de uma identidade do curso da IES
e o trabalho com questionamentos envolvendo “o regional”. Nesse sentido, explana que, na regido de inser¢ao
da Unoesc, o Oeste catarinense, havera uma demanda consideravel por profissionais da educagdo bésica, uma
vez que o numero de professores em condi¢des de se aposentar ¢ grande, além da necessidade posta pela LDB
de 1996 de que todos os professores desse nivel de ensino deveriam possuir formagao superior.

Assim, o objetivo do curso proposto ¢ “capacitar pedagogos para exercer a fungao de professor, para
atuar na educacio infantil, anos iniciais, coordenacao pedagdgica, gestao escolar, disciplinas pedagdgicas em
nivel médio, educagio especial e na educagao de jovens e adultos.” (UNOESC, 2006, p. 13)

O curriculo entdo apresenta caracteristicas de flexibilizagdo, a fim de possibilitar adequagdes e
constru¢ao necessarias no decorrer do curso, além de atender as caracteristicas no que se refere ao regional.
Porém, os autores deixam claro que, apesar da concepgido flexivel ser caracteristica de um processo de
politicas neoliberais, a fim de possibilitar o aligeiramento dos estudos, por meio de componentes realizados
de forma extracurricular, barateando o ensino e construindo uma competitividade, essa flexibilizagdo propde
a possibilidade de reestruturagées no campo metodoldgico formativo, por meio de temas e demandas
diferenciadas.

Outra caracteristica que se faz observar é que, agora, as DCNs do curso de Pedagogia, publicadas na

Resolugao CNE/CP n° 1 (2006), em seu artigo 2, extinguem as habilitagdes para o curso.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formagao inicial
para o exercicio da docéncia na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educagdo Profissional
na area de servigos e apoio escolar, bem como em outras dreas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos. (BRASIL, 2006, p. 1)

De qualquer maneira, conseguimos observar no documento que o campo de atuagio do profissional
formado e delimitado no projeto de 2006 nao se diferencia do projeto do ano de 2004, mas visa a contemplar
neste todas as habilitagdes antes subdivididas. Dessa maneira, defende que o “[...] egresso com esta formagao é
um profissional com sélido embasamento tedrico-pratico com qualificagio tedrico-cientifico e com capacidade
de atuar junto a crianga, ao adolescente e ao jovem.” (UNOESC, 2006, p. 17)

As competéncias e habilidades apresentadas como requisitos no egresso siao ancoradas no cenario
de um mundo contemporaneo, onde o profissional devera ser proativo em sua forma¢ao e em seu trabalho. O
que se observa quanto ao mesmo item comentado no Projeto de 2004, é a diminui¢do de aspectos especificos e
centrados em verbos como possibilitar, coordenar, assessorar, organizar, desenvolver e compreender, possuindo,
assim, uma caracteristica de autoformacao, direcionamento privilegiado nas legislacdes vigentes na confec¢ao
da proposta, como ja estudado anteriormente.

Por meio dessas defini¢es, o projeto apresenta o design da concepgdo da matriz curricular, separando-
se em trés blocos curriculares, e estes, em seis nucleos de conhecimento. Esses blocos e nucleos propiciardo
um movimento entre os conhecimentos apresentados nos componentes, que permitirdo a construg¢ao de um
profissional organico, que possua conhecimentos e se forme como profissional, a fim de possibilitar uma pratica

pedagdgica mais flexivel.

A din4mica curricular em blocos e nicleos busca a articulagdo entre os diferentes componentes
curriculares dispostos na matriz curricular. Entendendo que a produgdo do conhecimento
ndo se dd de forma estanque e desconectada dos processos socio-historicos que os produzem,
concebemos os blocos e nucleos no seu movimento orgénico, em conformidade com a
complexidade dos conhecimentos e o desenvolvimento cognitivo do estudante durante a
trajetoria educativa no ensino superior. (UNOESC, 2006, p. 21)
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A dinamica possibilita, entdo, uma visualizagdo do curso como um todo, na diversificagao dos saberes
estudados e o peso de créditos dispostos a cada um. O projeto, com isso, prevé um coordenador para cada bloco,
a fim de negociar, operacionalizar e promover a relagao entre os mesmos. Essa negociagdo entre professores
e alunos constr6i uma gestao do curso que conta com a participagdo de todos os envolvidos - discentes ou
docentes. A movimentagdo entre os envolvidos, blocos, nucleos e objetivos propostos pode ser mais bem
visualizada no Anexo B, em que ¢ apresentado um grafico radial que contempla outras inten¢des importantes
do projeto. Para esses coordenadores, existe a previsio de uma carga horéria especifica para consolidagdo da
atividade, o que auxilia na responsabilizagdo e permanéncia do corpo docente, pois o0 PPC 2006 comenta que
ndo ¢ ideal a troca conforme o tempo desses coordenadores.

Assim, o bloco A serd o responsavel por permitir a constru¢cdo de uma identidade do curso da
Unoesc. Esse bloco é composto, entdo, por trés ntcleos, que, articulando-se entre si, auxiliardo no objetivo do
bloco. O nucleo 1 faz-se responsavel pelos conhecimentos da base comum do projeto, por meio de temas sobre
a formacédo do profissional da Educagdo Basica, estratégias metodoldgicas, relagdes pedagdgicas e principios
epistemoldgicos e metodoldgicos para uma Educagao Basica.

O nucleo 2, formagao para a gestdo da educagdo basica, inova ao trazer para o ensino superior

discussoes e analises sobre politicas de educagdo e gestao educacional. Assim, percebe que

A educagdo ¢ uma pratica social, que precisa ser organizada, orientada e construida. Para
tanto, temos a gestdo democratica como opgdo, compreendida como processo de ordem
politica, pedagogica e administrativa, implicando no planejamento, execucéo e avaliacdo de
propostas pedagogicas. (UNOESC, 2006, p. 26)

Ja o nucleo 3, formagdo para as praticas de ensino e de gestao da educagdo basica, pretende articular a
teoria e a pratica dos temas contemplados nos nucleos 1 e 2, permitindo o movimento entre os conhecimentos.
Assim, o bloco A atende a uma formagdo com identidade, independente da localizagao geografica do curso, nos
varios campi da Unoesc.

O bloco B é concebido para atender aos conhecimentos especificos sobre a atuacao do profissional da
Educagao Basica. Ele é formado por dois ntcleos -0 4 e 0 5.

O nucleo 4, formagdo profissional na area especifica, possibilita a construc¢do de conhecimentos e
principios epistemoldgicos e metodologicos das ciéncias que compdem o curriculo da drea, trabalhando a
globalidade do processo curricular.

O nucleo 5, formagao para as praticas de ensino e de gestao da educagédo basica, lida com a elaboragédo
e implanta¢ao de projetos de ensino, sob o olhar da gestdo escolar, relagdes de poder e cotidiano escolar.

Por fim, o bloco C, atividades abertas e fechadas de complementagdo de estudos dos blocos A e B,
permite a flexibilizagdo do processo de formagdo, integrando os interesses e afinidades do curso. As agoes
desenvolvidas nele sdo negociadas e propostas por docentes e discentes, e sua carga horaria esta distribuida ao

longo do curso, possibilitando a integra¢ao de todos os conhecimentos no decorrer da vida académica do aluno.

2 CONSIDERACOES FINAIS

Vale pontuar algumas caracteristicas que pudemos perceber ao longo do estudo do PPC 2006,
que foram inovadoras no sentido de planejar e integrar conceitos e determinagdes que a legislacao previa.
Assim, observamos que o projeto possui uma gestdo participativa de docentes e discentes, ao momento em
que discutem e constroem as atividades integradoras que serao desenvolvidas no bloco C. Além disso, como

forma de valorizagdo do professor do curso, também possui uma especificagdo quanto a carga horaria dos
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coordenadores de bloco, a fim de fidelizar o corpo docente e poder contar com o comprometimento do mesmo,
pois, como sao debatedores na constru¢ao das atividades, torna-se parte integrante do projeto. Também
possibilita o atendimento as normas e ainda integra os componentes quando da distribuicdo dos mesmos
durante os semestres. Por fim, a proposi¢do de uma base comum de conhecimentos possibilita a formag¢ao dos
alunos dentro de uma identidade social, regional e da IES.

No ano de 2008, esse PPC elaborado em 2006 passa por ajustes e adequagdes na redagdo do mesmo,
bem como no ementdrio e denominagido de alguns dos componentes curriculares do curso, e apds cinco anos
da implementagdo do PPC 2006, o curso reorganizou novamente o PPC, mas de maneira mais profunda, em

2011, alterando inclusive a participa¢ao dos blocos e ntcleos de componentes em cada fase.
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POLITICAS DE EDUCACAO SUPERIOR E FORMACAO DE PROFESSORES

STROBEL NETO, Walter;
ALMEIDA, Maria de Lourdes Pinto de

Resumo: Este trabalho ¢ parte de uma pesquisa originada no mestrado em Educagao da Unoesc que estuda
as tendéncias curriculares na visao dos professores do curso de Pedagogia. O objetivo deste texto é discursar
brevemente questdes sobre uma das categorias norteadoras, que sdo as Politicas Curriculares para a Formag¢ao
de Professores. Esta pesquisa foi financiada pelo Fundo de Amparo a Pesquisa da Unoesc - Fape Unoesc e
esta vinculada a um projeto macro da Rede Ibero-americana de Politicas e Processos em Educagao Superior -
Unoesc/ Unicamp. O estudo utilizou metodologias quali e quantitativas, uma vez que trabalhou com questoes
de fundo tedrico para, posteriormente, abordar dados quantitativos e construir uma relagdo entre a teoria e os
dados levantados, no sentido de criar uma contradi¢gdo e um movimento para posterior analise. Dessa maneira,
aponta-se uma convergéncia para a teoria estudada, que evidencia uma manipulagao das politicas publicas
por meio de interesses de agéncias financiadoras internacionais e do Estado Liberal brasileiro. Essas condigoes
podem ser verificadas nas Diretrizes Curriculares dos cursos superiores brasileiros.

Palavras-chave: Politicas de Educag¢ao Superior. Politicas de Formagao de professores. Formag¢ao de Professores.

1 INTRODUCAO

Podemos caracterizar a educa¢do como sendo a transferéncia de conhecimentos, costumes e
habitos a grupos e individuos, como um processo de desenvolvimento dos sujeitos e, principalmente, como
uma pratica educativa. Assim, consideramos a educagdo como a produtora da teoria pedagogica, gerando
também as diretrizes da Pedagogia. Nesse norte, constroem-se as Politicas Educacionais, que sdo as orientagdes
determinadas pelo Estado, relacionadas com as plataformas educacionais visadas pelo Governo.

Dentro da constru¢ao de um projeto de curso superior, essas politicas educacionais guiam e
estabelecem diretrizes a serem seguidas, a fim de que o curso possua caracteristicas instituidas por este Estado.

Estudar e entender o processo de construcio das atuais Politicas Pablicas no inicio da década de 1990
¢ de suma importéincia para a atualidade, pois foi naquela década que os modelos politicos influenciaram nos
documentos regentes e nas diretrizes aplicadas atualmente. O mundo estava passando por uma transformagao.
O Brasil possuia uma jovem Constituicdo e também ainda ndo havia encontrado uma caracterizagdo de sistema
politico. Inicia-se o processo da revoluc¢do da informatica, facilitando a comunicacido em todo o mundo, em que
os trabalhadores ndo sdo mais caracterizados por uma classe operdria, mas sim por trabalhadores focados na
eficiéncia e eficacia. No Oriente, ¢ desenvolvido um sistema produtivo no qual a industria ndo necessita mais
criar estoques e se produz em pequena escala, dispensando a mao de obra do chédo de fabrica. Nesse cenario,
desenvolve-se na Europa um sistema econdémico-politico que defende o estado minimo, liberal e privatizando

os servigos publicos, assumindo a incompeténcia do Estado como gestor do bem comum e o fracasso das
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V Congresso Regional de Docéncia e Educagio Bésica | Anais Eletronicos

87



88

instituigdes estatais. Saviani (2007) relata a implantacao do sistema, entdo denominado de Neoliberalismo, na
Inglaterra, na Alemanha e nos Estados Unidos da América, na década de 1980, e como eles influenciaram a
adogdo do regime no Brasil. Desse modo, a educagéo foi considerada uma mercadoria e largada as ondas das
leis do mercado.

Na visao de Shigunov Neto e Maciel (2004, p. 36), o neoliberalismo é um “projeto politico, econdmico
e social de carater hegemonico que esta fundamentado na subordinagao da sociedade ao mercado livre e a ndo
interven¢ao do poder publico, sendo o mercado livre responsavel pela preservagdo da ordem social”

Diante do exposto, vale a pena caracterizar que o regime neoliberal possui trés vértices formando um
triangulo, sendo esses: 0 Mercado, o Estado e as Empresas, em que cada um exerce uma for¢a para beneficiar
e equilibrar os outros dois, por meio de cortes de despesas e gastos com politicas sociais. Logo, impde-se uma
crise ética e de compreensao cientifica. Para os olhos do sistema, paises como o Brasil, o México e a Argentina
deveriam voltar a serem meros exportadores de matéria-prima, controlados totalmente pelo Mercado.

Essa crise promove uma percep¢ao “minimalista” de democracia e a coloca meramente como sistema
politico mascarado, pois esse ndo aponta para um bem-estar social de todos, mas sim é regido por um “economicismo”
maquiado por migalhas distribuidas estrategicamente, a fim de manipular o sistema de uma forma legal.

Atilio Borén (1995) aponta que o sistema proporciona uma paisagem social e que “[...] o que resta é a
estratégia predileta que o neoliberalismo impde as classes populares: o salve-se quem puder.” (p. 108), e também
comenta que a atualidade “[...] cheira a farsa politica democratica” (p. 111).

Objetivando conseguir manter-se em um cenario de crescimento, vérios paises, incluindo o Brasil,
tomaram empréstimos financeiros juntamente com imposigoes de metas no campo das politicas publicas, sempre
fazendo prevalecer o poder do capital sobre o social. Nesse sentido, essas organiza¢des possuem estratégias claras
publicadas em varios documentos oficiais, além de orienta¢des que os paises em desenvolvimento devem adotar.

Uma das estratégias para esse crescimento ¢ o aumento da produgdo industrial, com novas
metodologias que possibilitam a personificagdo de produtos, o uso de alta tecnologia no processo fabril e o
barateamento dos custos, por meio de diminui¢do de impostos. Essa nova industria, entao, altera os conceitos
que se tem sobre o perfil da vaga de emprego. A partir desse momento, o trabalhador deve ser capacitado com
conteiidos mais técnicos, a fim de operar os maquinarios tecnologicos instalados nas empresas e que foram
financiados pelos 6rgaos internacionais. Além de ter de possuir mais conhecimento, o trabalhador ainda tera de
ser polivalente, buscando maior produtividade, vestindo a camisa da empresa e competindo com seus colegas
pela manuten¢ao da sua vaga de emprego.

O campo educacional foi brutalmente atingido pela onda neoliberal, pois o sistema reconhece que a
educacdo é um meio de libertagio, e assim, controlando-se e manipulando esta, os reais interesses do mercado
seriam mantidos, aplicando nas escolas modelos de origem empresariais que utilizam a Escola como meio de
transmissdo das ideias neoliberais. Nesse processo, incorpora o sistema educacional como foco de aten¢ao para
o seu movimento de expansao e de suas formas organizativas materiais, simboélicas e culturais, organizando,
segundo a logica capitalista, o que outrora possuia orientagdo ptblica. (WAISMANN; CORSETTI, 2015, p. 123)

A escola nao pode ser comparada a uma empresa, pois, apesar de possuir inumeros elementos que a
aproximam desta, seus objetivos nao sao idénticos. O seu objetivo ndo é a obtengdo de lucros, e os resultados
a serem alcangados — a formagdo do homem e do trabalhador - sdo de longo prazo. (SHIGUNOV NETO;
MACIEL, 2004, p. 56)

Percebe-se, assim, que um sistema altera completamente as mais profundas raizes éticas das entidades,
afetando o 4mago de suas fungdes existenciais.

Uma vez que o foco da formagdo dos professores é o de desenvolver as competéncias e habilidades

nos alunos, as DCNs do curso de Pedagogia trazem diversos apontamentos superficiais de como isso deve ser
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desenvolvido. O que se percebe é o aumento de conteudos voltados a constru¢ao do ser humano, em que este é
composto por fatores sociais e familiares que influenciardo em sua formacao. Assim, os conteudos voltados as
teorias ficam marginalizados dentro do atendimento de uma carga horaria minima sugerida pelas DCNs. Outra
orientagdo que permeia o documento ¢ que, para essa formagido psicoldgica, o estudante de Pedagogia deve,
entdo, participar de atividades relacionadas a Escola, em um modelo de estagio diretamente ligado ao cotidiano
escolar. Dessa maneira, o entdo aluno de Pedagogia nos semestres iniciais vira um mero expectador das
praticas aplicadas na Escola; ele, por meio do afastamento da teoria dentro de seu curso, observa as atividades
no Estagio, mas ndo possui o conhecimento tedrico para poder lhe nortear o olhar e também possibilita-lo

construir questionamentos quanto ao que esta sendo observado.

E preciso problematizar essa equivaléncia admitida para os professores em processo de
formagio que, a0 mesmo tempo, ji contabilizaram alguma experiéncia docente. E bem certo
que a institui¢ao formadora nao poderd ou desconsiderar tal experiéncia, entretanto, esta nao
pode ser reduzida a uma relagéo linear de equivaléncia de créditos a serem integralizados
no fluxo curricular do professor estudante, ao contrario, deverd ser objeto de reflexdo e
significagdo da mesma pratica que se quer consolidar. (BORGES, 2010, p. 35)

Outra consequéncia das DCNs orientando ao aumento das cargas horarias das atividades praticas
e da consequente diminuicao de contetidos tedricos, dentro do limite de horas totais do curso, possibilita o
falecimento de questionamentos relacionados a pesquisas cientificas na drea. Dessa maneira, cada vez mais
o professor se forma olhando as necessidades momentaneas do mercado, como um técnico em educagio, e
deixa de interessar-se por uma das missdes do pedagogo - a pesquisa. Assim, as politicas contribuem para a
diminui¢do dos estudos relacionados a possiveis solugdes do futuro. Essa tem de ser uma vontade propria do
individuo, como ja apresentado nesta pesquisa, em que ele é o responsavel em continuar a construgao de seus
conhecimentos, retirando a responsabilidade do Estado quanto a formagdo. A formacao deve ser minima e
direcionada a formar um trabalhador, independente e praticamente autodidata.

A adogao do modelo neoliberal construiu um distanciamento do Estado como formador para uma
melhor condi¢ao humana e o aproximou das propostas exigidas pelos drgdos internacionais de fomento.
Dessa maneira, em um posicionamento de Estado regulador, construiu um conjunto de Leis e Diretrizes que
chancelam a exclusao do individuo por meio da educagao, em que a qualidade transforma-se em privilégio,
promovendo uma “pedagogia da exclusao”. Essas novas legislacdes com olhares diferenciados tiveram impacto
na forma como os envolvidos no processo da educagio trabalhavam, pois o Estado, a Escola, os Professores e os
conteudos deveriam reposicionar-se diante da nova situa¢ao implantada, na qual “o alargamento do horizonte
da educagao que coloca para a escola exigéncias mais amplas”. (SAVIANI, 2007, p. 431)

A partir desse momento, como o Estado ndo é mais o responsavel pela educacio, e sim pela sua
regulamentacao, difunde-se de que o individuo é o responsavel pela sua formacao, e agora deve “aprender
a aprender” “O papel hoje preeminente do diploma universitario como um mecanismo de classificagdo
para o empregado tem colocado uma pressao crescente sobre as universidades para formar profissionais e
trabalhadores para o mercado de trabalho” (McCOWAN; SCHENDEL, 2015, p. 21).

O posicionamento tomado exclui as discussdes e distancia as vozes da comunidade, em uma ditadura
fantasiada de democracia, em que nao é possivel o debate pelos sujeitos envolvidos, restando a eles somente o
cumprimento de ordens, uma vez que a educagao deve ser vista com um negocio lucrativo. Dessa maneira, o
Estado incentiva as privatizacdes, alterando o debate democratico.

No meio da Educagao Superior, todos esses apontamentos influenciam fortemente no funcionamento
e direcionamento do processo como um todo, por meio da falta de competitividade e sucateamento das

Institui¢oes Publicas; aumento e favorecimento da abertura e manuten¢ao de Instituigdes Privadas, juntamente
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com suas consequéncias; da ndo valorizagdo do professor da Educagdo Superior, forcando-o a competir com
os colegas, caracteristica do sistema neoliberal; além do posicionamento pedagégico e de conteudos que as

legislagdes impdem aos cursos.

[...] 0 mercado da educa¢io superior aumenta as suas matriculas, contrata mais professores,
porém menos que o crescimento das matriculas, ou seja, intensifica o trabalho docente e
remunera a for¢a de trabalho (docentes) com quase um quarto a menos de salario. Pode-
se entdo perceber que a realidade da educagdo superior comportava profissionais mais
qualificados, trabalhando mais e ganhando menos. (WAISMANN; CORSETTI, 2015, p. 136)

Respectivamente, a partir da reforma do Estado Brasileiro em 1995, as principais diretrizes do
Governo Federal foram a privatizacio, a terceirizacio e a publicizacdo. Essa reforma, alinhada com o discurso
neoliberal, teve a finalidade de reduzir o “tamanho do Estado”, diminuindo sua presenca na area social e
produtiva. Segundo Vera Lucia Jacob Chaves (2010, p. 482-483),

nadrea educacional, a politica de focalizagdo se manifesta por meio da priorizagdo dos recursos
da Unifo para o atendimento ao ensino fundamental; pela criagdo de bolsas de estudo para
os estudantes do ensino superior privado; e pela redu¢ao dos investimentos publicos nas
institui¢oes de ensino superior (IES) publicas, introduzindo-as a captagdo de recursos no
mercado capitalista. Assim, a educagio superior deixa de ser direito social, transformando-se
em mercadoria. A tese é a de que o sistema de ensino superior deve se tornar mais diversificado
e flexivel, objetivando uma expansdo com detenc¢éo nos gastos publicos.

Nesse contexto, a formacdo de professores foi transformada no que varios autores chamam de
treinamento, em um contexto de que ela volta-se a escola basica formadora de massas e no atendimento ao
aluno, por meio de uma educagdo preocupada com a relagdo ensino e aprendizagem, teoria e pratica. Esse
direcionamento a educagéo basica tornou a formagao de professores precaria e fragil, no sentido de que a escola
limitou-se a fungao se ensinar (VEIGA, 2009).

Juntamente com o fortalecimento do mercado, ocorre o afastamento do Estado como responsavel
pela educagdo, posicionando-se como regulador do processo. Assim, entrega a geragdo de conhecimento a
empresas que, além de baratearem seus departamentos de pesquisa e desenvolvimento, ainda constroem a linha
de raciocinio que esse individuo deverd ter, podendo, assim, manipuld-lo.

O conflito perpassa por todos os envolvidos nesse processo, principalmente no que tange a formagao
dos professores que irdo educar nesse cenario, construido e imposto. A queda dos investimentos e das condi¢des
de trabalho impacta na procura dos estudantes de Ensino Médio pela docéncia. A (des)qualificagao do educador

e a falta de condicoes adequadas sdo fatos perversos que a historia apresenta hd décadas em nosso pais.

A formagao de profissionais que a sociedade demanda encontra-se imersa na questdo: formar
profissionais qualificados que incorporem o arcabougo tedrico disponivel, mas que assimilem
e saibam decodificar a multiplicidade de praticas e de aprendizagem essencialmente humanas,
utilizando-se com critério as tecnologias. (SILVA, 2002, p. 165)

Pela visdao neoliberal “adotada” pelas Politicas Publicas, inteligentemente o sistema percebe que o
professor entao é um formador de opinido por meio da formagao tedrica, social e cultural, e passa a repensar,
ou impor, amarras mascaradas de agoes e diretrizes, para que o professor ndo construa pensamentos nos
alunos que possam combater o prdprio sistema. O que realmente interessa ao sistema é a produgdo de bens
de consumo, e esses devem ser fabricados por profissionais que tenham a caracteristica técnica, possibilitando
o enriquecimento dos grandes conglomerados capitalistas e controlando as massas com falsos instantes de

estabilidade e poder financeiro.
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Nesse sentido, a orientagao dos parceiros internacionais é a de formar um formador também alienado
e que visualize apenas questdes técnicas, possibilitando solucdes momenténeas e praticas, sem questionamentos
mais aprofundados em nivel filoséfico que possibilitem o debate teérico.

Maués (2015) apresenta varias provas desse posicionamento dos 6rgdos mundiais quanto ao
posicionamento que a Educagéo deve possuir em um pais que pretende se desenvolver na atualidade. Apresenta
trechos de um documento publicado em 2008 pela Organizagdo para Coopera¢ao e Desenvolvimento
Econémico (OCDE), e que claramente direciona que o objetivo principal da Educagdo ¢ a preparagao para
o mercado de trabalho, posicionando este como um pilar crucial a fim de aumentar o capital do pais. Para a
organizac¢do, aumentando-se o conhecimento, consequentemente o pais sera mais competitivo, relacionando
“ensino, saldrio e desempenho econdmico” (MAUES, 2015, p. 210).

Nessa crise de identidade, as IES estao tendo de reestruturar seus objetivos e seus posicionamentos,
adotando o discurso de uma “nova” cultura académica. Essa caminhada devera observar questdes importantes,
como novas normas éticas, novas tarefas da docéncia, novo posicionamento das investigagcdes e novas
construgdes de extensdes, pois, sem essas novas relacoes, as instituicdes nio terdo condi¢oes de sobreviver,
desmantelando o posicionamento da Universidade como um espago de disputas.

A visao mercadoldgica da competitividade imposta pelo mercado exigiu que, por meio da LDB de
1996, todos os professores da Educagao Basica fossem portadores de um diploma de Ensino Superior. A corrida
pela formagao superior desencadeou uma onda de cursos de Licenciaturas com qualidade questionavel, sendo
muitos na modalidade a distancia, com foco contrario ao de uma formag¢ao emancipatdria, mas sim de uma
formac¢ao que transforma professores em administradores, burocratas e operadores de uma sistematica que

exclui a identidade social do educador. Assim, a formacao,

\

se resumiu a transmissdo rapida de conhecimento, habilitagdo relimpago de professores
por meio de treinamento, do adestramento, dosando e qualificando resumidamente o
conhecimento até chegar a informagéo técnico-instrumental de um fazer acritico e alienado.
(VEIRA; VIANA, 2010, p. 17)

2 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que ja foi apresentado neste estudo, a concepg¢do que se tem de formagido de professores
vai ao encontro da ideia de formar-se para que esses construam praticas inovadoras e atraentes aos alunos,
proporcionando o desenvolvimento humano, de cooperagdo, de solidariedade e de coletivo, possibilitando
uma concep¢ido de mundo em que o individuo é parte e responsavel pelo mesmo, compreendendo que o
conhecimento influencia na forma¢ao humana e na prética social. Essa percep¢ao dos alunos, construida por
meio de abordagens relacionadas a ética, evitard conceitos fragmentados e sem interagao.

Um projeto pedagdgico deveria assim tecer uma trama entre conhecimentos cientificos e
conhecimentos voltados as humanidades. Os relacionamentos entre os temas possibilitariam o que se chama
de inter, multi ou pluridisciplinariedade, tendo como pano de fundo questdes postas por um sistema como o
capital e suas consequéncias. “Em questdo esta o ‘desafio da globalidade] pois ha um distanciamento entre os
‘elementos’ compartimentados das disciplinas e as realidades multidimensionais [...] que nos leva a separar (os
objetos dos seus meios, as disciplinas umas das outras) e ndo reunir”. (SILVA; CATALAO, 2015, p. 261)

Perante esse desafio exposto pelas autoras, faz-se necessario reorganizar os Projetos Politico-
Pedagdgicos dos cursos, priorizando, entdo, essa horizontalizagao dos contetdos. Essa construgao deve entdo
ser discutida em todos os niveis, desde o legislativo e o pedagdgico, principalmente priorizando a fala dos

que estdo na ponta do processo e que irdo realmente dar vida ao que sera proposto. Assim, devem-se buscar
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alternativas para que o futuro de cursos formadores, do que Gramsci chama de Homo sapiens e ndo Homo faber,
seja concretizado. Além de escutar os protagonistas do processo, a visdo que se deve ter das agdes paralelas ao
processo direto de ensino deve ser considerada, por meio da complementacao do que é estudado em sala de aula.

Por meio desses direcionamentos na construgdo de novas DCNs, Borges (2010) identifica, em
uma possivel alternativa, que é possivel integrar uma formagao desejada com as condi¢des impostas para a
formulagao dos Projetos Politico-Pedagdgicos dos cursos de Pedagogia, por meio das Diretrizes Curriculares
norteadas em meio de politicas neoliberais. A autora defende que o meio para que haja essa integracao ¢ a
Pesquisa, em que “a produgdo de um conhecimento de base empirica... por meio da duvida gerada no campo
da pratica, ... torna-se componente curricular referencial para o futuro professor conhecer a realidade na qual
se insere a fim de poder transforma-lo” (BORGES, 2010, p. 37). Dessa maneira, um professor é capaz de superar

0 que ensina, indo muito além de seu repertdrio, sendo comprometido com a emancipa¢ao do aluno.
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POLITICAS DE EDUCACAO SUPERIOR E FORMACAO DE PROFESSORES: TENDENCIAS
CURRICULARES NA FORMACAO DO UNIVERSITARIO/A VISAO DOS EGRESSOS DO
CURSO DE PEDAGOGIA DA UNOESC - CAMPUS DE CAPINZAL

MARCHESAN, Joana’
NETO, Jodo Tomaz dos Santos™
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Resumo: Este texto faz parte de uma pesquisa realizada com financiamento do Pibic - CNPq, na parceria entre
0 Mestrado Académico em Educagdo da Unoesc com o curso de graduagao de Psicologia da mesma instituigao.
A investigacao esta vinculada a Rede Ibero-americana de Estudos e Pesquisas em Politicas e Processos de
Educagdo Superior, em parceria com o Giepes da Unicamp. O texto apresenta os resultados parciais dos impactos
das politicas curriculares na formagao do pedagogo na visao dos egressos do curso do campus de Capinzal, da
Unoesc. Foram coletados dados no formato questionario fechado, utilizando-se a ferramenta do encuestafacil.
com. A metodologia utilizada para a andlise dos dados foi baseada na teoria de Lawrence Bardin, cuja proposta
é analise de contetido, e nao do discurso. Como resultados, foi identificado, na aplicagdo de questionario, que
a maioria tem consciéncia de que a matriz curricular do curso de Pedagogia de Capinzal forma o pedagogo
para o mercado, e ndo para o mundo do trabalho. Mais de 60% acredita que a matriz curricular do curso deve
ser voltada para a pedagogia humanitaria, com propostas envolvendo as questdes sdcio-econdmicas dos menos
favorecidos economicamente.

Palavras-chave: Politicas de Educagdo Superior. Politicas de formagao de professores. Pedagogia. Universidade

e formacéao de professores.

1 INTRODUCAO

Este texto faz parte de uma pesquisa realizada com financiamento do Pibic - CNPq, na parceria entre o
Mestrado Académico em Educagiao da Unoesc com o curso de graduagao de Psicologia da mesma institui¢ao. A
investigacdo estd vinculada a Rede Ibero-americana de Estudos e Pesquisas em Politicas e Processos de Educagao
Superior, em parceria com o Giepes da Unicamp. O texto apresenta os resultados parciais dos impactos das
politicas curriculares na formac¢ao do pedagogo, na visao dos egressos do curso da Unoesc campus de Capinzal.
Foram coletados dados no formato questionario fechado, utilizando-se a ferramenta do encuestafacil.com. A
metodologia utilizada para a analise dos dados foi baseada na teoria de Lawrence Bardin, cuja proposta é a
andlise de conteudo, e nao do discurso.

Nossa proposta ¢ investigar uma das formas de Politicas Educacionais — a Politica Curricular - e
a forma como sdo decididos colegiadamente os rumos da formagdo de professores, mais especificamente as
Faculdades de Pedagogia, frente aos diversos modos de regulagdo da universidade, como o estatal, o federal e
o pretenso comunitdrio (representada nesta pesquisa pelas IES do Sistema Acafe). Assim, nossa proposta de
investigacdo transita em analisar, a partir das politicas curriculares catarinenses, a formagao de pedagogos dos
cursos de Pedagogia da Unoesc campus de Capinzal. O projeto faz parte do Gepes Unicamp e do Geppes Sul
e esta vinculado diretamente a pesquisa em Rede Ibero-americana de Pesquisas em Politicas e Processos em

Educagéo Superior.

"Mestranda em Educagdo na Unoesc Joagaba. joana.marchesan@gmail.com
“Mestrando em Educagdo na Unoesc Joagaba. joaotomaz_dsn@yahoo.com.br
**Professora do Mestrado em Educagdo da Unoesc Joagaba.malu04@gmail.com.
Agénciafinanciadora: CNPq- PIBIC.
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2 SOBRE A PESQUISA

A coleta de dados da pesquisa deu-se através do programa Encuestafacil.com, ferramenta de pesquisas
on-line de bastante influéncia na Europa e na América Latina. Foram convidados 149 egressos de Capinzal
para que respondessem ao questionario; desses, 36 (24,16%) egressos visualizaram a pesquisa e 21 (14,09%)
responderam. Utilizamos um questionario para coleta de dados com oito questdes (sete objetivas e uma
descritiva), sendo que a penultima questdo contou com 45 alternativas a serem respondidas, escolhendo:
concordo totalmente, concordo parcialmente, ndo tenho opinido, discordo totalmente, discordo parcialmente.

A analise dos dados dar-se-4 de forma qualitativa e quantitativa.

3 RESULTADOS DA PESQUISA

Os 149 egressos do campus de Capinzal foram convidados por meio eletronico. Os primeiros convites
aconteceram no dia 24 de novembro de 2015, porém, como nao obtivemos um nimero relevante de respostas,
refizemos o convite no dia 02 de fevereiro de 2016, quando enviamos aos 149 egressos dois e-mails para que
participassem da pesquisa, num total de 298 correspondéncias eletronicas. Dessa feita, 36 visualizaram, mas
ndo responderam, e 21 visualizaram e responderam. Sobre o perfil dos respondentes, apuramos que 21 sdo
mulheres (100%) e nenhum homem (0%). A faixa etaria apresenta-se desta forma: 20 a 30 anos (12 respondentes
-57,1%); 30 a 40 anos (sete egressos — 33,3%); e mais de 40 anos (dois participantes — 9,5%). Sobre o estado civil,
12 informaram estar casados (57,1%), seis se dizem solteiros (28,5%), dois sdo divorciados (9,5%) e um possui
uma unido estavel (4,7%). Com relagéo a filhos, oito responderam que nao possuem (38%), nove disseram ter
um filho (42,8%), trés informaram possuir dois filhos (14,2%) e um egresso disse ter trés filhos (4,7%). Sobre o
ano de conclusio do curso, trés responderam que concluiram em 2011 (14,2%), trés informaram o ano de 2012
(14,2%), trés disseram que foi em 2013 (14,2%) e 12 em 2014 (57,1%).

Quanto a realizagdo de algum curso apds a conclusio da graduagdo, um egresso realizou outra
graduacdo (4,7%), 11 egressos (52,3%) responderam que realizaram curso de capacitagdo, 13 informaram
que fizeram especializa¢ao (61,9%), e quatro (19%) realizaram outros tipos de cursos. Dentre as respostas,
um respondeu: Pds-graduagdo em Psicopedagogia; um respondeu: Psicopedagogia; um respondeu: ndo; e um
respondeu: Pés-graduagio.

Na sequéncia, os egressos optaram pelas competéncias que acreditam ser componentes do curriculo
da universidade do século XXI. Assim, de acordo com os entrevistados, o curriculo deve:

1. Favorecer a aquisi¢do de conhecimentos gerais: 11 egressos concordam totalmente (52,3%) e dez
concordam parcialmente (47,6%);

2. Favorecer a aquisi¢do de conhecimentos especificos: 14 entrevistados concordam totalmente
(66,6%) e sete concordam parcialmente (33,3%);

3. Proporcionar culturageral e conhecimento especializado de forma complementar: oito respondentes
concordam totalmente (38%), 11 concordam parcialmente (52,3%) e dois discordam parcialmente
(9,5%);

4. Desenvolver habilidades de pesquisa: 15 afirmam que concordam totalmente (71,4%) e seis
concordam parcialmente (28,5%);

5. Desenvolver um saber integrando conhecimentos de diferentes dreas: 17 concordam totalmente
(80,9%) e quatro concordam parcialmente (19%);

6. Trabalhar o contetudo tedrico relacionado com a pratica: 18 egressos concordam totalmente (85,7%)

e trés concordam parcialmente (14,2%);
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

Desenvolver a criatividade do aluno: 19 concordam totalmente (90,4%) e dois concordam
parcialmente (9,5%);

Atentar as demandas do mercado: 13 concordam totalmente (61,9%), seis concordam parcialmente
(28,5%), um ndo tem opinido (4,7%) e um discorda parcialmente (4,7%);

Priorizar as necessidades sociais: 12 entrevistados concordam totalmente (36,7%), seis concordam
parcialmente (28,5%), dois ndo tém opinido (9,5) e um discorda totalmente (4,7%);

Desenvolver a capacidade de buscar, selecionar e relacionar informagdes: 17 concordam totalmente
(80,9%) e quatro concordam parcialmente (19%);

Organizar disciplinas de forma linear e sequenciada: 12 concordam totalmente (85%), cinco
concordam parcialmente (23,8%), um ndo tem opinido sobre o assunto (4,7%), um discorda
totalmente (4,7%) e dois discordam parcialmente (9,5%);

Superar a fragmentagdo do conhecimento na organizagao: 17 concordam totalmente (80,9%) e
quatro concordam parcialmente (19%);

Enfatizar uma formacgdo pragmatica visando a atuagao profissional: 14 concordam totalmente
(66,6%), seis concordam parcialmente (28,5%), cinco discordam totalmente (19%) e um discorda
totalmente (4,7%);

Enfatizar o trabalho colaborativo: 15 concordam totalmente (71,4%), cinco concordam parcialmente
(23,8%) e um ndo tem opinido (4,7%);

Priorizar a dimensdo ética na formagédo profissional: 16 egressos concordam totalmente (85%) e
cinco concordam parcialmente (23,8%);

Priorizar a dimensao técnica na formagdo profissional: sete concordam totalmente (33,3%), dez
concordam parcialmente (47,6%), um ndo tem opinido (4,7%) um discorda totalmente (4,7%) e
dois discordam parcialmente (9,5%);

Contribuir para o autoconhecimento (das caracteristicas e potencialidades pessoais): 14 concordam
totalmente (66,6%), seis concordam parcialmente (28,5%) e um nao tem opiniao (4,7%);
Desenvolver o pensamento investigativo: 16 concordam totalmente (76,1%), quatro concordam
parcialmente (19%) e um nao tem opinido (4,7%);

Garantir a interdisciplinaridade entre os contetidos trabalhados: 16 egressos concordam totalmente
(85%) e cinco concordam parcialmente (23,8%);

Desenvolver o espirito de solidariedade: 13 concordam totalmente (61,9%) e oito concordam
parcialmente (38%);

Desenvolver o espirito competitivo: cinco concordam totalmente (23,8%), seis concordam
parcialmente (38,5%), dois ndo tém opiniao formada (9,5%), trés discordam totalmente (14,2%) e
cinco discordam parcialmente (23,8%);

Preparar com uma visdo exclusiva para o mercado: sete concordam totalmente (33,3%), oito
concordam parcialmente (38%), um néao tem opinido (4,7%), dois discordam totalmente (9,5%) e
trés discordam parcialmente (14,2%);

Enfatizar uma formacao mais geral e ampla: 13 concordam totalmente (61,9%), trés concordam
parcialmente (14,2%), dois discordam totalmente (9,5%) e trés discordam parcialmente (14,2%);
Incentivar a autonomia na busca de conhecimentos: 15 concordam totalmente (71,4%), cinco
concordam parcialmente (23,8%) e um nao tem opiniao (4,7%);

Desenvolver uma formacgao geral que seja a base da formacdo especifica: nove concordam
totalmente (42,8%), oito concordam parcialmente (38%), trés ndo tém opinido (14,2%) e um

discorda parcialmente (4,7%);
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26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

4].

42.

Concentrar-se na formagdo especializada: seis concordam totalmente (28,5%), nove concordam
parcialmente (42,8%), dois ndo tém opinido (9,5%) e quatro discordam parcialmente (19%);
Buscar solucionar os problemas sociais e humanos: sete egressos concordam totalmente (33,3%),
dez concordam parcialmente (47,6%), trés nao tém opinido (14,2%) e um discorda totalmente
(4,7%);

Visar apenas ao desenvolvimento técnico e profissional: quatro concordam totalmente (19%), oito
concordam parcialmente (38%), dois ndo tém opinido (9,5%), cinco discordam totalmente (23,8%)
e dois discordam parcialmente (9,5%);

Desenvolver apenas as disciplinas de valor utilitarista: seis egressos concordam totalmente
(28,5%), cinco concordam parcialmente (23,8%), quatro ndo tém opinido (19%), quatro discordam
totalmente (19%) e dois discordam parcialmente (9,5%);

Dar prioridade para o treinamento profissional: sete concordam totalmente (33,5%), sete
concordam parcialmente (33,5%), dois nao tém opinido (9.5%), trés discordam totalmente (14,2%)
e dois discordam parcialmente (9,5%);

Dar mais cultura geral e menos treinamento técnico-profissional: seis concordam totalmente
(28,5%), sete concordam parcialmente (33,5%), quatro ndo tém opiniao (19%) e quatro discordam
parcialmente (19%);

Desenvolver os aspectos afetivo-emocionais: 13 concordam totalmente (61,9%), sete concordam
parcialmente (33,5%) e um néo tem opinido (4,7%);

Desenvolver argumentagdo e julgamentos embasados cientificamente: 15 concordam totalmente
(71,4%), quatro concordam parcialmente (19%) e dois ndo tém opiniao (9,5%);

Desenvolver atitudes que favorecam o trabalho em equipe multidisciplinar: 16 concordam
totalmente (76,1%), quatro concordam parcialmente (19%) e um néo tem opinido (4,7%);
Desenvolver a capacidade de se comunicar: 17 concordam totalmente (80,9%), trés concordam
parcialmente (14,2%) e um nao tem opinido (4,7%);

Capacitar para resolver os problemas com visdo técnica: quatro egressos concordam totalmente
(19%), cinco concordam parcialmente (23,8%), quatro ndo tém opinido (19%), quatro discordam
totalmente (19%) e quatro discordam parcialmente (19%);

Capacitar para resolver os problemas com visao social: 13 concordam totalmente (61,9%), seis
concordam parcialmente (28,5%), um néo tem opinido (4,7%) e um discorda parcialmente (4,7%);
Orientar as pesquisas cientificas para que tenham mais valor social: 15 concordam totalmente
(71,4%), cinco concordam parcialmente (23,9%) e um nao tem opinido (4,7%);

Orientar as pesquisas para que tenham mais valor para o mercado: nove concordam totalmente
(42,8%), sete concordam parcialmente (33,5%), trés ndo tém opinido (14,2%) e dois discordam
totalmente (representando 85%);

Desenvolver apenas o conhecimento especifico da area: trés concordam totalmente (14,2%), nove
concordam parcialmente (42,8%), trés ndo tém opinido (14,2%), quatro discordam totalmente
(19%) e dois discordam parcialmente (9,5%);

Desenvolver a capacidade de analisar os mais diversos aspectos de uma situagdo-problema: 16
concordam totalmente (76,1%), trés concordam parcialmente (14,2%) e dois nao tém opinidao
(9,5%);

Conscientizar sobre os impactos da atuagdo de sua drea profissional no meio ambiente: 13
concordam totalmente (61,9%), seis concordam parcialmente (28,5%) e dois ndo tém opinido
(9,5%); e
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43. Trabalhar inovagbes tecnoldgicas para o mercado: 11 concordam totalmente (52,3%), cinco

concordam parcialmente (23,8%), quatro nio tém opinido (19%) e um discorda parcialmente (4,7%).

Os principais comentdrios feitos pelos egressos ao responderam a pesquisa: “O curriculo é um
documento de suma importancia. E ele quem descreve e apresenta a trajetéria de uma pessoa ou empresa’’;
“creio eu que na area de pedagogia teria que proporcionar ao aluno mais estudos referentes a alunos com
deficiéncias”; “Buscamos formagdo superior por precisar de um emprego, nos formamos professores por
uma razdo muito maior, para ensinar principios e valores e tornar o ser humano mais humano.”; “Preparar os
alunos para os impactos do mercado de trabalho, ja que a institui¢ao profissionaliza e o mercado aqui para nos
esta saturado dificultando para aquisigdo de vagas. A menos que o académico tenha a maturidade e busque
fora em outras cidades, insistindo em seletivos e concursos.”; “Bem acho que deveria ser mais especifico em

determinadas areas e ter no maximo quatro escolhas.”

4 CONSIDERACOES FINAIS

Diante dessa redefinicdo do papel do Estado como avaliador, sem questionamento de valores nem
de ordem social e pedagogias predominantes, o que pontuamos sao as relagdes de poder, contradigoes e as
consequéncias assinaladas nas politicas educacionais atuais. Todos esses agravantes implicados nas teorias
disponiveis sobre o Estado geram a urgéncia de outras possibilidades que sejam capazes de desenvolver e
explanar sobre os limites e agdes no contexto ideoldgico da globalizagdo, que, por enquanto, ainda sao timidas,
apenas exploratérias em relacao as pressdes condicionantes a essa megaestrutura. Diante do exposto, as
condigoes estabelecidas pelos Estados-Nagdo também possibilitam a transferéncia do ensino para a instrugao,
treinamento e execugdo, em que a informagédo representa o conhecimento fragmentado. Para Almeida (2010,
p. 229), “[...] é necessario, entdo, que a escola seja repensada para que possa transformar a informagdo em
conhecimento socialmente significativo para o conjunto da popula¢ao’, pois o que temos ¢ uma escola que nao
esta em consonancia com a sociedade e necessita urgentemente de outras formas de ensinar e aprender, onde
a praxis seja possivel.

A retragao dos direitos sociais, apelos ideoldgicos a comunidade, bem como a crise de legitimagdo do
Estado, contribuem para decisdes ambiguas e heterogéneas, sem profundidade para confrontar criticamente a
realidade posta ou, ainda, pela contribuigdo da educag¢ao para a reprodugio de méo de obra qualificada, que fica
embutido no slogan: “E importante estudar, para se ter um emprego garantido” Entretanto, hd varios pontos
a serem considerados, solugdes, tensdes que se aproximam de politicas equacionadas contra a hegemonia da
atuacdo do Estado.

O que se questiona é que o Estado Avaliador propde uma preocupagio voltada para consumidores(as)
que priorizam os resultados para divulgar novas reformas, criagdo de curriculos e, até mesmo, estabelecer
condicoes para possiveis privatizacdes, como a terceirizagdo da merenda escolar, assim, tornando-se mais
mercado e menos Estado, transferindo para a comunidade a 16gica da emancipagdo, através da convocagao
para a participagdo. Todos esses elementos cumprem um papel na conjuntura mundial, em que a globalizagao
estende seus dominios nas politicas educacionais.

Apesar da falta de participacao das vozes da comunidade escolar, que, na maioria das situagdes,
ndo refletem em decisdes, as proprias politicas educacionais tém mantido a posi¢do distanciada das pessoas
envolvidas no processo, que revela a vontade de exclusdo dos sujeitos que pertencem ao conjunto, que sofrem e

recebem ordens, sem participagdo democratica.
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Como resultados, foi identificado, na aplicacao de questiondrio, que a maioria tem consciéncia de que
amatriz curricular do curso de Pedagogia de Capinzal forma o pedagogo para o mercado, e ndo para o mundo do
trabalho. Mais de 60% acredita que a matriz curricular do curso deve ser voltada para a pedagogia humanitaria,
com propostas envolvendo as questdes socio-econdmicas dos menos favorecidos economicamente.

Todas essas tensoes e contradicdes mostram a importancia da discussdo das questdes curriculares e
revelam que essa tem sido uma tarefa de grandes proporg¢des, uma vez que a universidade é uma institui¢ao
social complexa, e a defesa de um ou outro aspecto direciona tanto a estruturagio da Instituicao de Educagio
Superior como a sua organizagao curricular. Propusemo-nos, neste trabalho, pesquisar como essas questdes

estdo sendo vistas por aqueles que passaram pela graduagdo recentemente e entraram no mercado de trabalho.
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O CURRICULO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO NO IFSC: RELATOS E DESAFIOS

DELEVATI, Daiane da Silva’
ERAS, WilhelmsLigia™
GUERIOS, Aline Miriane™

Resumo: O ensino bésico no Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC, campus Xanxeré, funciona de maneira
integrada, ou seja, a0 mesmo tempo em que os alunos cursam as disciplinas basicas, eles também tém na
grade curricular diversas disciplinas técnicas, as quais devem lhes dar a formagdo de ensino médio técnico
integrado em Alimentos ou em Informatica. Sendo assim, o objetivo deste trabalho ¢é relatar a experiéncia e
os desafios dos professores do curso do Ensino Médio Técnico Integrado atreladas as propostas do Projeto
Pedagogico desses Cursos (PPC). Além disso, propoe estabelecer um dialogo entre os anseios dos professores
deste campus e os estudos ja realizados no pais acerca da problematica do Curriculo Integrado, tomando como
base, especialmente, o trabalho que vem sendo desenvolvido por Gaudéncio Frigotto e Dermeval Saviani.

Palavras-chave: Pesquisa. Relatos. Curriculo. Técnico Integrado.

1 INTRODUCAO

Durante a participagdo no I Ciclo de Debates sobre o Curriculo Integrado, em Chapecé — SC, no qual
o objetivo era reunir profissionais da educagao que atuam e pesquisam sobre o curriculo integrado do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina e em outras institui¢oes de ensino, em especial em
cursos de Ensino Médio Integrado e no Programa Nacional de Integracdo da Educagao Profissional (PROEJA),
os docentes do IFSC - cAmpus Xanxeré participaram de palestras durante dois dias. Na primeira etapa, com
um dos principais intelectuais brasileiros na area de educagdo e uma das grandes referéncias no debate sobre
o curriculo integrado, professor doutor Gaudéncio Frigotto (UFF/UER]), e na segunda, com Marise Nogueira
Ramos, professora da UER] e pds-doutora em Etnossociologia do Conhecimento Profissional, a qual possui
ampla pesquisa na drea de ensino médio integrado.

As palestras com os dois pesquisadores oportunizaram aos docentes um contato com especialistas
na area do curriculo integrado, ja que o campus Xanxeré possui o Ensino Médio Integrado ha apenas um
semestre (2016), e, além disso, muitos dos docentes recém-concursados nunca tinham lecionado em curriculos
integrados anteriormente. Ademais, tragando um panorama histérico a respeito do IFSC em Xanxeré, podemos
dizer que o cAmpus ainda esta em fase de estruturagao.

Segundo o website' do IFSC - campus Xanxeré¢, “o campus ¢ fruto da federalizagao do Centro Metal
Mecanico de Xanxeré”, ou seja, o prédio atualmente utilizado, inicialmente nao foi construido para ser sede do
IFSC. A estrutura fisica atual foi construida com recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educa¢ao

(FNDE) e do Programa de Expansdo da Educagéo Profissional (PROEP) para ofertar cursos técnicos. De acordo
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com a pagina do IFSC, “[...] em 2005, iniciou-se um movimento para que a estrutura fosse federalizada e se
transformasse numa escola publica com oferta de cursos gratuitos.”. Em marco de 2009, atendendo a demanda
da regido, o IFSC iniciou o processo de implantacdo do Campus Avancado — um campus ainda dependente
de outro mais antigo. Em 2011, iniciaram as aulas dos primeiros cursos: Técnico em Agroindustria e Técnico
em Fabricagdo Mecanica. Foi em 2014 que o campus deixou de ser Avangado e passou a ser chamado IFSC -
campus Xanxere.

Mais tarde, conforme Plano de Oferta de Cursos e Vagas (POCV) do cAmpus, outros cddigos de vagas
para docentes foram liberados, a implantagdo de novos cursos aconteceu, e, com isso, cerca de 20 docentes
tomaram posse no inicio de 2016.

Atualmente, o IFSC Xanxeré oferta cursos Técnicos Profissionais, Cursos de Formagao Inicial e Continuada
(FIC3), Cursos do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnino e Emprego (PRONATEC), Ensino Médio
Integrado em Informatica, Ensino Médio Integrado em Alimentos e Graduagido em Engenharia Mecanica.

Ou seja, apesar de ser um Instituto com mais de 100 anos de histéria em Santa Catarina, podemos
dizer que o cdmpus Xanxeré ¢ ainda muito novo. Dessa forma, constantes estudos, pesquisas e discussdes sao
necessarios para que a troca de experiéncia e diversidade de opinides acontega e facilite a superagao de desafios,
como o da integragdo de curriculos.

Essa necessidade de discussdes no jovem campus e a participagao de alguns docentes no I Ciclo de
Debates sobre o Curriculo Integrado, bem como no 5° Congresso Regional de Docéncia e Educagao Basica, com
a discussdo e a reflexdo acerca da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), organizado pela Universidade
do Oeste de Santa Catarina (UNOESC), foram momentos instigantes para criarmos o Grupo de Estudos e
Pesquisas em Metodologias e Praticas Pedagogicas, na plataforma do Conselho Nacional de Desenvolvimento

Cientifico e Tecnologico (CNPQ), sobre o qual iremos discorrer ao longo do artigo.

2 DISCUSSAO TEORICA

Primeiramente, é importante diferenciarmos o ensino tecnicista de uma formacdo politécnica e
um curso de ensino médio integrado. Para Ramos (2008, p. 22), os curriculos tecnicistas sdo centrados na
fragmentacdo das disciplinas e na abordagem reprodutora de conteudos. Segundo a autora, quando as disciplinas
escolares sao tomadas somente como acervos de contetidos de ensino, desprendidas do real e isoladas entre si,
elas ndo permitem que os alunos compreendam a realidade concreta de onde esses conceitos se originaram.

Saviani (2008, p. 237) afirma ainda que “o conceito de politecnia implica a unido entre escola e trabalho
ou, mais especificamente, entre instrucdo intelectual e trabalho produtivo” Para Ramos (2008, p. 2), a educagio
politécnica seria “uma educagdo que, ao propiciar aos sujeitos o acesso aos conhecimentos e a cultura construidos
pela humanidade, propicie a realizagao de escolhas e a construgdo de caminhos para a produgio da vida.”.

No caso da modalidade do curso técnico integrado ao ensino médio, segundo o Plano Pedagdgico do

Curso (PPC), considera, que:

essa é uma das possibilidades da Resolu¢do n° 1, de 03/02/2005, do Conselho Nacional de
Educacio. A conformidade da elaboragdo desse curso esta estabelecida na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo, Lei 9.396, de 20 de dezembro de 1996; no Decreto n° 5.154, de 23 de
julho de 2004; no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos do Ministério da Educagdo (MEC),
que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional de Nivel
Técnico; nos referenciais curriculares nacionais de educagdo profissional de nivel técnico,
dentro da drea de comunicagdo e informatica; na Proposta Curricular de Santa Catarina e nos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio; Lei 10.639/2003; Parecer CNE/CEB
n° 18/2007. (PPC, Técnico Integrado em Informatica, IFSC, Campus Xanxeré, 2015, p.6).
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Hé uma corroborag¢do dos marcos legais, acima apresentados, que de acordo com Pacheco enfatiza que,

No caso da formagéo integrada ou do ensino médio integrado ao ensino técnico, o que se quer
com a concepgdo de educagio integrada é que a educagdo geral se torne parte insepardvel
da educagdo profissional em todos os campos em que se da a preparagio para o trabalho: seja
nos processos produtivos, seja nos processos educativos, como a formagao inicial, o ensino
técnico, tecnoldgico ou superior. (PACHECO, 2012, p. 60, grifo nosso).

Ou seja, baseados nessas descri¢des apresentadas, podemos afirmar que a formagéo tecnicista é aquela
formagdo voltada somente para a técnica, enquanto a formagio politécnica e a formagdo integrada propiciam
ao sujeito uma educagao mais completa e com mais condigdes de pensar e criticar a realidade.

Além do curriculo do ensino médio integrado ao técnico, o IFSC também oferta o técnico subsequente
e concomitante. No subsequente, o aluno cursa, apds ter concluido o ensino médio, o curso técnico no IFSC no
periodo de dois anos. No ensino concomitante, o aluno cursa o ensino médio na escola regular durante o dia e
faz o ensino técnico, no periodo noturno, do mesmo modo, durante dois anos. O problema se encontra quando
temos a jungao de duas institui¢des, geralmente uma de ambito nacional e outra estadual, tentando dialogar e
integrar as disciplinas basicas com as técnicas. Tarefa dificil para os educadores, pois se integrar o curriculo de
uma s6 instituigdo ja ¢ um desafio, maior ainda serd entre duas institui¢des. Ramos (2008) acredita que o técnico

concomitante s6 faz sentido quando as redes de ensino nao tém condigoes de oferecer o ensino médio integrado.

Quanto a forma concomitante, em que a formacéo técnica ocorre paralelamente ao ensino médio,
em curriculos e em estabelecimentos de ensino distintos, identificamos como uma alternativa
face aos limites dos sistemas de ensino de implantar universalmente a forma integrada. Mas
uma formagdo coerente exigiria uma unidade politico-pedagdgica interinstitucional. Isto ndo
é facil, posto que, se numa mesma escola esta unidade é sempre um desafio, quanto mais néo o
seria quando implicam duas institui¢es. (RAMOS, 2008, p. 13).

Por outro lado, sabemos que essa oferta de vagas oportuniza a muitos alunos uma formagéao profissional
e maiores e melhores chances de empregabilidade. O que se deve evitar, de toda forma, é ver um profissional
técnico como “[...] um trabalhador adestrado para executar com perfeicdo determinada tarefa e que se encaixe
no mercado de trabalho para desenvolver aquele tipo de habilidade” (SAVIANI, 1989, p. 17), pois esse ¢ um
pensamento tecnicista.

Sendo assim, fica o desafio ao docente de integrar a educagao técnica e intelectual, sem colocar a
técnica acima de todos os outros elementos da formagao. Como definir esses desafios? Cercando o nosso objeto,
a formagdo, de inimeras agoes e discussdes: a) as reunides pedagdgicas, com o andamento do curso, também
tornaram-se integradas, quando alunos, temas, problematicas e perspectivas reunem preocupagdes comuns; b)
grupo de estudos e de pesquisas, cujo tema da interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e curriculo integrado
sdo o grande mote dos estudos, que reinem diferentes pesquisadores, professores, disciplinas e areas de atuagao;
¢) Aulas integradas com temas interdisciplinares (Semana dos Museus, Sustentabilidade, Praticas de Pesquisas;
d) Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia - SNCT/Edigao 2016 com palestras, oficinas disciplinares,
oficinas eixos de conhecimento do campus e discussdes que envolveram o grande tema do evento — a Ciéncia
Alimentando o Brasil; e) diferentes momentos de formagao e capacita¢ao aos docentes que relacione diferentes
praticas de ensino e o momento da avaliagao, refletindo em rompimento de paradigmas tradicionais e a inovagao
que alcance postura docente, de pesquisa e de formas avaliativas mais eficazes e inovadoras; f) I Ciclo sobre
Curriculo Integrado promovido pelo IFSC numa perspectiva intercampi (Campus Chapecd, Xanxeré e Sao
Miguel do Oeste). O evento reuniu mais de duzentas pessoas, com inscritos de diferentes institui¢des publicas

e privadas de ensino e representantes dos trés estados da Regido Sul do pais. O mote do evento foi discutir o
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tema central - curriculo integrado — primeiro, num entendimento teérico e metodoldgico, e, segundo, numa
visao mais pratica a instancia pedagogica e de reflexées em torno do cotidiano do ensino; g) Projetos de Ensino,
Pesquisa e Extensdo com temas que atravessem a formagdo basica e técnica, num momento diferenciado de
formagao, orientagdo, abordagem e aprofundamento do aprendizado, associado ao letramento para a pesquisa

e para o olhar comunitario e social.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Nio existe atividade humana da qual se possa excluir toda interven¢io intelectual, ndo se
pode separar o homo faber do homo sapiens. Em suma, todo homem, fora de sua profissao,
desenvolve uma atividade intelectual qualquer, ou seja, é um ‘filésofo, um artista, um homem
de gosto, participa de uma concep¢do do mundo, possui uma linha consciente de conduta
moral, contribui assim para manter ou para modificar uma concep¢io do mundo, isto é, para
promover novas maneiras de pensar. (GRAMSCI, 1968, p. 7-8, grifo do autor)

Se, para Gramsci, todo homem ¢ agente no processo de concep¢ao de mundo de seu local e de sua
época, a intengdo, entdo, é tornar os alunos mais e mais ativos nessa constru¢ao. Defendemos a oferta do que

Frigotto (2000) chama de uma formagdo humana integrada.

Trata-se de desenvolver os fundamentos das diferentes ciéncias que facultem aos jovens
a capacidade analitica tanto dos processos técnicos que engendram o sistema produtivo
quanto das relagoes sociais’ que regulam a quem e a quantos se destina a riqueza produzida.
Como lembrava Gramsci, na década de 1920: uma formagdo que permitia o dominio das
técnicas, as leis cientificas e a servico de quem e de quantos esta a ciéncia e a técnica. Trata-se
de uma formagdo humana que rompe com as dicotomias geral e especifica, politica e técnica
ou educagao basica e técnica, herancas de uma concepg¢do fragmentaria e positivista de
realidade humana. (FRIGOTTO, 2000, p. 74)

Sabendo que no IFSC, campus Xanxeré, a carga hordria dos cursos integrados é de 3.200 horas, em
que os alunos cursam as disciplinas basicas (Portugués, Inglés, Espanhol, Artes, Sociologia, Filosofia, Biologia,
Quimica, Fisica, Matematica e Educacéo Fisica) e as especificas, em trés anos, com aulas nos periodos matutino e
vespertino, temos a seguinte divisao de carga horaria: 1.200 horas para as disciplinas basicas e 2.000 horas para as
disciplinas especificas. Ou seja, ¢ importante frisar que, apesar de uma consideravel carga horéria das disciplinas
especificas ser maior que a das disciplinas basicas do curriculo, isso ndo quer dizer que a formagéao para o mercado
de trabalho é mais importante que a formagao humana, e tampouco fazer com que a formacéao técnica aconteca
de forma alienada. Aqui, a tarefa da formagao integrada ¢ langada aos docentes como um grande desafio. Segundo

Frigotto, a relagdo com o mundo do trabalho nao deve ofuscar e confundir o estudante. Para ele,

Sua relagdo com o mundo do trabalho nio pode ser confundida, portanto, com o imediatismo
do mercado do trabalho e nem com o vinculo imediato com o trabalho produtivo. Trata-
se de uma relacio mediata. Sua relacdo intrinseca dd-se com o trabalho na sua natureza
ontocriativa. De forma diversa, a formacgdo profissional especifica, para ser efetiva, tem que ter
como condigdo prévia a educagdo bdsica (fundamental e média) e articula-se®, portanto, a ela
e as mudangas cientifico-técnicas do processo produtivo imediato. (FRIGOTTO, 2000, p. 77)

Para que essa articulagdo aconteca e para que pesquisas que abordem este tema continuem, ¢ fundamental
que o estudo, pesquisa e didlogo estejam sempre presentes no campus. Por esse motivo, o Grupo de Estudos e

Pesquisas em Metodologias e Praticas Pedagdgicas, criado em 2016 tem como seus principais objetivos: 1) viabilizar o

2 Grifos nossos.
3 Grifos nossos.
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desenvolvimento de um trabalho conjunto de planejamento de cursos e aulas da propedéutica a partir das dimensoes
inter e transdisciplinares; 2) estabelecer um espago permanente de formacéo continuada por meio de estudos de
textos e temas relevantes a capacitacdo de docentes para atuagao diante dos desafios atuais da educacio, utilizando-se
de metodologias inovadoras; 3) fomentar a elaboragao de projetos e publicagdes coletivas que permitam compartilhar,
com a comunidade interna e externa, as reflexdes e experiéncias desenvolvidas pelo grupo; e, também, 4) desenvolver
pesquisas em ensino que partam da complexa realidade cultural e socioecondmica em que o cAmpus estd inscrito e
viabilizem agdes significativas de extensdo. Desse modo, promove-se a discussao e a integragao das disciplinas, ndo
somente no ensino médio integrado, mas em todos os cursos ofertados no IFSC - campus Xanxereé.

De acordo com Gramsci, “a chegada da escola unitaria significa o comego de novas relagdes entre
trabalho intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em toda a vida social” (GRAMSCI apud
NOSELLA, 2010, p. 168). Ou seja, sabemos que essa nova relagao entre o intelecto e as técnicas necessdrias para
o trabalho néo ¢ tarefa facil para educadores e aprendizes. Entretanto, buscamos, com uma educagao integrada,
também uma formagao integral dos sujeitos envolvidos no processo de construgio de conhecimento.

Finalmente, acreditamos que trabalhando de forma mais integradora, como defendem os autores acima

citados, daremos oportunidade ao nosso aluno de sair do IFSC com uma formagao mais humana, real e interdisciplinar.
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PRODUCAO CIENTIFICA DOS GRUPOS DE PESQUISA EM EDUCACAO SUPERIOR NA
REGIAO SUDESTE DO BRASIL

IGNA, Fernando Rodrigo Dall
ALMEIDA, Maria de Lourdes Pinto de

Resumo: este texto é fruto de pesquisa desenvolvida pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas e Processos
de Educagao Superior da Regido Sul - Geppes Sul, vinculado ao Giepes Internacional da Unicamp. Nosso
objetivo é realizar o mapeamento dos grupos de pesquisa em educagdo superior nas universidades publicas da
regiao Sul do Brasil e buscar seus respectivos eixos norteadores, assim como verificar em quais universidades
vém sendo desenvolvidos, fazendo uma reflexdo sobre como caracterizam suas produgdes académicas na regido
Sul do Brasil. A metodologia utilizada foi a de analise de conteudo de Lawrence Bardin, com foco no método
histérico-critico. A coleta de dados teve como base uma delimitagdo do campo de conhecimento construido a
partir do Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq, sendo que foram encontrados 13 grupos de pesquisa no
campo da educagao superior, que, de forma geral, se caracterizam por embasarem suas pesquisas em trés campos
fundamentais, a saber: Expansdo, privatiza¢do e mercantilizacdo do ensino superior; Formagao de professores,
curriculo e processos educacionais; Politicas de avaliagdo, regulacido e inclusio, equidade, responsabilidade
social e relagdo étnico-racial na educagéo superior.

Palavras-chave: Grupos de Pesquisa em Educagdo Superior. Politicas de Educagdo Superior. Produgao do

Conhecimento no Ensino Superior.

1 INTRODUCAO

Tendo esta pesquisa o intuito de analisar o perfil e a producdo dos grupos de pesquisa na area de educagio
superior nas regides Sul e Sudeste do Brasil, procuraremos determinar quais sao as investigaces relevantes no sentido
de indagar provaveis indicadores de impacto, recep¢do ou utilizagao do conhecimento cientifico produzido no meio
académico. Além disso, buscaremos verificar quais linhas de pesquisa estdo sendo repetidamente investigadas e quais
podem estar sendo pouco estudadas no que se refere a pesquisa em educagio superior.

Sendo assim,

O conhecimento cientifico se caracteriza por buscar uma constante busca por rigor. Tal
rigor tem como objetivo, sobretudo um auto controle fundado em critérios de validez que,
ao mesmo tempo, objetiva e da a ciéncia pardmetros para sua evolugdo, além de permitir
demarcar seu espago como tal. (ALMEIDA, 2013, p. 580 — 581).

De acordo com os autores citados, o conhecimento cientifico, especialmente aquele diretamente
ligado as politicas educacionais de ensino superior, busca um rigor que muitas vezes ndo se visualiza nos
trabalhos da darea, talvez devido ao grande numero de pesquisas repetitivas e com certa auséncia de critérios
epistemologicos, desenvolvidos no campo das politicas educacionais do ensino superior. Frequentemente, o
fato acarreta que sejam levantadas dividas sobre a validade das produgdes desenvolvidas nesse campo.

Para Almeida

[...] esta auséncia de critérios epistemologicos como critérios ético politicos na pesquisa
traz alguma fraqueza no processo de investigacdo, que em alguns casos sdo geradas com um
ecletismo tedrico em seus fundamentos, uma mistura de perspectivas que néo falam umas
com as outras e, em alguns casos sdo até mesmo opostas. (2013, p. 586).
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Atualmente, no que tange as pesquisas educacionais do ensino superior, percebemos bem essa
realidade, uma vez que muitas das areas de estudo nesse campo se repetem, o que, por si s6, acaba produzindo
“pesquisas sobre pesquisas’, ja realizadas muitas vezes, sem argumentos ou questionamentos novos, e sem uma
base epistemoldgica bem definida.

Conforme Almeida,

Vivemos em uma era de falta de produtividade que se vé prolongada tanto na teoria
contempordnea, como esta, na cultura do simulacro; o que leva a um consequente
enfraquecimento tanto nas nossas relagdes como na propria pesquisa no campo da politica
educacional. (ALMDEIDA, 2013, p. 386).

Para tanto, uma vez determinado como problema central desta pesquisa a necessidade de verificar
“quais especificidades demarcam os grupos de pesquisa em Educa¢ao Superior no Brasil, nas diferentes
regides?’, este estudo procurou, por meio da plataforma digital do CNPq, realizar um levantamento do nimero
de grupos de pesquisa desenvolvidos nas regides Sul e Sudeste do Brasil. Investigando, portanto, a quantidade
de grupos de pesquisa estabelecidos nos trés estados da regiao Sul, bem como nos quatro estados da regido
Sudeste, considerando as universidades publicas (federais e estaduais), e, por fim, aqueles voltados ao campo e
as Politicas da Educag¢ao Superior.

Por meio desse levantamento, buscamos caracterizar a forma como se compdem os grupos de
pesquisa em educacao superior e suas reais dimensdes, assim como relacionar quais as linhas de pesquisa que
vém sendo pesquisadas e quais tém produzido conhecimentos realmente valido e significativo no que tange ao
campo do conhecimento cientifico.

Entre outros fatores, buscamos também analisar a dindmica de cada grupo de pesquisa e verificar
quais se consolidam como polos de produ¢ao do conhecimento no campo da educagio superior. Nesse contexto,
cabe-nos igualmente indagar se os grupos de pesquisa vém se tornando um local de formagdo para os novos
pesquisadores e se os mesmos se caracterizam pela aderéncia de suas investigagdes aos objetivos a que suas
linhas de vinculagdo se propoem.

Ja no tocante ao perfil dos grupos de pesquisa, entendemos que ¢ de grande valia saber qual o perfil,
a formacao, a experiéncia e os interesses de pesquisa de seus integrantes, principalmente quando da referéncia
ao(s) lider(es) de cada grupo analisado. Nesse sentido, uma vez que consideramos importante a formagao
adequada para o grupo de pesquisa ao qual se propdem liderar ou mesmo participar como pesquisadores,
a comprovagdo da ndo vinculagao dos integrantes de cada grupo de pesquisa, no que tange a sua formagao,
experiéncia e interesse de pesquisa ao grupo em que se inserem, poderia caracterizar a perda da validade
cientifica de suas pesquisas e das produgdes provindas de tais investigagdes.

Neste sentido, Santos afirma que,

as redes entre pesquisadores sdo um tema de reconhecida relevincia, buscando a compreensiao
das condi¢des produtoras de relagdes entre pesquisadores mediante o estudo das dindmicas
dessas interagdes no cotidiano de grupos de pesquisas, ensejando a possibilidade de se admitir
a existéncia de auto geragdo e retroalimenta¢do de conhecimento no ambiente de pesquisa.
(SANTOS, 2012, p. 8).

Nesse contexto, a formagdo de redes ou mesmo grupos de pesquisa se caracteriza como de extrema
importancia para a universidade, sendo que ¢ por meio desses grupos que se desenvolvem as principais pesquisas
cientificas no meio académico. Além disso, eles permitem avaliar se as universidades publicas inclinam-se a

atender as demandas do setor privado, ou do mercado, ou se estdo voltadas as necessidades sociais. Podemos
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dizer, entdo, que as redes de pesquisadores ou grupos de pesquisa de cada institui¢ao superior de ensino sao a
imagem das mesmas.

Segundo Bernardo (2011, p. 9), “o Brasil tem sido desafiado a enfrentar questdes estratégicas e
complexas nas atividades de ciéncia, tecnologia e inovagao que demandam a formagao de redes de pesquisa e
Pés-graduagdo orientadas a redugdo das disparidades académicas regionais”. Contudo, o que temos percebido,
no que concerne aos termos “redes” ou “grupos” de pesquisa nos tltimos tempos, é uma espécie de “privatizagao”
do conhecimento e, por meio dessa “privatiza¢gdo” do conhecimento produzido, ocorre a mercantilizagdo
do mesmo, criando-se mecanismos para que haja um aumento de valor do conhecimento assegurado. Esse
fendomeno, por sua vez, levaria a criacdo de uma espécie de “pesquisa competitiva” dentro do meio académico.

Segundo Almeida,

ha um contraponto a esse posicionamento de se criar “pesquisa competitiva’ no interior da
academia, uma investigacdo integrada ao mercado liberal, enfim, essa nova situa¢do que se
engendra nas academias brasileiras do século XXI, acreditando que se trata de uma etapa
transitoria que durard até que se produza uma perfeita harmonizacio e conscientizagio do
papel que se cumpre, seja ele o0 académico, o empresarial e cientifico. (ALMEIDA, 2012, p. 12).

Atualmente, as universidades tendem a ser condicionadas ao contexto no qual se inserem, e seus
objetivos estdo ligados aos interesses dos grupos organizados, ou mesmo do mercado. Muitos dos investimentos
em pesquisa realizados nos grupos pelas universidades provém de fundos diretos de setores empresariais, e isso
nos leva a analisar questdes como: até onde vai a autonomia das universidades frente a esses investimentos? Até que
ponto poderemos estimular uma possivel integracdo entre universidade e o contexto socioeconémico e politico?

Para Almeida (2012, p. 97), “[...] a universidade ocupa uma posi¢do central para se promover um
desenvolvimento conjunto e autossustentado. E a partir dela que se pode articular um amplo programa de
Pesquisa & Desenvolvimento que contemple os variados interesses sociais” Contudo, a universidade depende
diretamente de financiamentos, o que pode acabar tornando-a manipulada pelos interesses do mercado e das
demandas industriais. Em um mundo extremamente globalizado como o de hoje, exigem-se muitas mudangas
e reorganizagdes em seu meio, 0 que, em alguns momentos, acaba por suprimir determinadas areas de
investigagdo que, economicamente, sdo consideradas inviaveis, acabando por transforma-las em uma extensao
das pesquisas industriais.

De acordo com Almeida,

por outro lado, a universidade publica pode se reafirmar como um centro de ressonancia dos
problemas nacionais, e se determinar conforme um projeto mais vasto no qual o mercado
e as empresas estariam subordinados aos interesses mais amplos de um desenvolvimento
econdmico nao excludente internamente e nio subordinado externamente. (ALMEIDA,
2012, p. 98).

Dessa forma, cabe a n6s pensarmos em um modelo de projeto para as instituigdes de ensino superior
que busque uma maior participa¢do das empresas em financiamentos de pesquisas e desenvolvimento, mas sem
que abram mao da sua autonomia como universidades.

Nesse sentido, Almeida (2012, p. 100) esclarece que “a exceléncia da pesquisa, sua prioridade
economico-social, e a sua publicidade constituem fatores basicos para se ter uma universidade que contemple
os interesses nacionais e mesmo globais, pois a ciéncia académica sempre foi aberta ao global”

De modo geral, tendo em vista o contexto dos grupos de pesquisa voltados a educagao superior
aos quais nos dedicamos aqui a analisar, entendemos que é de suma importancia que procuremos conhecer
como esses se formam, se desenvolvem e se consolidam. Assim, poderemos definir critérios que auxiliem no
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processo de avaliar o seu grau de consolidagao, levando em conta suas potencialidades para a construgao de um
espago propicio ao conhecimento e a aprendizagem, sem que percam sua autonomia frente aos investimentos do

setor privado.

2 GRUPOS DE PESQUISA EM EDUCACAO SUPERIOR NA REGIAO SUDESTE DO BRASIL

Segundo o Censo dos Grupos de Pesquisa no Brasil (BRASIL, CNPq, 2014), o pais hoje possui 35.424
grupos de pesquisa cadastrados nos seguintes eixos: ciéncias humanas, ciéncias da saide, sociais aplicadas,
engenharias e computagdo, ciéncias bioldgicas, ciéncias exatas e da terra, ciéncias agrarias e linguistica, letras e
artes. Desses, a regido Sudeste do Brasil conta atualmente com 15.549 grupos junto ao CNPq, como podemos

ver no Gréafico 1:

Grafico 1 - Relagdo entre numero de grupos de pesquisa no Brasil e na regido Sudeste
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Fonte: http://lattes.cnpq.br/web/dgp/painel-dgp/ (2014).

Entretanto, dos 15.549 grupos de pesquisa localizados na regidao Sudeste apontados anteriormente,
642 desenvolvem suas atividades no estado do Espirito Santo. Desses, apenas 423 em universidades publicas;
3.482 em Minas Gerais, compreendendo 2.708 em universidades publicas; 4.147 no Rio de Janeiro, sendo 2.844
em universidades publicas; e 7.278 em Sdo Paulo, compreendendo 4.774 em universidades publicas, como

podemos visualizar no Grafico 2.

Grafico 2 - Relagdo entre os grupos de pesquisa por estado e universidades publicas de ensino superior.
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Fonte: http://lattes.cnpq.br/web/dgp/painel-dgp/ (2014).

Sendo que desses 423 grupos de pesquisa em universidades publicas do Espirito Santo, 37 grupos

realizam suas pesquisas voltadas ao campo da educagdo, enquanto que dos 2.708 grupos nas universidades
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publicas de Minas Gerais, 211 sao voltados ao campo da Educagdo. Ja no que tange aos 2.844 grupos de pesquisa
em universidades publicas do Rio de Janeiro, 200 tem o campo da educa¢do como area de estudo; e dos 4.774
grupos de pesquisa em institui¢des publicas de educagdo superior em Sdo Paulo, temos 334 grupos voltados a
pesquisa no que se refere a area da Educagdo, o que totaliza um total de 782 grupos de pesquisas no campo da

Educagdo, como podemos visualizar no Grafico 3.

Grafico 3 - Relagdo do Numero de Grupos de Pesquisa em Educacio localizados nas IES publicas da regido Sudeste
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Fonte: os autores, a partir de dados do CNPq (2014).

Por meio de um maior aprofundamento, verificamos que dos 37 grupos em Educagio localizados
nas universidades publicas do Espirito Santo, nenhum deles desenvolve suas pesquisas no campo da educagao
superior. No entanto, conforme os dados obtidos em relagdo aos 211 grupos das universidades publicas do
estado de Minas Gerais, foram encontrados trés grupos de pesquisa voltados a investigagao do tema educagdo
superior. Ja quando nos referimos aos 200 grupos na drea da Educagao cadastrados no CNPq em universidades
publicas do Rio de Janeiro e dos 334 encontrados no estado de Sao Paulo, dez deles possuem a educagao superior

como area de estudo - destes, cinco em cada estado, como podemos visualizar no Gréfico 4:

Gréfico 4: Grupos de Pesquisa em Educacdo Superior em Universidades Publicas da regido Sudeste
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Fonte: os autores, a partir de dados do CNPq (2014).

Por meio dos dados apresentados no Grafico 8, visualizamos que, no estado do Espirito Santo, ndo
ha grupos de pesquisa voltados ao campo do ensino superior. No estado de Minas Gerais, quando feito um
comparativo entre o nimero de grupos de pesquisa no macrocampo da educagao e os grupos voltados ao
campo especifico da educagdo superior, observamos que apenas 1,42% dos grupos tém suas pesquisas voltadas a

educagdo superior. Ja para o percentual do Rio de Janeiro, temos 2,5% dos grupos de pesquisa em universidades
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publicas realizando suas investigagdes nessa area. Enquanto o estado de Sao Paulo possui aproximadamente
1,5% dos grupos voltados a educagéo realizando suas pesquisas especificamente no campo da educagédo superior.

Esses dados reafirmam quéo reduzido é o campo da pesquisa académica frente a educagio superior,
porém também demonstram que ainda ha muito para pesquisar sobre o tema. Para tanto, entendemos que é de
extrema valia que analisemos os grupos de pesquisa em educagdo superior encontrados na regidao Sudeste com
o intuito de verificar que linhas de pesquisa os mesmos seguem, quem sdo seus lideres, quais os impactos de
suas pesquisas e, principalmente, se abrangem as reais necessidades do contexto social em que as universidades

se inserem, ou se simplesmente atendem aos seus proprios interesses ou de terceiros.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos analisar os grupos de pesquisa voltados a investigagdo no campo do ensino e politicas da
educacgao superior referentes a regidao Sudeste do Brasil, o que envolveu os estados do Espirito Santo, Rio de
Janeiro, Minas Gerais e Sdo Paulo.

Inicialmente, faz-se necessario ressaltar que, levantados os grupos de pesquisa em educagdo superior
da regiao Sudeste do Brasil, podemos observar, por meio da andlise do curriculo lattes dos professores lideres
dos referidos grupos, que, em quase sua totalidade, os mesmos possuem uma ampla formagdo académica e
experiéncia profissional no que se refere as linhas e temas de pesquisa que norteiam a produg¢io do conhecimento
no interior dos grupos, formagao esta que os gabarita a liderar os grupos, gerando um alto nivel de validade e
credibilidade perante as pesquisas e os conhecimentos produzidos pelos grupos.

Outro fator no que tange a andlise desses grupos ¢ que, por meio do levantamento e do diagndstico
dos dados, entendemos que os grupos de pesquisa em educagao superior localizados na regidao Sudeste do Brasil
que aqui foram apresentados trazem consigo grandes contribui¢des aos campos a que se propdem pesquisar,
principalmente devido ao nimero de produgoes e areas de estudo do ensino superior nos quais se dispdem a
realizar suas pesquisas e produzir conhecimentos.

Por meio dos grupos, também podemos observar que ha um amplo leque de temas pesquisados por meio
daslinhas de pesquisa que os referidos grupos desenvolvem no seu interior; para tanto, entendemos que as mesmas
encaminham suas investigagoes a trés eixos fundamentais que gerem a produgéo do conhecimento nos grupos de
pesquisa em educagdo superior na regiao Sudeste do Brasil, a saber: Expansao, privatizacao e mercantilizagdo do
ensino superior; Formacéao de professores, curriculo e processos educacionais; e Politicas de Avalia¢ao, Regulacio
e Inclusdo, Equidade, Responsabilidade Social e Relagdo Etnico-Racial na Educagio Superior.

Uma vez inseridos nos referidos eixos, visualizamos que os grupos nao se restringem a uma tinica linha
de pesquisa, o que, em um primeiro momento, nos faz entender que transitam por entre os eixos apontados.
Dessa maneira, as linhas de pesquisa dos referidos grupos inserem-se a0 mesmo tempo em eixos diferentes, o
que caracteriza, como antes referimos, um contexto de constante aproximagao e distanciamento no que tange
as pesquisas realizadas.

Nesse contexto, embora entendamos que esse continuo processo de aproximacio e de afastamento
entre as linhas de pesquisa e suas investigagdes possa em algum momento vir a caracterizar-se como algo
positivo no sentido da produ¢do de conhecimentos por meio de parcerias, consideramos de grande valia
analisarmos tais produgdes com certo cuidado. A prudéncia se justifica posto que, ndo havendo esse processo
conjunto, é possivel que tais estudos venham a acarretar em um processo reprodutivista no que tange a suas
pesquisas e seus subsequentes conhecimentos construidos, o que poderia acabar gerando duvidas quanto a

validade dos conhecimentos construidos.
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QUALIDADE DA EDUCACAQ, SABERES DOCENTES E FORMACAO DE PROFESSORES:
UM DIALOGO COM SUPERVISORES DO PIBID GEOGRAFIA

SILVA, Roselaine Iankowski C. da’
PAIM, Robson Olivino™

Resumo: O presente artigo resultou de uma pesquisa na qual investigamos a contribui¢ao dos supervisores do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia na coformacdo dos novos professores de Geografia,
buscando, através das agoes e atividades desenvolvidas, identificar quais e como os saberes docentes categorizados
por Pimenta (1999) encontram-se relacionados ao processo formativo para a melhoria da educagio com
vistas a sua qualidade social. A relevancia desta pesquisa estd na reflexdo sobre os elementos intrinsecos a
formagcao inicial no debate sobre qualidade da educagao. A formagdo do professor de Geografia sob o aspecto
da qualidade social da educagdo traz reflexdes sobre a importancia da formagao deste profissional, que tem
corresponsabilidade no processo de formacao dos cidadaos, que precisam saber ler e interpretar o mundo, a
partir do seu espago de convivéncia, e alcangar a compreensao sobre o global. A pesquisa desenvolveu-se a partir
de revisao bibliogréfica e a aplicagdo de questiondrios com perguntas abertas, buscando perscrutar os saberes
constituidos pelos supervisores do Pibid nas escolas parceiras do Subprojeto Geografia, do Campus Erechim
da UFFS. As analises dos dados coletadas nas entrevistas estao fundamentadas na categorizagdo dos saberes
segundo Pimenta (1999) e na concepgao da qualidade social da educagao. Os resultados alcangados demonstram
os rumos que o Programa tem tomado, sendo possivel perceber a tendéncia das a¢des de coformacédo para a
busca da qualidade da formagao e da melhoria dos resultados do processo de ensino e aprendizagem dos alunos
da educacéo basica, através da troca de experiéncias e do cotidiano escolar.

Palavras-chave: Pibid. Formagao de professores. Qualidade da educagéo. Saberes docentes. Geografia.

1 A QUALIDADE DA EDUCACAO E A FORMACAO DOCENTE

O presente artigo é resultado de pesquisa realizada para a monografia de final de curso, na qual
investigamos a contribuicdo dos professores supervisores do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (Pibid) na coformagao dos novos professores de Geografia, buscando, através das agdes e atividades
desenvolvidas, identificar quais e como os saberes docentes categorizados por Pimenta (1999) encontram-se
relacionados ao processo formativo para a melhoria da educagao com vistas a sua qualidade social.

Neste trabalho, apresentamos um recorte da pesquisa contendo os principais temas estudados,
metodologia utilizada e os resultados alcangados. Assim sendo, ao iniciar nossa pesquisa, visando a tematica
da formagao inicial de professores, deparamo-nos, durante nossas leituras, com o debate sobre a qualidade da
educagao. Mas sob qual perspectiva da qualidade estamos falando?

Investigando sobre o tema Qualidade da Educagao, deparamo-nos com as concepgdes de qualidade
construidas ao longo da histdria da educagdo e que incidiram no sistema educacional: Qualidade Total e
Qualidade Social da Educacio.

Assim sendo, temos que foi a partir da Revolugdo Industrial que o termo Qualidade Total entrou
em cena, segundo Alves (2012, p. 2), “[...] para designar a busca de um padrio desejavel para os produtos e
servigos prestados naquela época [...]"”. A intencédo era de suprir os meios de produgao com sujeitos dotados de

habilidades para atender aos mecanismos de um sistema capitalista que trazia, em seu arcabougo tedrico, novos
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padroes de consumo, de conhecimento, de produtividade e também politicos e culturais. Assim sendo, esse
novo termo foi transferido para o ambiente educacional, pois a sociedade capitalista visualizou na educa¢ido
um meio para formar a mdo de obra que necessitaria futuramente, tratando, nesse sentido, a educagdo como
negdcio, e o aluno como produto (ALVES, 2012, p. 2).

Em contrapartida, surgiu o termo Qualidade Social, que, na Educagdo, esta relacionado com
uma formagdo mais humanizadora e integral dos cidadaos, priorizando a participacao popular, de modo a
conscientizar os sujeitos dos seus direitos de cidadania (ALVES, 2012, p. 7). Nessa concepgao, temos a contramao
do poder hegemonico do sistema capitalista, no qual os sujeitos ndo tinham autonomia e o direito a uma
educacao emancipadora. Foi a partir da década de 1980, durante o processo de redemocratizagao do pais, que
os movimentos populares em defesa de uma nova ordem social e politica direcionam, no ambito educacional,
discussoes e debates acerca da qualidade social em educagdo, em contraposi¢do as concep¢oes de qualidade de
cunho empresarial.

Entre os esfor¢os para alcancar a qualidade da educagao, encontramos no debate a tematica da
formagdo de professores (inicial ou continuada), que aparece como forma de proporcionar aos educadores
uma formagcao voltada a aquisi¢do de conhecimentos outros que incidem em suas praticas em sala de aula e
em outros espagos de aprendizagens, valorizando-o como profissional, de modo a oportunizar estimulos para
a efetivacao do seu trabalho e o seu desenvolvimento pessoal.

Nesse sentido, na formac¢ao de professores voltada a concepc¢io da Qualidade Social da educacéo, os
profissionais se dedicam ao desenvolvimento de capacidades operativas, cognitivas e sociais, que possibilitam
aos sujeitos a inser¢do no mundo do trabalho® de forma autonoma; na busca da cidadania e na constitui¢io de
uma sociedade mais justa e igualitaria (SILVA; SILVA, 2011, p. 4). Com relagdo a formagao, Libaneo (2002, p.
14) considera que ha um consenso de que “a qualidade de educacéo é inseparavel da qualificacdo e competéncia
dos professores”, deixando claro que eles ndo seriam os culpados pelos fracassos da escola, mas que, atras
deles, existem as politicas educacionais, a baixa remuneragio, a formagéao insuficiente e a falta de condi¢oes de
trabalho, que formam um conjunto complexo a ser analisado.

Nesta pesquisa, o propdsito esta na investigacdao sobre a contribuigdo do subprojeto Geografia, do
campus Erechim da UFFS, para os iniciantes na docéncia, o qual nos leva ao debate sobre a qualidade que
almejamos para a formagao e para o exercicio profissional na educagdo basica. Sabendo-se que o Pibid objetiva,
a partir da formacao de professores, potencializar a qualidade da educagdo basica, a proposta desta se¢do esta
na busca das concep¢oes de qualidade que se aproximem dos pressupostos educacionais contemporaneos.

No caso da qualidade da educacio, portanto, veremos que, para avancar nesta discussdo, é necessaria
a busca de caminhos para a melhoria efetiva do ensino e da aprendizagem nas escolas. Conforme Dourado,
Oliveira e Santos (2007) e Gadotti (2013), essa tematica deve ser analisada a partir de perspectivas polissémicas.
Para os autores, as condi¢des para que a qualidade da educacio ocorra encontram-se intrinsecas as dimensdes
intra e extraescolares, as quais incidem diretamente no processo educativo.

Na construgdo de uma escola de qualidade, levando em conta as diferentes dimensoes a serem
abordadas, ndo podemos ignorar as condi¢cdes do espago social, ou melhor, a dimensao socioeconémica e
cultural dos entes envolvidos (DOURADO; OLIVEIRA; SANTOS, 2007, p. 14). Esses autores argumentam que
hd uma naturalizagdo das condi¢des que demarcam, muitas vezes, situagdes de desigualdades sociais e em nome
de ideologias das capacidades e de dons naturais; esses determinantes acabam, conforme as potencialidades,
refletindo no sucesso ou no fracasso dos alunos em suas trajetérias (DOURADO; OLIVEIRA; SANTOS, 2007,
p- 14). Por outro lado, as intraescolares também sdo determinantes na aquisicao de resultados positivos no

ambito educacional.
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Os fatores intraescolares sdo dimensdes que passam pela formagdo dos educadores e gestores das
escolas; melhoria de oferta do ensino; organizagido do trabalho; profissionalizacdo e a agdo pedagodgica; e,
consequentemente, no acesso, permanéncia e desempenho escolar, tendo estes sua relevancia na conceituagdo
e defini¢do da qualidade da educagdo (DOURADO; OLIVEIRA; SANTOS, 2007).

Nesse sentido, vimos que as abordagens da Qualidade Total e da Qualidade Social da educagdo
sao concepg¢des que foram constituidas ao longo dos diferentes periodos histéricos da educagio e ainda
disputam espago nas agendas da gestao publica, tanto do ponto de vista da organizagdao da escola quanto no

encaminhamento dos processos que subsidiam os direcionamentos da politica educacional.

1.1 O PIBID E A FORMACAO DE PROFESSORES

O objetivo do Pibid estd na valorizagdo do magistério e na qualificagdo dos professores para atuarem
na educagdo basica. Para que seja alcangado, os professores de carreira nas escolas publicas passam a participar
como coformadores dos novos professores, estabelecendo uma nova relagéo entre universidade e escola. Nessa
relagdo promovida pelo Programa, ambas atuam em prol da obtencdo de melhorias na qualidade do ensino
e aprendizagem, sendo, para os licenciandos, um novo espago formativo, e para os educandos dos ensinos
fundamental e médio, o aprimoramento das praticas e metodologias utilizadas em sala de aula que contribuem
para a sua aprendizagem.

Como programa de incentivo a licenciatura, adquire relevante importancia no cenario atual da
educagdo, pois amplia aos estudantes-bolsistas o espago formativo através da convivéncia com o cotidiano
escolar. Destaca-se também sua importancia através das atividades, pois possibilita a avaliacdo e reflexdo
sobre as praticas desenvolvidas em consondncia com os conhecimentos adquiridos na academia, ampliando e
formando um conjunto de novos conhecimentos que servirao de suporte para o desenvolvimento profissional
dos sujeitos envolvidos.

Nesse sentido, conforme Miranda e Viana (2013, p. 2681), é preciso considerar que os professores em
formacéo se encontram no desafio da dualidade do ser-educando para ser-educador, e a formacao inicial é um
momento em que os iniciantes na docéncia se deparam com as a¢des de aprender e ensinar, de experimentar as
metodologias e praticas propostas pela universidade e seus projetos, tornando-se futuros educadores.

Do ponto de vista académico, o Pibid possibilitaa articulacdo entre a teoria e a pratica, pois, segundo o Art. 4°
da Portaria Capes n. 096/2013, que regulamenta o Programa, um dos objetivos estd em proporcionar “oportunidades
de criagdo e participagdo em experiéncias metodolégicas, tecnologicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superagdo de problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem” Sendo
assim, para a qualifica¢do profissional, ndo bastam os conhecimentos teéricos adquiridos na graduagao.

Portanto, no Pibid, o envolvimento com a escola a partir do desenvolvimento de metodologias e
intervencdes pedagogicas sob a orientacao do professor supervisor e da universidade, a teoria e a pratica se
complementam e se reconstroem, auxiliando no processo de apropriagdo e (re)elaboragdo do conhecimento.
Nesse processo, mobilizamos saberes que sao fundamentais na atividade docente (experienciais e pedagdgicos),
que ndo podemos adquiri-los se ndo na pratica da sala de aula e da escola. Nesse mesmo sentido, a experiéncia
que o Pibid proporciona aos académicos de licenciaturas vai além da sala de aula, das praticas desenvolvidas, da
organizagao escolar, do contato com alunos e com os demais integrantes da comunidade escolar. O contato com
o professor supervisor permite conhecer a experiéncia de vida profissional dele, suas angustias, suas davidas,

suas conquistas e seus saberes construidos desde a pratica da docéncia.
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Conforme Pimenta (1997, p. 7), a construgdo da identidade dos professores também se dé a partir
das “relagdes com outros professores, nas escolas, nos sindicatos e em outros agrupamentos’. Neste ultimo,
podemos acrescentar as atividades do Pibid, pois, a partir da vinculagdo dos estudantes ao Programa, estdo
construindo suas identidades profissionais.

A formagao inicial abrange um leque de conceitos e contetidos pertinentes ao processo de ensino.
Porém, o exercicio da docéncia mantém uma complexidade e exige diferentes saberes que constituem a agao
de ensinar. Saberes esses que os futuros professores mobilizarao no desafio da sala de aula com a construgao do

conhecimento a partir dos contetidos aprendidos na academia.

2 SABERES DOCENTES E OS DESAFIOS A FORMACAO INICIAL

No campo de pesquisas sobre os “saberes docentes”, encontramos um grande niimero de autores
nacionais e internacionais que tém procurado demonstrar a relevancia desses saberes para a formacgao, a atuacao
e o desenvolvimento docente. Esses estudos surgiram a partir do movimento de profissionalizagdo do ensino
e da docéncia. Eram estudos que pretendiam contribuir para a construgdo e o reconhecimento da identidade
dos professores.

Com relagdo aos professores e sua profissao, a partir das questdes vinculadas as praticas pedagdgicas,
a pesquisadora Selma Pimenta (1999) considerou trés saberes docentes que se coadunam na construcdo das
identidades: saberes da experiéncia, saberes do conhecimento e os saberes pedagdgicos. Conforme a autora, a
formacao da identidade do professor se da no cotidiano da escola, das experiéncias acumuladas, no dominio
dos contetidos e nas praticas desenvolvidas com os alunos. Portanto, para uma qualificagdo na formacio dos
novos professores, torna-se imprescindivel a aproximagdo com a realidade escolar; do licenciando sentir-se
professor no exercicio da docéncia sob a orienta¢ao de professores da universidade e da escola, momentos
como os proporcionados pelos projetos do Pibid/Capes, na constru¢do da identidade dos futuros professores.

Segundo a categorizagdo proposta por Pimenta (1999), os saberes da experiéncia do professor sio
aqueles acumulados desde a experiéncia enquanto estudante na educagio basica, sabendo dizer quais e como
agiam os professores que se destacavam na escola, do (re)conhecimento das histéricas mudangas na educagio,
da ndo valorizagao dos professores — saberes que muitos carregam em suas bagagens do ponto de vista de
“ser aluno”. Quanto ao saber do conhecimento, a autora reforca que ele “ndo se reduz a informac¢édo” (MORIN,
1993 apud PIMENTA, 1999), pois produzir conhecimento implica produzir condi¢des para que ele tenha
significado. Saber a importancia e para que ensinar, a fim de que na escola os alunos construam e desenvolvam
seus conhecimentos, implica numa formagdo que privilegie tanto os conhecimentos especificos da area de
atuagdo (neste caso, a Geografia), bem como os conhecimentos pertinentes aqueles que sido necessarios ao
processo de ensino.

Quanto aos saberes pedagogicos, Pimenta (1999) descreve que seriam complementados pelos saberes
da experiéncia e do conhecimento, o que, a articulagao entre eles na agao docente, permite ao professor uma
reflexdo sobre sua pratica em sala de aula, no conjunto dos saberes e nao de forma fragmentada, pois nao se
produz esse saber se ndo na pratica da docéncia, no cotidiano da escola e da sala de aula.

Conforme a autora, essa fragmentagdo acontece na maioria dos cursos de formagio inicial. No
entanto, tal saber estd intrinseco ao exercicio de ensinar, pois, conforme Pimenta (1997, p. 10), “os saberes
sobre a educacao e sobre pedagogia nao geram os saberes pedagdgicos’, que serdo constituidos a partir da agao,
pois os profissionais do ensino em contato com esses saberes encontram os elementos para nutrir suas praticas

e confrontd-las, sendo, neste momento, produzidos os saberes pedagogicos.
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3 SABERES DOCENTES NAS FALAS DOS PROFESSORES SUPERVISORES

Na construgao da identidade docente dos bolsistas do Pibid — Geografia, os saberes que os professores
coformadores possuem, os quais foram constituidos no exercicio da docéncia, estdo atualmente sendo
reconhecidos e contextualizados, compondo, através de projetos e politicas educacionais, uma nova experiéncia
para os licenciandos.

Dessa forma, por questoes de adequagao deste artigo, sintetizaremos nesta se¢do algumas das falas
dos professores participantes da pesquisa e a analise do conteudo realizada sobre suas respostas.

Ficou evidente nas respostas que os professores, em suas trajetdrias profissionais, elegem os saberes
do conhecimento como o alicerce para realizacdo da a¢do de ensinar. Porém, encontramos lacunas nas
consideragdes dos professores, que por ora necessitam uma analise, visto que o objetivo da pesquisa estd na
mobilizagdo dos saberes nas atividades formativas dos novos professores de Geografia. Sendo assim, ratificamos,
aqui, que nas respostas, analisamos a pouca referéncia a importancia e significa¢gao do conhecimento adquirido
para sua vida, para a sociedade contemporanea, para os jovens e adultos que frequentam a escola, a relagao do
conhecimento com o poder, e neste dltimo, estariam os indicativos para compreensdo das relagdes de poderes
do mundo contemporéneo.

Dando-se a énfase ao saber do professor supervisor, o qual media as intervengdes dos alunos-bolsistas
nas aulas de Geografia, observamos que, na pratica da sala de aula, ele orienta as atividades levando em conta
as caracteristicas dos alunos e das turmas, as potencialidades e as fragilidades existentes e a disponibilidade dos
recursos necessarios. Assim sendo, quanto aos contetidos, os professores e coformadores tém em suas bagagens,
dos “saberes do conhecimento”, as metodologias que se tornam apropriadas para cada situagdo de ensino em
conformidade com as caracteristicas de cada turma. Assim, o professor supervisor, a partir dos conhecimentos
especificos,auxilia os novos professores comaadequagao dos contetidos em termos delinguagens e contextualizagio,
apropriando os termos e os exemplos a serem utilizados, conforme as caracteristicas das turmas, fato que é levado
em conta devido as diferengas socioecondmicas e culturais existentes no ambiente escolar.

Entendendo que a experiéncia dos professores supervisores é um importante “saber” a ser
compartilhado com os bolsistas do Pibid, solicitamos que falassem sobre as experiéncias do “ser professor” que
os levaram a escolher a profissdo docente. Percebemos nas respostas que, para esses professores, as experiéncias
remeteram a “contribuicdo com o aprendizado e desenvolvimento de outros’, possivelmente referindo-se aos
exemplos de professores que tiveram em sua vida escolar e universitaria. Segundo os supervisores, notamos a
admiragao pela profissdo e pelo conhecimento adquirido, conforme suas respostas: “Sempre achei esta profissdo
muito atraente pelo fato de ajudar a desenvolver as pessoas e também a estar sempre se atualizando” e “Sempre
gostei de auxiliar os outros em seus entendimentos’.

Para saber ensinar ndo bastam os saberes de contetdo e a experiéncia, “mas se fazem necessarios
os saberes pedagégicos e didaticos” (PIMENTA, 1997, p. 9). Nesse sentido, vale destacarmos que nos saberes
pedagégicos que sao gerados por reflexdes sobre a pratica educativa e que viabilizam a agao de ensinar,
encontramos questdes referentes a relagdo escola-comunidade, curriculo, metodologias e avaliagdo. Na
formacao inicial dos futuros professores, o acesso a esses elementos ¢é restrito, pois aparecem ligados a atividade
docente na escola, em todas as suas dimensdes, e a aproximagao dos bolsistas do Pibid com os professores e
com a escola viabiliza e orienta as agdes que fazem parte do trabalho pedagégico, possibilitando o planejamento
das atividades e a movimentagdo de saberes pelo estudante-bolsista. Assim, quando questionados sobre a
dimensao socioeconomica e cultural dos alunos e a interferéncia dessa situagdo nas propostas pedagégicas, os

professores salientaram que procuram estabelecer vinculo com a realidade dos alunos, como podemos observar
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nas respostas dadas: “é necessdrio ver a realidade do estudante primeiro, analisar em que contexto ele estd inserido
para, a partir dai, fazer as intervengoes” e “procuro contextualizar e problematizar as vivéncias dos estudantes”.

Vimos, nas se¢des iniciais deste texto, que os elementos intrinsecos a qualidade da educacgdo sao
encontrados sob os contextos e dimensdes intra e extraescolares. Portanto, conhecer a dimensio extraescolar
dos alunos se torna uma ferramenta de planejamento e de praticas, no que o saber pedagogico sera mobilizado.

Valendo-nos das respostas ao questionamento inicial da entrevista, na qual perguntamos aos
professores “Quando se fala em educagdo e qualidade educacional, o que lhe vem d mente?”, notamos que eles
tém como preocupacio central a “Formagdo” e o “investimento do poder publico para melhorar a qualidade
das aulas”, ou seja, eles concordam que, para a qualidade na educagédo, necessitamos de profissionais bem-
formados, preparados para os desafios da profissao, que tenham melhores condi¢des de trabalho e recursos
para “um bom planejamento das aulas”.

Para os professores supervisores, o Pibid nas escolas incide na “Qualidade da educa¢ao’, pois, nas
interpretagoes, a qualidade estaria associada com a relagdo universidade e escola, na qual a parceria constituida
proporciona a formagéo, desde o envolvimento com o futuro local de trabalho, com os atores e promotores das

agoes educativas, alunos, professores, gestores e demais membros da comunidade escolar.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciarmos nossas leituras para aprofundamento dos conhecimentos sobre formacgido dos
professores e os saberes docentes, deparamo-nos com a tematica da qualidade da educagdo na bibliografia
pesquisada. Essa abordagem se fez necessaria, pois a qualidade da educagao basica aparece nos objetivos e fins
do Pibid, no qual centramos nossa investigagao sobre a formagéo inicial.

Ao buscar referenciais tedricos para esclarecimento do termo no contexto educacional, encontramos
uma dualidade para o uso desta expressao. Nesse sentido, cabe ressaltar que, para a pesquisa em foco,
privilegiamos a formagédo sob o enfoque da qualidade social da educagéo, visto que um dos pressupostos para a
melhoria da educagao bésica estd na qualificacao docente, na formagao dos novos professores, para que saibam
lidar com os processos de ensino e aprendizagem e que atentem para uma educagio que subsidie os individuos
para a sua emancipagdo e autonomia, construindo seu conhecimento em condigdes para conquistar seus
direitos e sua cidadania, que lutem pela justica social e igualdade.

Sobre a formagdo dos professores, observamos, através deste trabalho, que além de incentivos para
a boa formagdo docente, muitos autores ressaltam a importancia da valorizagao profissional e das melhorias
nas condigdes de trabalho para os docentes, em vista do desenvolvimento profissional. Os dados da pesquisa
evidenciaram, também, a importincia da aproximagdo dos bolsistas com os professores supervisores, pois o
ingresso em sala de aula, com esse apoio, garante a seguranca e a autonomia dos bolsistas para as intervengdes
e praticas em sala de aula, superando, dentro do possivel, as expectativas quanto ao exercicio da docéncia, pois
muitos possuem apenas as experiéncias de ser professor, a partir da experiéncia do “ser aluno’, o que, segundo
Pimenta (1999), acontece com grande parte dos estudantes na iniciagdo a docéncia.

Portanto, baseando-nos nos saberes da docéncia discutidos por Pimenta (1999), a importancia do
Pibid se torna evidente para uma reformula¢do do ensino de licenciaturas, pois, no processo do “aprender a ser
professor”, podemos contar com a experiéncia dos professores de carreira na educagao basica, que, apoiados por
essas politicas educacionais de incentivo a0 magistério, também renovam suas praticas e se sentem estimulados
para novos desafios. Desse modo, é possivel perceber a tendéncia positiva das agdes de coformacao para a busca
da qualidade da formagado e da melhoria dos resultados do processo de ensino e aprendizagem dos alunos da

educacio basica.
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TENDENCIAS CURRICULARES NOS CURSOS DE PEDAGOGIA DA UNOESC NA
VISAO DOS DOCENTES

NETO, Joao Tomaz Dos Santos
ALMEIDA, Maria de Lourdes Pinto de”

Resumo: Fruto de pesquisa PIBIC - CNPq e vinculada a Rede Ibero-americana de Estudos e Pesquisas em
Politicas e Processos de Educa¢do Superior, em parceria com o Giepes da Unicamp, o texto apresenta os
resultados parciais dos impactos das politicas curriculares na forma¢ao do pedagogo, na visao dos docentes dos
cursos de dois campi da Unoesc. Coletou os dados com o encuestafacil.com e usou a metodologia qualitativa/
quantitativa, baseada na analise de conteudo, via Lawrence Bardin. Dos entrevistados, a maioria tem consciéncia
de que a matriz curricular forma o pedagogo para o mercado, e ndo para o mundo do trabalho. A minoria
sugere mudangas, refletindo sobre a autonomia intelectual e a conscientizagdo de si, do outro e da classe, com
contetdo voltado para a emancipagdo da educagio, e ndo somente para a regulagido da educagio basica.

Palavras-chave: Politicas de Educacdo Superior. Politicas de Formagao de Professores. Pedagogia. Universidade

e Formacao de Professores.
1 INTRODUCAO

Os cursos de formacao de professores vém sofrendo iniumeras transformacdes no que tange
as novas exigéncias das leis e diretrizes curriculares, com propostas que vao desde a reestruturagao
de cursos até a possibilidade de o trabalho docente ser por competéncias. A énfase da discussao tem
estado centrada, em grande parte, na pratica pedagdgica dos professores e seus saberes. Na verdade,
ao falarmos sobre formagao de professores, estamos trazendo para debate aspectos relacionados as
licenciaturas, a concepgao de educacao, de ensino superior, aos saberes que constituem o magistério.
Especificamente nessa proposta de investigacao, pretendemos deter a discussao sobre as Politicas
de Educacgdo Catarinense, mais especificamente as Curriculares associadas e inseridas na questao
da formagdo. A partir desses fatores, ¢ que propomos investigar uma das formas de politicas
educacionais, a Curricular, e a maneira como sao decididos colegiadamente os rumos da formacgao de
professores, mais especificamente as faculdades de Pedagogia frente aos diversos modos de regulagao
da universidade, como o estatal, o federal e o pretenso comunitario (representado nesta pesquisa
pelas IES do Sistema Acafe). Assim, nossa proposta de investiga¢do transita em analisar, a partir
das politicas curriculares catarinenses, a formagao de pedagogos dos cursos de Pedagogia dos campi
da Unoesc de Capinzal e Campos Novos. O projeto, que faz parte do Gepes Unicamp e do Geppes
Sul, esta vinculado diretamente a Rede Ibero-americana de Pesquisas em Politicas e Processos em

Educagao Superior.

" joaotomaz_dsn@yahoo.com.br
" malu04@gmail.com
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2 SOBRE A UNOESC E O CURSO DE PEDAGOGIA

A Unoescsurgiunofinaldadécadade 1960. Em 1995, foireconhecida como universidade pelo Conselho
Estadual de Educagdo e, consequentemente, credenciada pelo Ministério da Educagao. O curso de Pedagogia
da Unoesc tem suas raizes na década de 1970. Com o passar dos anos, o curso marcou significativamente a
trajetoria da instituicdo, além de estar presente em todos os campi da Unoesc. O curso de Pedagogia no Campus
Aproximado de Campos Novos iniciou em janeiro de 1995, com funcionamento no antigo Seminario Paulo VI,
sendo que, de 1995 a 2000, a oferta era de Regime Especial de Férias, com aulas nos meses de janeiro, fevereiro e
julho. A implantagio do curso de Pedagogia da Unidade de Capinzal foi motivada pela promulgagiao da LDBEN
(9393/1996), que tornou obrigatdrio ao profissional da educagao ter curso superior. A Secretaria Municipal
de Educagao de Capinzal, respaldada pela Camara de Vereadores, na pessoa da professora Noemia Bonamigo
Pizzamiglio, vereadora na época, elaborou o projeto de instalagao da Unoesc em Capinzal. Em setembro de
1998, iniciaram as aulas do curso de Pedagogia, nos espagos da Escola Municipal Viver e Conhecer, coordenado
pela professora Noemia Pizzamiglio. A Prefeitura cedeu o espago da escola até o ano de 2004, quando foi
inaugurado o prédio da Unoesc (UNOESC, 2016).

O curso de Pedagogia da Unoesc tem suas raizes na década de 1970. No ano de 2002, pelo Parecer n.
93/CONSUN/2002 e Resolugdo n. 117/CONSUN/2002, a Unoesc Joagaba aprovou a reestruturagao do Projeto
Pedagogico do curso de Pedagogia, buscando atender as mudancas anunciadas pelas Resolugdes CNE/CP 1,
de 18 de fevereiro de 2002 - que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores
da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de Licenciatura e de Gradua¢ao Plena - e CNE/CP 2, de 19 de
fevereiro de 2002 — que instituiu a duragdo e carga horaria dos cursos de Licenciatura, de Graduagio Plena,
de Formagéao de Professores da Educagao Basica em Nivel Superior, alterando a matriz curricular, a concepgao
pedagdgica, a metodologia de ensino e a modalidade de oferecimento. (UNOESC, 2015).

O curso de Pedagogia no Campus Aproximado de Campos Novos iniciou em janeiro de 1995, e,
em setembro de 1998, iniciaram as aulas do curso de Pedagogia de Capinzal. Ambos os cursos passaram por
processos de educagdo através de processo de regime especial (aulas as sextas-feiras e sabados - dia todo) e
também processo de ensino regular, com aulas semanais. Os cursos pretendem formar profissionais que deverao
apresentar a docéncia e a gestdo escolar como elementos centrais a sua identidade profissional, indicando
a constru¢do de um perfil sustentado pela investigagdo, produgio e disseminagdo do conhecimento sobre a
organizac¢do escolar em sua complexidade, reconhecendo-se como profissional envolvido com uma educagiao
critica, transformadora e comprometida com a democratizacio do acesso aos conhecimentos produzidos
historicamente pela humanidade. Cabendo ao pedagogo da Unoesc exercer a docéncia na educagio infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental, bem como a gestao escolar e dos processos de ensino-aprendizagem na
escola, envolvendo-se politica e pedagogicamente com o planejamento, a execu¢ao e a avalia¢ao das atividades
educativas. (UNOESC, 2015).

3 SOBRE A PESQUISA

As questdes submetidas foram as seguintes: a) Quais sdo as perspectivas de formagdo adotadas pelos
docentes do curso de Pedagogia do campus Capinzal da Unoesc?; b) Quais valores os docentes explicitam
quanto ao que é e ao que deve ser o curriculo do curso?; c) Ha diferenca entre aquilo que os docentes valorizam
como formacio e aquilo que percebem estar sendo desenvolvido pelo curriculo?; d) E possivel a formulagio de
novas estruturagdes para a questdo curricular do curso de Pedagogia do campus de Capinzal?

A metodologia utilizada foi a qualitativa/quantitativa.
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A coleta de dados da pesquisa deu-se através do programa Encuestafacil.com, uma ferramenta de
pesquisas on-line de bastante influéncia na Europa e na América Latina. Foram convidados 61 docentes de
Capinzal e Campos Novos para que respondessem ao questiondrio; destes, 44 (72,13%) docentes visualizaram a
pesquisa e 26 (42,62%) responderam. Utilizamos um questionario para coleta de dados com oito questdes (sete
objetivas e uma descritiva), sendo que a penultima questdo contou com 45 alternativas a serem respondidas,
escolhendo: concordo plenamente, concordo parcialmente, nido tenho opinido, discordo plenamente ou

discordo parcialmente.

4 RESULTADOS DA PESQUISA

Os 61 docentes dos campi de Campos Novos e Capinzal foram convidados por meio eletronico. Os
primeiros convites aconteceram no dia 24 de novembro de 2015, porém, como ndo obtivemos um nimero
relevante de respostas, refizemos o convite no dia 02 de fevereiro de 2016, quando enviamos aos 61 professores
dois e-mails para que participassem da pesquisa, num total de 122 correspondéncias eletronicas. Dessa feita,
44 visualizaram, mas nio responderam, e 26 visualizaram e responderam. Sobre o perfil dos respondentes,
apuramos que 22 sao mulheres (85%) e quatro sao homens (15%). A faixa etdria apresenta-se desta forma: 20
a 30 anos (dois respondentes — 8%); 30 a 40 anos (seis docentes — 23%); e mais de 40 anos (18 participantes
- 69%). Sobre o estado civil, 13 informaram estar casados (50%), cinco se dizem solteiros (19%), quatro sdo
divorciados (15%) e outros quatro possuem uma unido estavel (15%). Com relacio a filhos, seis responderam
que ndo possuem (23%), nove disseram ter um filho (35%), dez informaram possuir dois filhos (38%) e um
docente disse ter trés filhos. Sobre o ano de conclusdo do curso, 17 responderam que concluiram em 2009
(68%), trés informaram o ano de 2010 (11%), trés disseram que foi em 2011 (11%), trés em 2014 (11%) e uma
pessoa ndo respondeu.

Quanto a realizagao de algum curso ap6s a conclusdo da graduagio, seis docentes (23%) responderam
que realizaram curso de capacitacdo, 15 informaram que fizeram especializagdo (58%), 17 fizeram mestrado
(65%), cinco concluiram doutorado (19%) e cinco (19%) realizaram outros tipos de cursos, porém nio
especificaram quais.

Na sequéncia, os docentes optaram pelas competéncias que acreditam ser componentes do curriculo

da universidade do século XXI. Assim, de acordo com os entrevistados, o curriculo deve:

1. Favorecer a aquisi¢do de conhecimentos gerais: 17 docentes concordam totalmente (65%), oito
concordam parcialmente (31%) e um discorda parcialmente (4%);

2. Favorecer a aquisi¢do de conhecimentos especificos: 16 entrevistados concordam totalmente
(62%), oito concordam parcialmente (31%) e dois discordam parcialmente (8%);

3. Proporcionar cultura geral e conhecimento especializado de forma complementar: 14 respondentes
concordam totalmente (54%), dez concordam parcialmente (38%) e dois discordam parcialmente
(8%);

4. Desenvolver habilidades de pesquisa: 21 afirmam que concordam totalmente (81%), quatro
concordam parcialmente (15%) e um discorda parcialmente (4%);

5. Desenvolver um saber integrando conhecimentos de diferentes dreas: 22 concordam totalmente
(85%) e quatro concordam parcialmente (15%);

6. Trabalhar o contetdo tedrico relacionado com a pratica: 23 docentes concordam totalmente (86%),
dois concordam parcialmente (8%) e um discorda plenamente (4%);

7. Desenvolver a criatividade do aluno: 23 concordam totalmente (88%) e trés concordam parcialmente (12%);
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

Atentar as demandas do mercado: quatro concordam totalmente (15%), 13 concordam parcialmente
(50%), cinco discordam plenamente (19%) e quatro discordam parcialmente (15%);

Priorizar as necessidades sociais: dez entrevistados concordam totalmente (38%), 13 concordam
parcialmente (50%), um discorda plenamente (4%) e dois discordam parcialmente (8%);
Desenvolver a capacidade de buscar, selecionar e relacionar informagdes: 24 concordam totalmente
(92%), um concorda parcialmente (4%) e um discorda plenamente (4%);

Organizar disciplinas de forma linear e sequenciada: dois concordam totalmente (8%), dez
concordam parcialmente (38%), um nao tem opinido sobre o assunto (4%), dez discordam
plenamente (38%) e trés discordam parcialmente (12%);

Superar a fragmentac¢do do conhecimento na organizagao: 21 concordam totalmente (81%) e cinco
concordam parcialmente (19%);

Enfatizar uma formagdo pragmatica visando a atuagdo profissional: dois concordam totalmente
(8%), 12 concordam parcialmente (46%), cinco discordam plenamente (19%) e sete discordam
parcialmente (27%);

Enfatizar o trabalho colaborativo: 17 concordam totalmente (65%), oito concordam parcialmente
(31%) e um discorda parcialmente (4%);

Priorizar a dimensdo ética na formagédo profissional: 24 docentes concordam totalmente (92%) e
dois concordam parcialmente (8%);

Priorizar a dimensdo técnica na formagdo profissional: quatro concordam totalmente (15%),
dez concordam parcialmente (38%), quatro discordam plenamente (15%) e oito discordam
parcialmente (31%);

Contribuir para o autoconhecimento (das caracteristicas e potencialidades pessoais): 21 concordam
totalmente (81%), quatro concordam parcialmente (15%) e um discorda parcialmente (4%);
Desenvolver o pensamento investigativo: 23 concordam totalmente (88%) e trés concordam
parcialmente (12%);

Garantir a interdisciplinaridade entre os contetidos trabalhados: 22 docentes concordam totalmente
(85%) e quatro concordam parcialmente (15%);

Desenvolver o espirito de solidariedade: 21 concordam totalmente (81%), trés concordam
parcialmente (12%), um discorda plenamente (4%) e um discorda parcialmente (4%);
Desenvolver o espirito competitivo: trés concordam totalmente (12%), seis concordam parcialmente
(23%), um nao tem opiniao formada (4%), nove discordam plenamente (35%) e sete discordam
parcialmente (27%);

Preparar com uma visdo exclusiva para o mercado: cinco concordam totalmente (19%), quatro
concordam parcialmente (15%), 12 discordam plenamente (representando 45%) e cinco discordam
parcialmente (19%);

Enfatizar uma formagao mais geral e ampla: 11 concordam totalmente (42%), 12 concordam
parcialmente (46%), dois discordam plenamente (8%) e um discorda parcialmente (4%);
Incentivar a autonomia na busca de conhecimentos: 24 concordam totalmente (92%) e dois
concordam parcialmente (8%);

Desenvolver uma formagéo geral que seja a base da formagao especifica: 17 concordam totalmente
(65%), sete concordam parcialmente (27%), um discorda plenamente (4%) e um discorda
parcialmente (4%);

Concentrar-se na formagdo especializada: quatro concordam totalmente (15%), 14 concordam

parcialmente (54%), trés discordam plenamente (12%) e cinco discordam parcialmente (19%);
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27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

4].

42.

43.

Buscar solucionar os problemas sociais e humanos: 20 concordam totalmente (77%), quatro
concordam parcialmente (15%) e dois discordam plenamente (8%);

Visar apenas ao desenvolvimento técnico e profissional: trés concordam totalmente (15%),
cinco concordam parcialmente (19%), um nao tem opinido sobre o assunto (4%), 12 discordam
plenamente (46%) e cinco discordam parcialmente (19%);

Desenvolver apenas as disciplinas de valor utilitarista: dois concordam totalmente (8%), quatro
concordam parcialmente (15%), 15 discordam plenamente (58%) e cinco discordam parcialmente
(19%);

Dar prioridade para o treinamento profissional: dois docentes concordam totalmente (8%), dez
concordam parcialmente (38%), dez discordam plenamente (38%) e quatro discordam parcialmente
(15%);

Dar mais cultura geral e menos treinamento técnico-profissional: quatro concordam totalmente
(15%), 15 concordam parcialmente (58%), quatro discordam plenamente (15%) e trés discordam
parcialmente (12%);

Desenvolver os aspectos afetivo-emocionais: 18 concordam totalmente (69%), cinco concordam
parcialmente (19%) e trés discordam parcialmente (31%);

Desenvolver argumentacdo e julgamentos embasados cientificamente: 23 concordam totalmente
(88%) e trés concordam parcialmente (12%);

Desenvolver atitudes que favorecam o trabalho em equipe multidisciplinar: 22 concordam
totalmente (85%) e quatro concordam parcialmente (15%);

Desenvolver a capacidade de se comunicar: 23 concordam totalmente (88%) e trés concordam
parcialmente (12%);

Capacitar para resolver os problemas com visdo técnica: dois concordam totalmente (8%), seis
concordam parcialmente (23%), dez discordam plenamente (38%) e oito discordam parcialmente
(31%);

Capacitar para resolver os problemas com visdo social: 15 concordam totalmente (58%), nove
concordam parcialmente (35%), um discorda plenamente (4%) e um discorda parcialmente (4%);
Orientar as pesquisas cientificas para que tenham mais valor social: 21 concordam totalmente
(81%) e cinco concordam parcialmente (19%);

Orientar as pesquisas para que tenham mais valor para o mercado: sete concordam totalmente
(27%), 11 concordam parcialmente (42%), cinco discordam plenamente (19%) e trés discordam
parcialmente (12%);

Desenvolver apenas o conhecimento especifico da area: um concorda totalmente (4%), trés
concordam parcialmente (12%), um nao tem opinido formada (4%), 14 discordam plenamente
(54%) e sete discordam parcialmente (27%);

Desenvolver a capacidade de analisar os mais diversos aspectos de uma situagdo-problema: 24
concordam totalmente (92%), um concorda parcialmente (4%) e um discorda plenamente (4%);
Conscientizar sobre os impactos da atua¢do de sua area profissional no meio ambiente: 19 concordam
totalmente (73%), cinco concordam parcialmente (19%) e dois discordam parcialmente (8%);
Trabalhar inovagdes tecnoldgicas para o mercado: 15 entrevistados concordam totalmente
(58%), sete concordam parcialmente (27%), dois discordam plenamente (8%) e oito discordam

parcialmente (8%).
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Os principais comentarios feitos pelos docentes ao responderam a pesquisa foram: “Pesquisa
importante”; “Ano de conclusdo antes de 2009”; “Questionario muito interessante”; “Boa pesquisa,

o curriculo deve primordialmente ser revisto, repensado e condicionado a uma vida mais ‘humana’”.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa levanta que as politicas e praticas pertinentes a formag¢ao do professor para educagio
basica necessitam urgente de uma reforma, considerando-se as profundas mudangas da sociedade.

Pereira (1999) apresenta alguns modelos de formagdo docente e discute as caracteristicas de cada
uma, como o modelo da racionalidade técnica, que o professor é visto como um técnico que aplica as regras que
derivam do conhecimento cientifico e do conhecimento pedagdgico. Conforme o autor, esse modelo “mostra-
se inadequado a realidade da pratica profissional docente” (PEREIRA, 1999, p. 112), sendo o mais identificado
em cursos de Licenciaturas em institui¢des particulares e faculdades isoladas.

Outro modelo ¢ o de racionalidade prética, em que o professore é considerado um profissional
autonomo, que decide e cria suas proprias acdes pedagogicas. Esse modelo considera que a pratica ndo é o lécus
da aplicagdo de um conhecimento cientifico e pedagdgico, mas um espago para reflexdo e criagao.

Pode-se, nesse sentido, propor um terceiro modelo, no qual a prética é entendida como eixo para
a preparacao do professor. Mas expoe que esse modelo também possui varias fragilidades, como o cuidado
no planejamento e na intencionalidade das atividades e cargas horarias dessas praticas, ou o descuido com o
embasamento tedrico na formacéo.

Neste estudo, a inser¢do da discussao sobre o Estado é necessaria, pois, como apresentado, ele
exerce diretamente fungdes economicas e ideoldgicas. Diante do explanado, é perceptivel que vivemos em
uma sociedade regulada e praticamente sem classes, pois o Estado é um representante manipulado da classe
dominante. Na situac¢do atual posta, o capital monopoliza a cultura, ciéncia, arte, Universidade, intelectuais,
pesquisa, sendo que o cenario deveria ser contrario: a Universidade revolucionaria e independente.

A Universidade tem por papel ético poder construir conhecimentos que possibilitem uma discussao
entre as estruturas e setores, e que contribua com conhecimentos independentes e ndo influenciados, sem
tendéncias de mercado ou interesses. Assim, “as investigagdes das politicas educacionais nao podem ser
dissociadas do estudo sobre o Estado”. (ALMEIDA, 2015, p. 39)
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