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RESUMO

Este estudo é um recorte da pesquisa de mestrado de carater qualitativo em andamento, que
analisa género e a implementacdo das politicas publicas brasileiras no campo da educagao,
no Ensino Fundamental I da Rede Municipal de Lages (SC). Possui como objetivo conhecer
e contextualizar as politicas publicas e as mudangas que ocorreram no ambito da educagao
brasileira nas ultimas décadas, para melhor compreensdo do cenario educativo nacional e
cotidiano na questdo da equidade de género. Teve-se em vista nesse contexto a dificuldade e/
ou auséncia da tematica de género nos documentos escolares como exemplo, no Projeto Politico
Pedagogico (PPP) e no Plano Anual PA). A investigacao caracterizou-se como pesquisa de carater
documental, cuja coleta de dados efetuou-se a partir da leitura de documentos oficiais (Leis,
Plano Nacional de Educacao, Projeto Politico Pedagogico, Plano anual das escolas), que compdem
o locus do objeto em estudo. Dos trés PPP e PA analisados, de escolas publicas municipais de
Lages (SC), apenas um deles contempla a questdo de género como tema de discussao e de agdes

para serem desenvolvidas em sala de aula com professor@s e alun@s.
Palavras-chave: Género. Politicas da Educacao. Legislacao. Formacao. Professor@s

INTRODUCAO

E de anuéncia que a escola tem sido marcada profundamente pelo modo como sdo
produzidas as diferencas e as desigualdades de género em suas pronuncia¢des, juntamente
com marcadores sociais, a exemplo de sexualidade, raga, etnia e classe. Isso vai contra a fungado
da educagdo e da escola como meio e espaco formador de sujeitos livres para o exercicio da
cidadania e da equidade de género. Nessa perspectiva, busca-se analisar as politicas publicas
no campo da educacgao e estudo de género a partir da década de 1990, porque observamos, ao
longo da histéria da educagao brasileira, que principalmente tematicas relacionadas as questoes

de género, quando aparecem, tém sido relegadas a segundo plano.
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Em relacao a escola, o Projeto Politico Pedagdgico constitui o instrumento pelo qual se
organiza a instituicdo e a partir da qual derivam as a¢des de todo o conjunto escolar. Pensar
um PPP nado implica somente relacionar ideias, mas desenvolver um documento com base em
trés partes bem definidas e articuladas, conforme destaca Vasconcellos (2010, p. 170 ), sendo
elas “O que queremos alcancar”, “O que nos falta para ser o que desejamos?” e “O que faremos
concretamente para suprir tal falta?”. O PPP, segundo essa percepc¢do, constitui-se mais do
que um marco referencial que envolve diagnostico e a programacao. Isso envolve, na questao
do posicionamento politico, ter (cons)ciéncia da visdo “ideal de sociedade e de homem” e no
plano pedagdgico a “definicdo sobre a acao educativa e sobre as caracteristicas que deve ter a
instituicdo que planeja”. Os demais posicionamentos derivantes dessa primeira parte ou etapa
do PPP constituem-se na observacao/identificacdo da realidade escolar para a dltima etapa que

é aredagdo do Projeto Politico Pedagogico o que se observa nesse conjunto;

Dado o nivel de senso comum que existe hoje, em termos de novas
concep¢Oes pedagogicas, dificilmente um Projeto expressara uma
proposta reacionaria, conservadora. Nestes casos, a estratégia dos
dirigentes que, com efeito, ndo querem a mudanca parece ser a seguinte:
“deixa o povo falar o que quiser; ndés escrevemos em termos bem
geneéricos (‘belas palavras’), de forma que nao tenha forca de cobranga
das transformacgdes” (VASCONCELLOS, 2010, p. 173).

Nesse processo historico, somente nas ultimas trés décadas é que foram sancionadas
novas leis e diretrizes que abarcam a tematica de género e educac¢do. Dada a relacao entre
politicas publicas educacionais e a ado¢ao dessas diretrizes nos documentos organizadores
da pratica pedagdgica, o objeto a partir do qual estudamos essas politicas é constituido pelos
Projetos Politicos Pedagogicos e Planos Anuais, documentos obrigatorios para as escolas e
elementos considerados fundamentais para a organizacdo e o desenvolvimento de uma escola
para tod@s’, igualdade que deve estar inclusa de modo claro e objetivo quanto ao seu significado
a comunidade escolar e as agdes a serem colocadas em pratica.

Ressalta-se a importancia desse campo investigativo no intuito de colaborar para o
conhecimento do modo como vem ocorrendo os debates em torno das desigualdades entre homens
e mulheres, a contribuicdo de agdes governamentais na constru¢ao de um mundo justo e igualitario
e o modo pelo qual articulam-se as propostas de educagdo equitativa quanto a igualdade de género
nos documentos base da pratica pedagdgica em escolas publicas municipais de Lages (SC).

As politicas publicas fundamentam as principais politicas educacionais no Brasil, seja
na questao do género e/ou da cidadania, “[...] tomando a normatizacdo neles prevista como
expressdo nao s6 da permanéncia de costumes e formas de controle de um determinado
momento histdrico, mas também no propdsito que procuram dar novos significados a pratica
social” (VIANNA & UNBEHAUM 2004, p. 5). As autoras destacam a possibilidade de se identificar
o papel das politicas publicas no reconhecimento relativo as questdes de género e cidadania,
com vistas ao campo que elas vém definindo no sentido da amplia¢do dos direitos para tod@s,

tendo a escola e a sociedade como espagos da construcao de equidade.
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Bucci (1997, p. 94) define “[...] politica publica como um conjunto de a¢des ou normas
de iniciativas governamentais, visando a concretizacao de direitos”. Diante disso, consideramos
a politica publica como mecanismo que deve buscar a efetivacao de direitos e reduzir as
desigualdades sociais, ou seja, ajudar na construcado de relacdes igualitarias para tod@s. Nessa
perspectiva, objetivou-se contribuir para a efetivacao de movimentos e lutas a favor daquel@s
que sdo excluid@s dos beneficios sociais, dentre eles o acesso a educacao publica e de qualidade.

No que diz respeito a historicidade da luta por cidadania e igualdade de direitos das
pessoas, Carvalho salienta que

[..] as mulheres lutaram por direito a educacao, ao voto, a independéncia
econdmica, igualdade salarial e acesso as profissdes e cargos valorizados;
por direitos sexuais e reprodutivos; pela partilha do trabalho doméstico;
e pela paridade na representacdo politica entre homens e mulheres.
Algumas dessas lutas continuam (CARVALHO, 2009, p. 24).

De fato, através dos movimentos das mulheres, a histéria mostra suas conquistas e
também suas lutas para buscar a superac¢do das desigualdades sociais e politicas produzidas a
partir das diferencas de sexo, classe, raga e cor.

Reforcando as conquistas da década de 1990, ressalta como marco desse processo o ano
1995, quando a Organizac¢do das Nagdes Unidas (ONU) realizou, “IV Conferéncia Mundial sobre a
Mulher; o debate sobre a incorporacao de género nas politicas publicas. A partir desse encontro,
a discussdes em diferentes esferas tornaram-se relevantes, em especial, com a democratizagdo
das relacdes sociais entre homens e mulheres, partindo do entendimento de que estas sdo
relacoes de poder” (MARIANO, 2003, p. 5).

Entende-se que o debate sobre equidade de género oportuniza o entendimento de que
a igualdade de direitos deve considerar as diferengas entre os sexos, mas nao fazer dessas
diferencas um motivo para a continuidade das desigualdades. Quando se reporta a Constituicdao
Federal de 1988, é possivel observar que nesse documento ha uma énfase sobre o tema da
educacdo e a confirma como direito fundamental do povo brasileiro. No Artigo 205, Capitulo III,
Secdo I, destaca-se que a educacgdo, “[...] direitos de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando o pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania” (BRASIL, 2003). A expressao “pleno
desenvolvimento” é abrangente e se pode situar as diferencas e direciona-las para a questao
da igualdade, quando se entende a plenitude de “desenvolvimento da pessoa” na questdo de
prepara-la para a cidadania.

O complemento da questdo em destaque relacionada na Carta Magna do pais encontra
eco na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n. 9.394/96) promulgada em 1996
e na qual estdo inseridas as condi¢oes de direito e permanéncia na escola para tod@s. Embora
relacione “condi¢cOes de direito e permanéncia” a tod@s, o conceito e identificacao da igualdade
de género é velados nesse documento. Um ano depois, o Governo federal, por meio do Ministério
da Educacao, publicou os Parametros Curriculares Nacionais e, nesse documento, a tematica de

género aparece com mais visibilidade.
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No caderno de temas transversais, volume 10.2 dos PCN, no titulo “Orienta¢do Sexual”,
argumenta-se sobre a urgéncia da inclusao do tema sexualidade e género nos curriculos. A
abordagem dos PCN abre, entdo, espaco aos profissionais de educagao para a discussao sobre
género, em sala de aula, ao “[...] apontar metas de qualidade que ajudam o aluno a enfrentar o
mundo atual como cidaddo participativo, reflexivo e autbnomo, conhecedor de seus direitos
e deveres” (BRASIL, 1997, p. 4). Observa-se que, nesse sentido, através de auxilio teodrico-
metodoldgico, os PCN trazem tematicas sociais com o objetivo de se incluir a equidade de género
nos conteudos curriculares. Assim, a discussao sobre género e sexualidade é proporcionada
através do tema transversal “Orientacdo Sexual”, o que justifica a necessidade de estudantes,
professor@s e familia considerarem a importancia de se discutir sobre diversos aspectos da
relagdo de género e sexualidade.

Nesse mesmo documento, pode-se referenciar também os trés eixos propostos no volume
10.2 dos PCN, sendo eles a “orientacao sexual”, para nortear a intervencdo dos professor@s
e escola: “[..] corpo humano, relacdes de género e prevencao as doengas sexualmente
transmissiveis/Aids”. Considerando o eixo “relacoes de género”, destaca-se na apresentacdo
desse tema que “a discussdo sobre relagdes de género tem como objetivo combater relagdes
autoritarias, questionar arigidez dos padroes de conduta estabelecidos para homens e mulheres
e apontar para sua transformagao” (BRASIL, 1997, p. 97-99).

O mesmo aconteceu no Plano Nacional de Educac¢do de 2001-2010, aprovado sob a Lei
10172, de 09 de janeiro de 2001, quando se destacou quanto a equidade de género apenas a
paridade de sexo nas matriculas. Trata-se do diagndstico da Educacao Infantil, cujas observacoes
e numeros indicam equilibrio entre feminino (49,5 das matriculas) e masculino (50,5%) sobre
o total de matriculas nas escolas brasileiras naquele ano (BRASIL, 2001, p. 11), ressaltando-se
que essa analise foi elaborada para a Educac¢do Infantil. Tomando género como sindénimo de
sexo, determina, nos objetivos e metas de gestao, a inclusdo “[...] nos levantamentos estatisticos
e no censo escolar de informacdo acerca do género, em cada categoria de dados coletados
(BRASIL, 2001, p. 97).

No Plano Nacional de Educag¢do de 2011 a 2020, aprovado pela Lei 13.005/14, indica-se
a “Construcdo de uma nova ética [...] de modo a incluir, efetivamente os grupos historicamente
excluidos: entre outros, negros, quilombolas, pessoas com deficiéncias, povos indigenas,
trabalhadores do campo, mulheres, 1ésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais (LGBT)”,
também se ressalta nesse texto a questao do “Projeto Politico Pedagogico participativo que
tenha como fundamento: a autonomia, a qualidade social, a gestdo democratica e participativa
e a diversidade cultural, étnico-racial, de género, do campo” (BRASIL, 2014, p. 56). Isso condiz
ao “[..] direito a diversidade, garantindo, por meio de politicas, programas, acdes e praticas
pedagogicas a efetivagdo da justica social, da igualdade e da equidade” (BRASIL, 2014, p. 27).

No sentido da paridade de género, o PNE 2011-2020 abre um leque de discussdes e de
situacdes que geralmente tém sido tratadas no contexto geral da diversidade, mas que precisam,
em cada especificidade, serem refletidos e trabalhados na escola. Ao nominar as diversidades,
sai-se do campo subjetivo para a pratica efetiva do direito a equidade para tod@s. Entende-se
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que houve a referéncia mais explicita a diversidade que compde a nacionalidade brasileira, que
vai das questdes de raca, etnia e credo até as questdes culturais, sexuais e as relativas as leis, o
que inclui também os sujeitos cerceados de liberdade em razdo de condutas inadequadas ao que
se entende por legalidade no contexto brasileiro. No mesmo texto reafirma-se essa condicao e
complementam-se com a possibilidade de se desenvolver, na escola, a partir do Projeto Politico
Pedagdgico, reflexdes, e agdes direcionadas para as desigualdades sociais no que trata

[..] do racismo, do sexismo, da homofobia, da negacdo dos direitos da
infancia, adolescéncia, juventude e vida adulta, da negacao do direito a
terra”- para corrigir “injusti¢as histdricas face a determinados grupos
sociais: mulheres/homens, lésbicas, gays, bissexuais, travestis e
transexuais (LGBT), negros, indigenas, pessoas com deficiéncias, ciganos”,
e possibilitar acesso e permanéncia em todos os niveis e modalidades de

educacgdo (BRASIL, 2014, p. 28).

Ressalta-se que esse documento, se colocado devidamente em pratica, pode contribuir
para a consolidacdo de politicas publicas direcionadas a um projeto politico pedagogico
participativo, que tenha como fundamento a autonomia, a qualidade social, a gestdo democratica
e participativa e a diversidade cultural, étnico-racial, de género, do campo, conforme ressaltado
no que diz respeito a organizacao escolar por meio do PPP.

Na andlise sobre as diretrizes, regulamentacdes e planos para a educacdo nacional,
observa-se o direcionamento desses documentos para a escola e a centralidade das mudancas
a serem empreendidas a partir do Projeto Politico Pedagogico e do Planejamento Anual de cada
unidade escolar. Isso leva a compreensdo de que o PPP e PA constituem as diretrizes de cada escola
para o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem, organizacdo curricular e atencdo as
necessidades basicas dos sujeitos que frequentam a escola. Analisar o PPP e o PA sob a 6tica de sua
funcdo no contexto escolar é compreender de que modo as diretrizes nacionais sao relacionadas,
estruturadas e planejadas para serem colocadas em pratica pelos sujeitos do processo de
organizacdo e ensino, dai a importancia desse documento para que seja um instrumento de a¢do
e nao somente um dispositivo legal obrigatorio, elaborado para cumprir a legislacao.

No que trata do referencial exposto sobre politicas publicas e a educacao, que abrangem
o carater social do género e da sexualidade, observa-se que o Governo Federal tem incentivado a
implementagdo/discussdo das politicas publicas na formac¢ado continuada de professor@s com
foco nesse tema, direcionando que @s mesm@s possam desenvolver uma pratica pedagogica
em torno da valorizagdo a diversidade, compromisso com o olhar, com superacao e reducao de
toda forma de discriminacao de pessoas que desafiam a moralidade hegemdnica em seus modos
de ser, pensar e viver. No entanto, embora prevaleca a questao da formacdo como ponto de
partida, ndo se pode esquecer de que é na unidade escolar que o processo sera ou nao colocado
em pratica. E isso depende da estrutura e organizacdo escolar quanto a elaboracao, coletiva, do
PPP do PA e seu desenvolvimento no contexto da escola.

Identifica-se que ha regulamentacdes, diretrizes para que isso seja efetivado, no entanto,
também se observa que a questdo da igualdade de género e mesmo a discussao sobre isso, ndo
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esta devidamente clara para os sujeitos da escola. Ainda nessa linha de elementos que possam
auxiliar as escolas a iniciarem a discussdo sobre género e a comandar um processo de igualdade
nessa questao, destaca-se que no ano de 2009 foi lancado o “Projeto Género, Diversidade e
Educacao” (GDE), elaborado a partir da necessidade de proporcionar formacao continuada aos
profissionais da educacdo basica da rede publica de ensino, com énfase na tematica de género,
sexualidade, orienta¢do sexual e relagdes étnico-raciais (GENERO, 2009).

Assim, as a¢des educacionais quanto a formacao de profissionais, como o curso “Género
e Diversidade na Escola” (GENERO, 2009), mostram a importancia de multiplicar a percepg¢do
e fortalecimento das a¢des e lutas contra preconceitos e desigualdades. Importante ressaltar
que esse curso tem parceria com quatro secretarias, todas de politicas publicas envolvidas
em movimentos sociais a exemplo da Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres (SPM),
da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), Secretaria
Especial de Politicas para a Promoc¢ao da Igualdade Racial (SEPPIR) e a Secretaria de educagao
a Distancia (SEED/MEC). E também relaciona-se nesse contexto o British Council e o Centro
Latino-Americano em sexualidade e Direitos Humanos.

No entanto, embora haja algumas iniciativas por parte de entidades governamentais e a
constante luta dos movimentos sociais, ha necessidade de ir-se além e, nesse sentido, o GDE tem

consideravel desafio e conforme inscrito nesse documento,

[..] longe de nos desestimular, a realidade nos encoraja a dar este importante passo,
para que um dia seja possivel afirmar que, assim como nosso pafs, a escola brasileira
é uma escola de todos/as. Estamos certos/as de que incorporar o debate de Género e
Diversidade na formacdo de professores/as que trabalham com criangas e jovens é o
caminho mais consistente e promissor para um mundo sem intolerancia, mais plural e
democratico. Formar educadores/as é apenas o primeiro passo (GENERO, 2009, p. 10).

Conforme @s autor@s, ha necessidade de incutir o debate de género e diversidade,
tanto na formacdo profissional quanto na formag¢do continuada d@s professor@s, para que
ess@s sujeit@s sejam promotor@s da cultura de respeito e efetivacao de direitos, com base na
equidade de género, étnico-racial, diversidade e promog¢do na educagao da justica e igualdade
para tod@s. Contudo, a formagdo sozinha ndo dara conta do que precisa para tornar a escola
o0 espaco da discussao sobre as diferencas e da superagdo das desigualdades. Isso tudo precisa
estar em consonancia com um Projeto Politico Pedagégico consistente e efetivado na pratica
escolar. O Planejamento Anual, em conformidade com as diretrizes gerais e com a organizacdo
escolar também precisa incluir em sua pauta a questdo da diversidade de género. Trata-se de
um caminho coletivo para que a igualdade de género no espago educacional seja realidade.

GENERO NO ESPACO EDUCACIONAL

A discussao sobre género no espa¢o educacional tem como base a necessidade de se
buscar possibilidades de uma educag¢do para tod@s, objetivando a redugao das discriminagoes
geradas nos espacos educacionais. Também implica no pensar os sujeitos da escola a partir de
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uma proposta pedagogica pautada na perspectiva democratica de educagdo, com fundamentos
politicos e sociais e que seja permanente nas salas de aula.

Género é compreendido neste estudo, portanto, como as construc¢des sociais e histdricas
entrelacadas por masculino e feminino, “Primeira parte: Género é um elemento constitutivo das
relacdes sociais baseado nas diferencas percebidas entre os sexos. Segunda parte: o género é
uma forma primaria de dar significado as relacdes de poder” (SCOTT, 1995, p. 86-87).

Observa-se nas palavras de Scott que é por meio da cultura e da sociedade que sao
produzidas as desigualdades entre os sexos, ou seja, sdo estabelecidos comportamentos
direcionados para cada um desde o nascimento. Isso também implica o pensar que é por meio
da cultura e da sociedade que se pode mudar esse contexto.

Ao confirmar-se a sintaxe da cultura como algo que se dd em mao dupla, faz-se importante
conhecermos como as desigualdades de género foram alvo de discussdo e transformagdes
na sociedade, cujos movimentos sociais, em especial feministas, contribuiram na questdo. A
palavra género surgiu com o movimento feminista, quando mulheres se confrontavam contra
qualquer explicacao do determinismo biologico. Na perspectiva dos estudos das relagdes de
género, importa o fato de que homens e mulheres sdo produtos da realidade social e ndo da
anatomia de seus corpos. Isso porque,

No século XIX surgiram particularmente no campo da antropologia fisica,
teorias que explicaram a inferioridade feminina com base na biologia.
Este campo explicativo tomou muita forca na sociedade moderna, pois
teria o “aval” da ciéncia. Contrapondo-se a esta perspectiva, 0 movimento
problematizou e reconstruiu argumentos em torno da determinacdo
biologica das hierarquias entre homens e mulheres, colocando em xeque
as concepgoes relativas ao feminino e masculino na sociedade ocidental
(SANTOS, 2007, p. 253).

Foi através do movimento feminista que ocorreu a iniciagdo quanto a desnaturalizacdo das
condi¢cdes das mulheres na sociedade em relacdo a inferioridade a que eram relegadas pela sociedade.

E de anuéncia que a escola tem sido marcada profundamente pelo modo como sdo
produzidas as diferencas e as desigualdades de género em suas pronuncia¢des, juntamente
com marcadores sociais, a exemplo de sexualidade, raga, etnia e classe. Isso vai contra a fungao
da educagdo e da escola como meio e espaco formador de sujeitos livres para o exercicio da
cidadania e da equidade.

7

Educar é construir, libertar homens e mulheres do determinismo,
passando a reconhecer o seu papel na histéria, considerando a sua
identidade cultural na sua dimensao individual e coletiva. Sem respeitar
essa identidade, sem autonomia ou sem levar em conta as experiéncias
vividas, o processo educativo sera inoperante e constituird somente um
conjunto de meras palavras, despidas de significacao real (FREIRE, 2003,
p. 18).
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Das palavras de Freire, podemos entender a escola como o ambiente no qual se pode
originar rompimentos de padrdes e modelos hegemonicos, ao oportunizar aos sujeitos que a
frequentam situa¢des baseadas nas relagdes humanas, na construgdo da liberdade, cidadania e
equidade, o que pode ser considerado também sob a perspectiva da escola como lugar institutivo
de aprendizagens emancipatorias.

Contudo, ao refletir sobre a igualdade na escola, Louro entende que a mesma reforc¢a
as desigualdades nas suas praticas desde sua criagdo, ou seja, “[...] a escola delimita espacos.
Servindo-se de simbolos e cddigos, ela afirma o que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela
separa e institui. Informa o ‘lugar’ dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas”
(LOURO, 1997, p. 58). Tais questdes ainda sao vivenciadas no cotidiano escolar, nas praticas
pedagoégicas centradas em parametros de aprendizagem reprodutivista, mecanizada, ficando
essa ideologia incutida nos sujeitos e nas construcdes de suas identidades escolarizadas.

A escola, com todo seu contexto, constitui o espaco no qual ha possibilidades de
transformar, de criar, de reescrever. Conforme Louro (1997, p. 89), “[...] o que fica evidente, sem
duvida, é que a escola é atravessada pelos géneros; é impossivel pensar sobre a instituicio sem
que se lance mao das reflexdes sobre as construgdes sociais e culturais de masculino e feminino”.
[sso coloca em evidéncia que as escolas brasileiras ainda possuem dificuldades consideraveis
na realizacdo/efetivagdo de um trabalho relacionado a questdo de género, pois a incerteza d@s
professor@s na hora de agir persiste, configurada por uma postura hierarquica e autoritaria a
partir da qual género/sexo sdo determinados e dicotomizados. Destaca-se, entdo, a importancia
de se trabalhar a questdo de género no espacgo escolar, pois

[..] é nele que se constroem e se reproduzem as relacdes (desiguais)
entre os sujeitos. As justificativas para as desigualdades precisariam ser
buscadas ndo nas diferencas biolégicas (se é que mesmo essas podem
ser compreendidas fora de sua constituicdo social), mas sim nos arranjos
sociais, na historia, nas condi¢des de acesso aos recursos da sociedade,
nas formas de representagdo (LOURO, 1997, p. 22).

A escola, na perspectiva de Louro (1997), seria um espaco no qual os sujeitos poderiam
ser reconhecidos como masculino e feminino em seu contexto histérico, social e econémico,
participando ativamente na constru¢do da sociedade. Diante disso, sob a ideia de garantir uma
escola para tod@s, “O projeto politico pedagogico” constitui-se “[...] um produto especifico que
reflete a realidade da escola situada em um contexto mais amplo que a influencia e que pode ser
por ela influenciada. Em suma é um instrumento classificador da a¢do educativa da escola em
sua totalidade” (VEIGA, 2003, p. 11-12).

Se 0 PPP é o espelho da sala de aula, da escola, ele nao pode ser considerado apenas um
documentono qual serelacionaregras,normas, sistemasavaliativos dosalunos. Faz-se necessario
que nao se reconheca no PPP tdo somente o cumprimento de exigéncias governamentais ou
ainda que se torne um documento engessado e engavetado pelos profissionais que constituem
o espaco educacional. Assim, o Projeto Politico Pedagogico “[...] exige profunda reflexdo sobre
as finalidades da escola, assim como a explicacao de seu papel social e a clara definicao de
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caminhos, formas operacionais e acdes a serem empreendidas por todos os envolvidos com o
processo educativo” (VEIGA, 2003, p. 9).

As considerac¢oes da autora apresentam uma definicdo do PPP, com toda sua abrangéncia
e finalidade, bem como a necessidade de ser construido e desenvolvido pela comunidade
escolar e demais envolvid@s no processo do ensino e aprendizagem d@s alun@s, ou seja, na
constru¢do de uma escola para tod@s.

Importante ressaltar que desde a promulgacao da Lei n? 9394/96 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional), e da Lei 11.274/2006:

Assegurado na (re) elaboracao e implementagcdo do PPP, o respeito
aos principios do pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas,
garantindo-se a participacao da comunidade escolar na elaboragdo e
execucao do projeto pedagdgico das instituicdes de ensino, possibilitando
avancos na explicitacdo do Projeto Politico-Pedagégico (PPP). (CAETANO;
DIOGENES, 2010, p. 2).

Vasconcellos também relaciona o conceito de PPP e sua importdncia para que os
profissionais de educacao possam refletir e renovar agdes em seu cotidiano de trabalho. Em
suas palavras,

E o plano global da institui¢do, este sistematizado, porém nunca finalizado,
pois é entendido como um processo de Planejamento Participativo,
que define as agdes que se pretende realizar na instituicdo escolar.
Como instrumento tedrico-metodologico deve interferir diretamente
na realidade provocando mudangas que possibilitam a organizacdo e
integracao do planejamento com as atividades praticas num processo de
transformagdo (VASCONCELLOS, 2010, p. 169).

Salienta Vasconcellos o quanto a produc¢do em coletividade ganha reforco de importancia
no planejamento, e que ndo se pode considerar esse documento concluido, pois constitui-se uma
producao de conhecimento com o intuito de recuperar constantemente o sentido humano, cultural,
cientifico e transformador. Conforme entendem Gadotti e Romao (2001, p. 40), “Todos ndo terdao
acesso a educacdo enquanto todos trabalhadores e ndo trabalhadores em educacdo, estado e
sociedade civil, ndo se interessarem por ela. A educacado para todos supde todos pela educagao”.

Nessa perspectiva, a construcao do PPP torna-se verdadeira acdo de tod@s @s que
fazem parte do funcionamento da escola, incluindo pais e comunidade. Assim, compreende-se
a importancia da organizacao desse projeto e da necessidade de acdes em conjunto para que o
cotidiano escolar seja um processo de construcdo permanente do conhecimento. Nesse sentido,
Veiga destaca principios basicos do PPP de uma escola democratica, entre eles,

Aigualdade de acesso e permanéncia na escola e o principio da qualidade.
Efetivamente, estes, coerentes com a Constituicao Federal de 1988 e
com a Lei 9394 /96, sdo principios democraticos norteadores do projeto,
enquanto idéia de educacao de qualidade para todos (VEIGA, 1995, p. 16).
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A escola é considerada um lugar oportuno para o trabalho com o conhecimento, levando
@s alun@s a pensar, refletir, compreender e transformar a realidade da qual fazem parte. Mas
sabemos que o processo de ensino aprendizagem resulta de um planejamento fundamentado
na reflexdo de suas agdes, e somente assim podera contribuir favoravelmente para o éxito das
acoes escolares.

Faz-seimportante que o planejamento estejainterligado com a sociedade em todas as suas
necessidades, sendo de acordo com os problemas, mudancas as diversidades (religiosas, sexuais,
culturais e de género) surgidas. Desse modo, a escola, na sua funcdo de agente transformador,
deve assumir outra postura, passando a entrelacar-se com a sociedade no todo, ou seja, essa
perspectiva baseia-se em defrontar-se e ultrapassar hierarquias e desafios constantes.

Para Luckesi (2005, p. 112), “[...] o planejamento é um conjunto de acdes coordenadas
visando atingir os resultados previstos de forma eficiente e econdmica”. Em consonancia com
o autor, planejamento é um bloco de a¢des organizadas para serem efetivadas sob uma meta
a executar. Cada profess@r deve se propor quanto ao planejamento, tendo intimidade com o
que deseja aplicar a partir dos recursos, métodos e a avaliagdo mais coerente com a situacao
vivenciada.

Nesse estudo, analisamos no PPP e PA de trés Escolas de Educacdo Basica do sistema
municipal de educacdo de Lages (SC) se as questdes de género estdo contempladas nesses
documentos. Nessa leitura, constatamos que em dois PPP e dois PA a tematica de género
aparece de forma indireta, quase velada. As referéncias a esse tema sao situadas no ambito da
diversidade, mas sem a explicitacao da palavra género, o que pode gerar interpretagdes das
mais diversas e abrir brechas para que a questao de género propriamente dita ndo seja discutida
na escola. Ressaltamos que nos mesmos também nao foram encontradas referéncias quanto a
legislacoes e politicas publicas de género.

Quando se fala em diversidade, a questdao de género esta inclusa, porém, quando se
trata de uma discussdo que vem sendo relegada, velada, tratada de maneira implicita, ndo
identifica essa categoria de género para que a escola dé mais atencao as questdes de género
significa contribuir para que essa tematica ndo se torne importante objeto de pauta. Parte-
se compreensao, nao deixar claro nos documentos escolares, PPP e PA, a questdo de género e
as possibilidades para que esse tema seja abordado através de discussao, reflexao e praticas
pedagodgicas no cotidiano escolar é permitir que ele permaneca no plano do possivel, mas ndo
do concreto.

Apenas um PPP e um PA apresenta a categoria de género com abrangéncia nas
politicas publicas, contemplando ag¢des coletivas e praticas pedagodgicas em seu universo
escolar e comunidade, com participagdo ativa d@s envolvid@s no processo de construgao e
reconstrucdo, na proposta de metas e objetivos como caminhos para amenizar as discriminagoes
e desigualdades presentes no espaco escolar e sociedade.

Nesse sentido, o PPP visa destacar o planejamento com as diretrizes, normas,
regulamentos e orientagdes curriculares e metodoldgicas através de reflexdes permanentes,

em que todos os sujeitos que participam dessa construcdo estejam cientes da necessidade e
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importancia de sua contribuicdo ativa na elaborag¢do e cumprimento das metas previstas. Essa
orientagdo por parte do documento analisado confirma o pensamento dos autores que estudam
género e que enfatizam sobre a importancia dessa tematica, estar presente de modo claro e
objetivo nos documentos oficiais da escola e que a proposta de trabalho seja efetivada por
tod@s @s envolvid@s com o processo de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisarmos, a partir de 1990, nas principais politicas publicas nacionais aspectos
relacionados as questdes de género e suas implementacdes nos campos da educacao,
identificamos que as discussdes sobre género ainda ndo sao claras quanto as suas implica¢des
para a pratica pedagoégica. Isso se reflete na elaboragdo dos Projetos Politicos Pedagogicos e
Planos Anuais das escolas, fator preocupante haja vista que sdo esses dos documentos que
orientam as agdes desenvolvidas pel@s educador@s e que contribuem para a formagao escolar
de milhares de alun@s que frequentam as escolas brasileiras diariamente.

Isso requer mais estudos e compreensdo tanto quanto ao teor desses documentos
quanto aos encaminhamentos da escola em relacdao ao género e sua discussao em sala de aula
na busca de mudancas e na reducao das desigualdades existentes em relacdo a equidade de
género respeitando a na diversidade. Ressaltamos, portanto, a necessidade de que essa questdo
seja amplamente discutida e integrada aos processos educacionais voltados para o trabalho d@
profess@or em sala de aula.

Embora as conquistas alcan¢adas no cendrio atual no que se refere aos estudos de género e
as politicas publicas de género no campo da educagdo sdo relevantes, e acreditamos que somente
a partir da reflexdo e, conseqiliente da acdo, talvez, se possa avangar na perspectiva da reducdo
das desigualdades e discriminacdes de género, orientacao sexual, identidade de género, cor e raca
constantes na escola, na comunidade e na sociedade mais ampla.

A literatura destaca que a tematica de género esta presente no contexto escolar, pois
@s professor@s e estudantes nao deixam no portdo da escola as suas representacdes sobre
os papéis de género. Mesmo diante da preméncia de insercao desse tema nas politicas, planos
e planejamentos e mais ainda, na pratica escolar, esse estudo nos indica uma certa resisténcia
quanto a deixar claro o que significa género e o que seria a igualdade nos documentos escolares (
PPP e PA). Desse modo, a0 mesmo tempo em que se caminha para a elaboracao de leis e diretrizes
que incluam essa tematica, vai-se na contramdo quando se vela o assunto, quando ele é deixado
nas entrelinhas, o que permite aquel@s que estdo a frente do processo educativo, notadamente @
profess@r, também se omitam na discussdo desse tema em sala de aula.

Entendemosqueaescolaconstituiespacoimportantedepossibilidadesparaadesconstrucdo
e reconstrucdo de conceitos, padrdes, competéncias e isso se d4, em primeira instancia, em seus
documentos politico pedagdgicos e planejamentos. Mas também implica, quando relacionada
a fundamentagdo nos documentos escolares, que esses documentos sejam a base da educac¢do

escolar e ndo somente um dispositivo legal que atenda as exigéncias burocraticas.
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O PPP e o PA precisam de uma construgdo/elaboracdo conjunta que envolva tod@s @s
sujeit@s da escola, iniciando ai o processo de inclusdo da diversidade, da diferenca de género,
da igualdade de direitos e deveres. Se a construcao for coletiva, ha uma possibilidade premente
de que o processo de ensino-aprendizagem seja efetivado de modo a contribuir para a cidadania
de igualdade e de direitos a tod@s. Ha necessidade de que se institua na escola um processo
coerente também com as questdes de género, para que seja possivel a formacdo de alun@s
responsaveis, participativos, critic@s, livres de esteredtipos, preconceitos, colaborando, assim,
para a construg¢do de uma sociedade igualitaria para todo@s.
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! Usa-se 0 @ para contemplar linguisticamente o masculino e o feminino.
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