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“Eu definiria que a crianga assim com uma palavra que  falta muito
nos adultos, humildade, que a crianga na verdade, ela aprende tudo que
vocé ensina, sem reclama, sem brigar, entdo, o adulto jd ndo né! Entdo o

que falta no adulto é humildade.”

(Professor A)

Resumo

Este artigo parte do pressuposto de que existem diferentes visdes construidas socialmente sobre a infancia. Buscou
analisar as concepgdes de professores (as) sobre a infancia, em instituicdes de Educagao Infantil no municipio
de Chapeco6 (SC). Para responder esta problematica tomamos como referencial tedrico perspectivas que buscam
compreender a infincia e a crianca em sua condicdo de ser historico, politico e cultural, produtor de cultura e
novos conhecimentos, a exemplo, da Sociologia da infancia. O estudo se caracteriza como qualitativo e como
instrumentos metodolégicos foram aplicadas entrevistas a cinco professores e dois coordenadores pedagégicos.
Constatou-se que, os entrevistados apresentam concepg¢des sobre a crianc¢a e infancia, baseadas principalmente
na Psicologia do desenvolvimento, estando ausente perspectivas teéricas como a Sociologia e a Antropologia da
infancia.

Palavras-chave: Concepgoes sobre a Infancia. Sociologia da Infancia. Educagao Infantil.

Introducao

O que nos motivou a realizar esta pesquisa foi a reflexdo de que existem diferentes
visdes construidas socialmente para esta categoria social, a infancia, o que torna necessario
compreender teoricamente quais os novos sentidos atribuidos a esta, e de que maneira
as transformacgdes societarias, culturais e educacionais, tém interferido na forma como os
professores da Educacgdo Infantil concebem a infancia na atualidade em sua relacao com as
praticas pedagogicas.

Este estudo envolve interesses e objetivos pessoais e profissionais, na medida em que
consideramos que na Area de Ciéncias Humanas e Sociais, os objetos de nossas investigacdes
ndo estdo descolados de nossas praticas e questionamentos subjetivos. A tematica da infancia
toca-nos profundamente na medida em que sentimos uma imensa necessidade em compreen-

der este assunto, fundamental para a pratica profissao dos professores da primeira infancia.
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Enquanto pesquisadores/formadores nos deparamos com questionamentos, principalmente
em relacdo as diferentes concepg¢des de infancia construidas no espaco social, mas também no
universo de atuacao dos professores de Educagdo Infantil. Estas reflexdes nos levaram a pressu-
por que os espacos de formacdo académica e profissional, em suas interfaces com as transfor-
macdes societarias sao I6cus importantes de construcdao do conhecimento no que diz respeito
as concepgoes e praticas pedagoégicas sobre a infancia.

As criancas estdo em toda a parte, nas ruas, escolas, nas familias, praias, grandes centros
urbanos... Partindo desse pressuposto, como a crianga e a infancia sdao percebidas em nossa
sociedade? Quais concepgdes existem sobre estas? Na atualidade, diferentes perspectivas so-
cioldgicas, antropolégicas e mesmo pedagdgicas desenvolvem uma crescente preocupacao com
a infancia e, com o papel das instituicoes escolares e do professor em relacao a mesma. Estes se
tornam importantes mediadores da crian¢a em sua relacdo com o mundo cultural e social e na
constituicdo do desenvolvimento da mesma como sujeito.

Deste modo, a crianca e a infancia tornam-se a centralidade do trabalho do professor e das
Instituicdes de Educacdo Infantil, tornam-se o foco do trabalho de ambos que, sé existe por que a
crianca e a infancia estao presentes nestes espacos. Assim, surge um novo questionamento, o que
tais profissionais entendem por crianca e infancia? Quais sdo suas concepg¢des sobre o foco de seu
trabalho? Como poderiam tais profissionais trabalhar com algo que nao compreendem? Estes e
outros questionamentos foram surgindo no decorrer da elaboracdo e execucdo desta pesquisa,
mesmo que, introdutoriamente buscamos argumentos para responder tais indagacoes.

A partir da década de 1990 do século passado, a perspectiva tedrico-metodoldgica co-
nhecida como Sociologia da infancia vem realizando estudos que nos mostram faces a respeito
desta categoria geracional até entao desconhecidas. Esta subarea da sociologia busca compre-
ender as criangas como atores sociais com pensamento critico e reflexivo e neste sentido, as
instituicdes escolares assumem um papel de destaque sendo as principais promotoras de in-
teracdes sociais. Com base nessas reflexdes iniciais este artigo buscara analisar as concepg¢des
sobre a infancia existentes em instituicdes de Educacao Infantil no municipio de Chapecé (SC).

Este artigo se estrutura em trés partes: 1. O desenvolvimento metodologico; 2. Reflexdes

sobre o processo de inser¢do no universo de pesquisa e aproximag¢do com a tematica; oes

Metodologia e universo investigado

Minayo (2002) entende “(...) por metodologia o caminho do pensamento e a pratica exer-
cida na abordagem da realidade. Neste sentido, a metodologia ocupa um lugar central no inte-
rior das teorias e esta sempre referida a elas.” (MINAYO, 2002, p.16). Deste modo, é importante,
ao definir a metodologia, ter claro quais caminhos se quer seguir no decorrer da pesquisa, mes-
mo que de forma introdutoria.

Para Minayo (1994, p. 17), pesquisa € a atividade “(...) basica da Ciéncia na sua indagac¢ao

e construcéo da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a
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realidade do mundo”. Para a autora, a pesquisa vincula pensamento e acao, ou seja, ndo se pode
ter um problema intelectualmente a menos que este, em primeiro lugar, seja um problema da
vida pratica. Minayo complementa ainda que “Toda investigacao se inicia por um problema com
uma questdo, com uma duvida ou com uma pergunta, articuladas a conhecimentos anteriores,
mas que também podem demandar a criacdo de novos referenciais.” (MINAYO, 1994, p.18).

Neste sentido, esta pesquisa se caracteriza como pesquisa qualitativa segundo Minayo
(idem), na medida em que responde a questdes muito particulares, que ndo podem ser quanti-
ficadas, na medida em que trabalha com universos de significados, crengas, valores e atitudes.
Relata também, que nao existe uma interrupcao entre qualitativo e quantitativo, no entanto, a
abordagem qualitativa centra-se na exploracao do subjetivismo, aprofunda-se nos significados
das ac¢oes e relagdes humanas, faces que nao podem ser representadas por equagdes, médias e
estatisticas.

O universo de pesquisa foi constituido por Instituicdes de Educac¢do Infantil no muni-
cipio de Chapecé (SC) que trabalham com criangas de trés a seis anos. Das institui¢des inves-
tigadas uma se caracteriza enquanto publica municipal e uma particular. Metodologicamente
aplicamos entrevistas semi-estruturadas com quatro professores e dois coordenadores peda-
gbgicos das instituicdes escolhidas.

Neste caso, optou-se por entrevistas semi-estruturadas (CORTES, 1994), constituidas por
perguntas abertas, por permitirem ao entrevistador ir elaborando novas questdes de acordo
com o que vai sendo respondido. Os entrevistados podem falar livremente sobre suas vidas,
suas experiéncias, sua relacao com a sociedade, o que possibilita perceber as representagdes
que estdo implicitas em seus discursos.

No que diz respeito a pesquisa documental, ressaltam-se fontes relativas a legislacao,

Parametros Curriculares Nacionais e Proposta Curricular de Santa Catarina.

O tema e o universo de pesquisa investigados: primeiras impressoes

O tema investigado originou-se de algumas inquietacdes que surgiram no decorrer da
realizacdo do curso de Pedagogia e de algumas experiéncias de praticas pedagogicas viven-
ciadas pela primeira autora. Partindo desses questionamentos e breves experiéncias, surgiu a
necessidade de estudar e refletir sobre percepg¢oes e praticas que envolvam criangas e infancias,
quais sao as teorias e as vis0es que norteiam essa discussao na atualidade.

Nas palavras de Tura “A observacdo é a primeira forma de aproximacdo do individuo
com o mundo em que vive.” (TURA, 2003, p. 184). A observagdo enquanto instrumento nesse
caso, caracteriza-se enquanto simples (DMITRUK, 2004). Este tipo de observacao diferencia-se
da observacdo participante que de acordo com a conceituacdo classica antropoldgica, requer
longos periodos de incursdo no universo investigado, bem como descri¢cao densa de todas as
praticas que envolvem os grupos pesquisados. Neste sentido, o primeiro contato com os profes-
sores e com as turmas investigadas aconteceu através da observacao. Esse primeiro momento

teve como objetivo gerar uma aproximagdo com os sujeitos da pesquisa para que fosse possivel
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a insercdo no contexto investigado. Cabe ressaltar que esse processo de contato e insercao foi
possibilitado somente na institui¢ao publica.

Foi justamente neste momento de aproximacao que se percebeu como estes sujeitos se
sentem ao receber um “estranho” em sua sala de aula. Em algumas situa¢des sentimos que a
pesquisa se caracteriza como uma forma de “invasdo de territério”, pois é como se o pesquisa-
dor ao inserir-se na instituicdo escolar estivesse neste espago para questionar as “capacidades”
profissionais dos professores com a pretensao de avalia-los. Em momento algum uma pesquisa
dessa natureza se caracteriza com essa intencionalidade, porém, ainda encontramos percep-
¢oes tais como as acima descritas. Observou-se também que em outras situacdes a pesquisa
de campo é compreendida como relevante, pois os demais professores da instituicao publica
foram extremamente gentis e, abriram as portas de suas salas para que pudéssemos nos inserir
no universo a ser investigado.

Diferentemente de alguns professores, as criangas ficaram muito a vontade com a presenca
da pesquisadora, pois, se aproximavam, conversavam, contavam as novidades, “pediam colo”.

E compreensivel que a observacdo deixe professores e demais membros da instituicdo
constrangidos, afinal, trata-se de suas praticas pedagdgicas diarias. A ideia de serem “observa-
dos” em suas praticas, normalmente gera “desconfian¢a” e receio para qualquer profissional.
Esse tipo de impressao que tivemos, demonstra o quanto as atividades de pesquisa dessa natu-
reza e mesmo as de estagios em qualquer area de conhecimento que necessite o contato direto
com os sujeitos pesquisados ainda geram desconforto. Mesmo que as pesquisas propostas pela
universidade sejam justificadas e relevantes, ainda observa-se que as mesmas nao sdo compre-
endidas da mesma forma em todas as situagdes e contextos.

Essas impressdoes demonstram que a inser¢ao no campo de pesquisa muitas vezes nao
é tdo simples, na medida em que, depende principalmente da aceitagdo dos sujeitos a serem
investigados. A pesquisa de campo é riquissima, na medida em que é possivel encontrar muitas
possibilidades de reflexdo, no entanto, assim como afirma Corsaro (2005), talvez a inserc¢ao no
campo de pesquisa seja a parte mais delicada, pois, para ser aceito como um “membro” de de-
terminado grupo é necessario antes de qualquer coisa a aceitacdo por parte dos mesmos. Corsa-
ro (2005) descreve a respeito de pesquisa que realizou com criangas, e afirma que é atipico um
adulto em meio as criangas “tentando” comportar-se como uma. Diferentemente do que o autor
constatou, a maior dificuldade encontrada em nosso processo nao foi em relacao as criangas,
mas sim, na aceitacdo de alguns professores. Em funcdo do curto periodo vivenciado em campo,
nao foi possivel superar este limite, dai a importancia de estabelecer uma longa relacdo com os

sujeitos pesquisados a fim de ganhar sua confianga.
Concepcgdes e praticas acerca da infancia percebidas nas instituicdes investigadas
Na instituicdo publica foram entrevistados quatro profissionais, trés professores e uma

coordenadora pedagdgica. Entre os professores, duas sao do sexo feminino e somente um

professor é do sexo masculino, sendo este, o Unico profissional que trabalha na instituicao. No
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quadro abaixo, se encontram algumas informacdes a respeito desses profissionais e como serao

denominados nessa pesquisa:

Denominacdo dos entrevistados Idade Sexo Formacao
Professor A Entre 25 e 35 anos Feminino Pedagogia
Professor B Entre 25 e 35 anos Feminino Pedagogia
Professor C Entre 25 e 35 anos Masculino Educacdo Fisica

Coordenadora Pedagdgica 49 anos Feminino Pedagogia

Fonte: Elaboracgao das autoras (2014)

Ao questionar os entrevistados sobre o motivo de porque atuar na Educacgao Infantil, a
professora “B” respondeu que “foi por pressao”, expressao que ndo ficou muito clara, porém, a
mesma quis dizer que talvez esteja atuando na Educacdo Infantil pela oportunidade de trabalho
ter aparecido, mas ndo que tenha sido exatamente uma escolha. Ja o professor “C” simplesmen-
te respondeu que estd atuando na Educacdo Infantil por considerar “mais facil” o trabalho.

A coordenadora pedagégica dessa instituicdo esta atuando na Educacdo Infantil devido a
efetivacdo em concurso publico. A mesma relatou que prestou concurso para Educagao Infantil
e Séries Iniciais e que as vagas preenchidas inicialmente foram nessa drea, motivos que a leva-
ram a assumir a fungao. Relatou ainda que na ocasido em que foi admitida, caso ndo se adaptas-
se a Educacao Infantil, mais tarde poderia mudar de fun¢do e assumir nas Séries Iniciais, porém,
a mesma afirma ter gostado do ambiente de trabalho e permaneceu nessa atividade.

Ao analisar o que os professores responderam acerca do questionamento de por que
atuar na Educacao Infantil, é possivel perceber que mesmo na atualidade, a atuacdo de profes-
sores nestes espacos nao se trata de uma escolha profissional convicta, ou seja, os mesmos nao
escolhem estar nesses espacos por se identificar com essa area de conhecimento, e muitas ve-
zes acabam trabalhando com essa faixa etaria em fun¢do de varios motivos, seja oportunidade
de trabalho, efetivagdo em concurso publico, salario ou até mesmo por considerar “mais facil”
atuar na Educacdo Infantil. Nos depoimentos, raros sdo os casos em que se trata de uma escolha
por afinidade ou motivagdo profissional.

Ao questionar os professores sobre o que se lembram de ter estudado sobre a infancia
durante a graduacdo, a professora “A” relatou brevemente que durante sua graduagdo haviam
algumas disciplinas que tratavam sobre a histéria da infancia, por exemplo. Relatou ainda, que
em alguns momentos nao concorda muito com a teoria, “por que as vezes vocé pode ter uma
teoria maravilhosa, saber nomes renomados, saber citagdes de livros e dentro da sala de aula
isso ndo serve pra nada.” (Professora A).

Mesmo na atualidade é comum, professores referirem-se a pratica considerando-a mais
importante que a teoria, o que nao significa que a mesma nao seja importante, porém, na pro-
fissdo docente é extremamente necessario que haja equilibrio entre ambas. No entanto, o que
costumeiramente ouvimos nas institui¢cdes escolares sao falas como as acima descritas. Neste

sentido, Meksenas (2002), ao escrever sobre a importancia da teoria afirma que: “Aos profis-
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sionais do ensino ja ndo basta transmitir contetiidos por meio das relagdes de ensino e apren-
dizagem. Mais e mais é importante que professores, pedagogos e administradores da educacao
assumam o papel de construtores do conhecimento.” (MEKSENAS, 2002, p. 16). Nossa tarefa
enquanto professores, vai muito além da mera transmissao de conhecimentos em sala de aula,
mas efetivamente participar da construcdao dos mesmos. Entretanto, como fazer isso se despre-
zamos os conhecimentos cientificos e teéricos? E algo que vale a pena repensar.

Neste mesmo sentido Demo (1990, p. 15) contribui relatando que “Professor é quem,
tendo conquistado espago académico proprio através da produgdo, tem condi¢cdes e bagagem
para transmitir via ensino. Nao se atribui a funcao de professor a alguém que nao é basicamente
pesquisador”. Demo (1990) complementa nos dizendo que existe uma pretensao de desmisti-
ficar a pesquisa para que, deste modo, ndo seja operavel apenas por castas superiores e raras,
mas que esteja presente em todo o processo educativo, desde a escola basica, considerando-a
atividade humana e processual pela vida afora.

A professora “B” relatou que no decorrer da graduagdo estudou “tudo, tudo sobre a in-
fancia” (Professora B). No momento da entrevista, havia outra professora por perto que ao ou-
vir a pergunta complementou a resposta, “As concepgdes, os autores, tudo, ndo tem o que vocé
ndo tenha visto.” (Professor que nao participava da entrevista). Porém, em relacao a esse “tudo”
relatado, nenhuma das duas professoras definiu exatamente quais conteidos ou teorias. Ambas
afirmaram que na verdade “se aprende na pratica”, que a teoria é somente uma base, mas que o
aprendizado de fato acontece na pratica, ou seja, se aprende a ser professor praticando. Insisti
e afirmei que também aprendemos com a teoria, no entanto, ambas afirmaram que a teoria ndo
é tudo, de fato se aprende na pratica.

O professor “C” relatou que lembra de ter visto durante a graduagao algumas disciplinas
relacionadas a infancia mais especificamente aos jogos, brincadeiras e as metodologias aplica-
das a cada faixa etaria.

Neste aspecto, percebe-se que, mesmo que de forma breve, a graduagdo aborda questoes
relacionadas as criancas e a infancia, sendo que o que ficou mais evidente foram as abordagens
historicas e psicolédgicas. Nas falas dos professores nao foi possivel constatar que tenham adqui-
rido conhecimentos sobre a infancia de um ponto de vista filoséfico, sociol6gico ou antropologi-
co. Para Barros e Nascimento (2011), é extremamente importante haver interdisciplinaridade
nos estudos sobre a infancia, sendo areas precursoras desta, a Sociologia e a Antropologia. Des-
te modo, observa-se que ao ndo conceber a infancia a partir de algumas destas perspectivas, que
consideram a crianga um sujeito com caracteristicas especificas e subjetividades, as instituicdes
escolares passam a guiar-se pela “normatividade pedagégica”, que, utiliza critérios fornecidos
pela Psicologia do desenvolvimento infantil para agrupar as criancas segundo suas capacidades
cognitivas, ndo levando em considerag¢do todos os demais aspectos como o meio social em que a
crianga vive, por exemplo, e passa a vé-la como um sujeito que passara por determinadas fases
e etapas do desenvolvimento.

Nesse sentido, a coordenadora pedagogica da instituicdo publica ao relatar o que se
lembra de ter estudado sobre a infancia afirma:
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Tinha Psicologia do desenvolvimento Infantil, que trata sobre o desenvolvimento
infantil, que todo o professor deveria saber, acredito que todos tiveram s6 que alguns
a gente vé que tao reclamando pois ndo conseguem parar e repensar “ndo esta crianca
esta nesta idade entdo ela precisa aprender isso ela esta passando por esta fase mas
€ normal, natural vou ajudar para que ela consiga atingir outro nivel. (coordenadora
pedagobgica A).

O depoimento da coordenadora pedagdgica refor¢ca novamente a ideia de que durante
a graduac¢do o que predominam sao os conceitos psicolégicos e as fases do desenvolvimento
infantil. Deste modo, é possivel perceber que, outras areas voltadas a infancia ndo estdo pre-
sentes na formacao dos professores. Neste aspecto, Abramowicz (2011), relata que a Sociologia
da infancia opde-se a Psicologia do desenvolvimento e do comportamento, pois, acredita que a
infancia ndo esta unicamente vinculada a etapas e fases, e também nao concorda com a ideia de
que a idade determine essas fases, na medida em que o meio social também interfere na forma-
¢ao desse sujeito, porém, a Psicologia do desenvolvimento e comportamento ndo possuem isso
como principio.

Ao questionar os professores sobre como definiriam o que é infancia, a professora “A” a
compreende como uma fase que algumas criangas “tém e outras nao”, conforme pode ser verifi-

cado em depoimento abaixo:

Tem crianca que vem pro CEIM, que aprende, que brinca livremente. Tem crianca que
brinca livremente em casa! E tem crianca que ndo tem espaco, que os pais trabalham
muito, ja ndo dao aquela atenc¢do, hoje em dia a infancia da crianga voltou-se sé pra
tecnologia, principalmente em casa né. Na escola eles podem brincar, eles podem
descontrair e em casa ficam com a televisdo, com o computador, com o videogame.
Entdo é isso que virou a infancia da crianca, tem crianca que tem infancia e tem crianca
que ndo tem infancia. (Professora A).

Mesmo sem citar autores, a professora “A” faz uma breve leitura do que se tornou a in-
fancia na atualidade. Jens Qvortrup importante pesquisador na area da Sociologia da infancia,
em uma de suas pesquisas, cita nove paradoxos que diz respeito a relacao entre a sociedade
infantil com a adulta, entre os quais podemos enumerar alguns destes estabelecendo uma re-
flexao com a fala acima. Por outro lado, a fala a seguir: “(...) os pais trabalham muito, ja ndo dao
aquela atencao (...)” (Professora A), relaciona-se ao segundo paradoxo citado por Qvortrup “Os
adultos acreditam que é benéfico quer para as criancas, quer para os pais passarem tempo jun-
tos, mas vivem cada vez mais vidas separadas”. Por fim, a fala: “Tem crian¢a que vem pro CEIM,
que aprende, que brinca livremente.” (Professora A), refere-se ao oitavo paradoxo de Qvortrup
“Os adultos atribuem geralmente as escolas um papel importante na sociedade, mas nao se re-
conhece como valida a contribuicdo das criancas na produc¢do de conhecimentos”. Em relacdo
as falas dos demais professores, poderiamos citar inimeros outros paradoxos, cada vez mais a
sociedade infantil encontra-se em situacdo de submissao a sociedade adulta com rotinas cada
vez mais organizadas e disciplinadas em um tempo administrado pela sociedade adulta, é im-
portante refletir que o tempo da infancia é diferente do tempo adulto.

Ao questionar a professora “B” sobre qual sua concepg¢ao sobre a infancia, a mesma pen-

sou por um longo periodo de tempo, demonstrando estar muito angustiada e parecia ndo saber
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o que responder. Com o objetivo de diminuir a tensao, foi esclarecido que nao havia necessi-
dade de apresentar um conceito tedrico, e que ela poderia expressar sua concepc¢do de senso
comum. Novamente a professora pensou por mais algum tempo e como o clima ja estava muito
tenso, demonstrando que nao pretendia responder a questdo, procedeu-se a continuidade da
entrevista.

Em relacdo a formacgao dos professores, a Proposta Curricular de Santa Catarina (2005)
aborda a importancia e a influéncia que as agéncias formadoras de Ensino Superior exercem
sobre estes sujeitos que posteriormente trabalhardo com criangas de 0 até 12 anos. A mesma
esta se referindo a questao de garantir aos futuros profissionais da Educac¢ao a apropriacao dos
fundamentos teérico-metodoldgicos especificos da area, buscando as especificidades de cada
faixa etaria. Levando em consideracao o que prevé a referida proposta e relembrando a fala aci-
ma descrita, percebe-se que ao ndo responder questdes especificas a faixa etaria com que tra-
balha, pressupomos que a formacgao deste profissional nao tenha dado conta de permitir-lhe a
apropriagado destes fundamentos tedrico-metodoldgicos, ou, mesmo que a formagdo continuada
que lhe foi oferecida ndo tenha também dado conta dessa questdo. Ao trazer esses elementos,
além de ressaltar a auséncia de conhecimentos interdisciplinares sobre a infancia na formacgao
dos pedagogos, percebe-se também a auséncia de fundamentos tedrico-metodolégicos basicos
como 0s presentes na proposta curricular, o que nos leva a depreender que esses conhecimen-
tos ndo foram devidamente abordados no processo de formacao na graduacao e que a formacao
continuada nao esta cumprindo o seu papel.

Na profissdo docente, encontramos muitas dificuldades no cotidiano de trabalho, entre-
tanto, sabemos também que a busca de novos conhecimentos e sua construcdo a partir dos es-
pacos profissionais e sociais, é fundamental para a relacao entre teoria e pratica. Nesse sentido,
ndo estamos afirmando que os conhecimentos de senso comum devam ser descartados, mas
que como profissionais possamos interpreta-los a luz das teorias e como parte de um proces-
so de construcao social e histdrica. Nessa direcao, Meksenas (2002), caracteriza como senso
comum o conhecimento portador de valores, explica¢des, orientagdes e projecdes cognitivas
associadas as praticas dos individuos na vida cotidiana.

Ao questionar o professor “C” sobre sua concepc¢ao a respeito da infancia, este a compre-
ende como um periodo da vida da crianca até aproximadamente seis ou sete anos;. Em relagdo
a definicdo de crianca relatou que considera “o individuo até doze anos”. Ao questiona-lo, se
crianga e infancia significam a mesma coisa, respondeu “que crianga e infancia ndo sdo a mesma
coisa, no entanto, estdo interligadas”.

Mesmo entre documentos legais, percebe-se que ainda ndo ha um consenso na defini¢cdo
daidade da crianca, de acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA): “Considera-se
crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente
aquela entre doze e dezoito anos de idade.” (BRASIL, Lei 8.069, art. 22, 1990). Neste sentido, a
defini¢do de crianc¢a proposta pelo professor “C” estd em consonancia ao que estabelece o Esta-
tuto da Crianca e do Adolescente.
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A coordenadora pedagdgica da instituicdo publica definiu infancia como “(...) um tempo
unico, um tempo em que a crianca esta em pleno desenvolvimento”. Ao questionar a professora

“A” sobre sua concepgao de crianca, a mesma afirmou:

Eu definiria que a crianca assim com uma palavra que falta muito nos adultos,
humildade, que a crianga na verdade, ela aprende tudo que vocé ensina, sem reclama,
sem brigar, entdo, o adulto ja ndo né! Entdo o que falta no adulto é humildade. Entdo a
crianca eu defino com a palavra humildade, assim, a crianca é muito humilde, mesmo
nos momentos em que vocé chama a atencdo, dali um pouquinho ela ja esqueceu.

Ao analisar os depoimentos acima, se percebe que a subjetividade e as particularidades
a respeito das infancias e das criangas ndo sdo consideradas, na medida em que as mesmas sao
tomadas como Unicas e homogéneas e que mesmo na atualidade, sdo percebidas através de um
olhar romantico. Alguns professores ainda percebem as criangas como passivas e neutras, como
se ndo tivessem gostos e opinides proprias. Neste sentido, essas concep¢des encaixam-se per-
feitamente na teoria funcionalista que prevé como fung¢do da escola e da educagdo, desenvolver
nas criangas habilidades e competéncias necessarias para tornarem-se seres integrantes da so-
ciedade, ou seja, as mesmas nao precisam ser ouvidas, pois, constituem-se como sujeitos “inaca-
bados e imaturos”, cabendo entdo, aos adultos lhes ajudar a apropriar-se destes conhecimentos.

Em relacdo ao questionamento se existem diferencas entre crianca e infancia, a profes-

sora “A” respondeu que:

Entre crianga sim, entre as criancas sim, e nés enquanto educador entre nds nio teria,
mas entre familia, entre a crianga, a gente pode perceber muito bem a diferenca entre a
crianga que ta tendo uma infancia em casa e na escola e a crianga que ta em casa ficando
sozinha, ela vai comer sozinha, vai fazer tudo sozinha, ndo contando com a atengio do
pai e da mae, por que tem pai e mde que tem os filhos e de a infancia da crianga, que

cada um se vire sozinho!

Apo6s analisar algumas das questdes realizadas aos professores, é possivel perceber que
na formacao dos mesmos existe uma auséncia de estudos mais aprofundados acerca das crian-
cas e de suas infancias. Talvez por esse motivo, algumas das percepg¢des que os professores tém
sobre as mesmas nao correspondem as novas perspectivas presentes na Sociologia e na Antro-
pologia da crianca e da infancia. Constata-se, portanto, que discussoes sobre a infancia advindas
de areas do conhecimento como a Sociologia, a Antropologia, a Filosofia e mesmo de correntes
contemporaneas da Pedagogia, ndo estdo presentes nas concep¢des dos professores e tampou-
co nas praticas dos mesmos, decorréncia da auséncia desses conhecimentos na formagdo em
nivel basico, na p6s-graduacao e na formacgdo continuada.

Ao questionar a coordenadora pedagogica da instituicdo publica sobre como a mesma
compreende a criancga, esta a definiu como “(...) um ser Unico com capacidade e que ela aprende
conforme ela se desenvolve e conforme os seus meios se ela é estimulada, ela vai ampliando

saberes”.
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Em relacdo a algumas das concepgdes sobre infancia presentes na Pedagogia Kramer
(1996) destaca a visao ‘tradicional’ e a visao ‘nova ou moderna’. Na primeira a autora destaca
que a visdo da crianca e sua infancia é que esta é um sujeito corrompido, sendo tarefa da edu-
cacdo disciplinar e com intervencao direta no aluno fazer com que este se adapte as regras. Ja
em relacdo a segunda, concebe a infancia e a crianga como inocentes, sendo func¢ao da educagao

protegé-los da sociedade e toda a corrupgao.
Consideracoes finais

De acordo com os escritos de Aries, a escola como lugar de criancas tem suas raizes na
modernidade a partir da inveng¢do da infancia moderna, do surgimento da familia nuclear e o
surgimento da escola. Ndo podemos deixar de analisar que a histéria da infancia, especialmen-
te no Brasil, coincide com o atendimento as criancas em situac¢do de risco, sendo que esse fato
contribuiu para a producdo de uma imagem negativa da “crianca pobre” que passa a ser vista
como uma ameaca social. Talvez em funcao desse tipo de concep¢do muitas praticas pedagé-
gicas estejam mais préximas do assistencialismo do que de propostas educativas. No Brasil a
educacdo escolar da primeira infancia, - a Educagao Infantil, - muitas vezes, principalmente em
situacdes mais carentes, se constitui desta forma, muito mais como uma pratica assistencialista
do que educativa.

Por outro lado, outras correntes tedricas vém discutindo a infancia na contemporaneida-
de através de um novo olhar, na perspectiva de que esta se constitui como um sujeito histérico
e social, de direitos, com subjetividades e particularidades que precisam ser respeitadas. Estas
novas perspectivas nao defendem a existéncia de uma dnica e universal infancia que passa por
,fases do desenvolvimento®, mas sim, compreendem que existem varias infancias constituidas
por diferentes sujeitos de acordo com o meio cultural onde estdo inseridos. Estas novas cor-
rentes estao ligadas a Sociologia, a Filosofia, a Antropologia, a Historia e novas perspectivas na
area da Educacgdo, que através de um didlogo interdisciplinar buscam pensar as infancias em
sua complexidade.

Ao discutir as novas concepgdes de infancia, torna-se necessario rever algumas das pra-
ticas pedagogicas que vem sendo reproduzidas em instituicdes de Educacdo Infantil. Neste
aspecto, levanta-se a questao dos limites das teorias baseadas em pressupostos biolégicos ou
psicologicos, e em que medida estas abordagens estdo dando conta de acompanhar e respon-
der as novas reflexdes contemporaneas sobre a infancia. Estes questionamentos apontam em
sua maioria para uma mesma direcdo, apesar de a década de 1990 ter sido considerada o auge
da sociologia da infancia e outras areas afins, percebe-se que os (as) professores (as) nas ins-
tituicdes escolares apresentam concepg¢oes de crianca e infancia, baseadas principalmente na
psicologia do desenvolvimento. Isso revela um aspecto importante para reflexao, que remete ao
processo de formacdo no Curso de Pedagogia e em que medida a infancia vém sendo abordada
a partir de outras areas e perspectivas teoricas.
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E quanto as instituicdes escolares? Qual seu papel em relacio a essas questdes? E impos-
sivel falar de crianca e de infancia e nado discutir o papel das instituicdes escolares. Retomando
a ideia de que a infancia esta intimamente ligada a questdes como género e classe social, ndo
podemos nos esquecer de que a infancia de criangas de classe social baixa pode repercutir ne-
gativamente. No Brasil, o ensino publico, durante muito tempo, atribuiu sobre a crianga pobre
as responsabilidades pelo fracasso escolar. Ao analisar este tipo de concep¢ao nao mais predo-
minante, mas ainda existente no sistema de ensino brasileiro, percebe-se uma naturalizagdo
associada a condicao social e sua relacao ao desempenho escolar. Isso ndo significa negar as
condig¢des de classe que envolve as infancias, o que nao significa que classe seja determinante
de um tipo ou outro de infancia ou de determinados comportamentos.

Para finalizar estas consideragdes cabe perguntar qual o papel da Pedagogia no que diz
respeito a problematica da infancia? Qual tem sido sua contribui¢do para os novos estudos so-
bre a infancia? Com certeza, se trata de um tema para uma futura pesquisa, na medida em que
ainda na atualidade a Pedagogia esta muito pautada nos estudos realizados pela Psicologia, e
em algumas perspectivas que universalizam a crianca e a infancia baseadas na ,fases do desen-
volvimento®.

Ao analisar algumas das falas dos professores e coordenadores das instituicdes essas
premissas se confirmam, quando, percebem a crianca a partir das ,fases do desenvolvimento®, e
a descrevem como um “ser passivo”. Durante o processo da pesquisa, percebeu-se também que
a formacao desses professores ainda esta muito mais relacionada com as praticas pedagégicas
do que com o estudo e discussdo de como de fato, esses sujeitos se constituem. Por que ainda
atualmente na formacao em Pedagogia ha tanta preocupac¢do com o que fazer? E quanto ao “a
quem fazer"?

Quem sdo esses sujeitos? Por que essa pergunta nao gera tanta preocupacao? Sao ques-
tdes a serem pesquisadas. E importante ressaltar que este é um estudo introdutério e explo-
ratério que nos possibilitou uma breve aproximacao ao problema e universo de pesquisa pro-
posto, sendo que muitas questdes foram surgindo durante o processo de investigacdo e que
merecem futuramente aprofundamentos.

Por exemplo, onde esta a limitacdo em relacdo as concepgoes destes professores? Se estes
possuem formacao especifica e, passam por formacgdo continuada, de acordo com o que a Pro-
posta Curricular de Santa Catarina prevé como explicar a persisténcia de algumas concepgdes e
praticas nas instituicdes de Educacao Infantil? Este questionamento merece outro estudo.

Notas:
INo que diz respeito a institui¢do particular a observagdo das praticas nio foi realizada.
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