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Resumo: Este artigo tem como objetivo apresentar a potencialidade da politecnia nos cursos
de ensino médio profissionalizante. A partir de uma analise dos indices de evasdo desses cursos
no Instituto Federal Catarinense- Campus Videira, sao tecidas consideracdes a respeito da
potencialidade referida. Para chegar a analise, apresenta-se inicialmente revisao bibliografica
da trajetoria da legislacdo do ensino médio profissionalizante desde a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao Nacional de 1996, a qual foi sendo remodelada diante de decretos, pareceres,
resolucdes e demais documentos emitidos pelo MEC. Em seguida, é descrita e discutida a
concepcao de politecnia como proposta para a formacao humana integral e como uma diretriz
para a organiza¢do dos cursos de ensino médio profissionalizante do Instituto focalizado.
Problematiza o indice de evasdo nos cursos, bem como a sua relacdo com a menor ou maior
aproximagdo de uma visdo politécnica de formacgdo. A partir da analise realizada é feita uma
reflexdo arespeito da ofertados cursos deste IFC frente auma concepgao politécnica de formacgao.
Pondera-se sobre uma nova visdo para a escola média profissional, na qual a organizacao
curricular visa a formac¢do de um cidadao-trabalhador que possa ser agente transformador da
sociedade pelo pensar e pelo agir.

Palavras - chave: Ensino médio profissionalizante. Politecnia. Instituto Federal Catarinense -
Campus Videira.

Introdugdo

Este artigo pretende evidenciar, tomando como base uma investigagio em andamento’
que focaliza os cursos de ensino médio profissionalizante do Instituto Federal Catarinense -
Campus Videira (IFC/Videira), a potencialidade da politecnia para a organiza¢do desses cursos.

Partimos do pressuposto de que os novos marcos regulatérios das politicas de ensino
médio e da educacgdo profissional técnica de nivel médio trouxeram a possibilidade de uma
integracdo conceitual que permite envolver as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura
e da tecnologia no processo de formacado desses cursos, particularmente daqueles ofertados
pelos Institutos Federais de Educacao. (SILVA, 2014).

O texto estd organizado em trés partes constitutivas: i) uma breve visualizagdo dos

marcos regulatérios hoje vigentes para o ensino médio profissionalizante; ii) reflexdes
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conceituais a respeito da politecnia como concepg¢do de formacgdo; e iii) os cursos de ensino
médio profissionalizante do IFC/Videira atualmente em funcionamento e o indice de evasao
nestes cursos. As consideragoes finais apresentam uma reflexao a respeito da oferta dos cursos

deste IFC frente a uma concepgao politécnica de formacao.
Marcos regulatdrios hoje vigentes para o ensino médio profissionalizante

O ensino profissionalizante, desde a revogagdo do Decreto n.2.208/19972 pelo Decreto
n.5.154/2004, passou a ser organizado por meio de cursos e programas, da seguinte forma:
[ - qualificacao profissional, inclusive formacgao inicial e continuada de trabalhadores (redagao
dada pelo Decreto n. 8.268/2014); Il - educacao profissional técnica de nivel médio; e III -
educacdo profissional tecnolégica de graduacao e de pds-graduacao.

Em relagdo ao Decreto n® 2.208/97, o Decreto n°® 5.154/04 trouxe um ganho politico, o
qual consiste justamente na possibilidade de ofertar na educacao profissional técnica de nivel
médio a modalidade integrada (artigo 49), o que significa poder pensar a formagdo de nivel
médio a partir de uma sélida formacao basica, de integracdo entre os conhecimentos da base
cientifica e tecnolodgica e os conhecimentos da profissionalizacgao.

O Artigo 4° do Decreto 5.154 /2004 indica para a organizacao da educagdo profissional
técnica de nivel médio, nos termos ja dispostos no § 2° do art. 36, art. 40 e pardgrafo tnico do
art. 41 da Lei n° 9.394, de 1996, assegurando que esta modalidade podera ser desenvolvida de
forma articulada com o ensino médio.

A partir deste decreto, a articulacdo entre a educacdo profissional técnica de forma
integrada ao ensino médio ocorreu com a implanta¢do da politica de Ensino Médio Integrado
a Educacao Profissional- EMIEP, que instituiu cursos nessa modalidade, o que representa a
possibilidade de frequentar o ensino médio em um curso que também profissionaliza, sem
dicotomizar a sua realizacdo em duas formacgdes. A concepcdo que fundamenta essa politica,
explicitada no Documento Base do Ensino Médio Integrado (Brasil, 2007), propde que essa
formacao oportunize conhecer e entender o principio cientifico da area de profissionalizacao, o
que tem sua base na denominada politecnia.

O Decreto n® 5.154/04, portanto, mesmo com o0s seus limites, tais como a manutencao
da modalidade concomitante de ensino médio profissional, na qual o estudante frequenta
separadamente o curso regular e o profissionalizante, viabiliza uma travessia rumo a superagao
da dualidade estrutural no ensino médio brasileiro, por meio de cursos integrados. A sua
efetiva implementacdo, no entanto, foi aos poucos sendo complementada por outras legislacdes
normativas ao decreto®.

No ano de 2007, foi publicado o Documento Base do Ensino Médio Integrado a Educacao
Profissional (Brasil,2007) que detalhaa politica de ensino médio integrado a educagao profissional,
bem como suas concepgdes e principios: formagao humana integral; trabalho, ciéncia, tecnologia
e cultura como categorias indissociaveis da formag¢do humana; o trabalho e a pesquisa como

principios educativos; e a relacdo entre parte e totalidade na proposta curricular. Finaliza com os
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fundamentos para a construcdo de um Projeto Politico-Pedagégico integrado. Estabelece, dessa
forma, uma concepg¢ao unitaria e politécnica, ao inverter a légica das politicas publicas para o
ensino médio e para a educagao profissional até entao vigentes no pais (SILVA, 2014).

Em 2008, por meio da Lei n® 11.741, sdo alterados os dispositivos da LDB 9.394/1996
que tratam da educacdo profissional técnica de nivel médio, da educacdo de jovens e adultos e da
educacdo profissional e tecnolédgica. Assim, o artigo 36 C da LDB passou a ter a seguinte redacao:

A educacio profissional técnica de nivel médio articulada, prevista no inciso I do caput
do artigo 36-B desta Lei, sera desenvolvida de forma:

[ - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo
o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagao profissional técnica de nivel
médio, na mesma instituicao de ensino, efetuando-se matricula tinica para cada aluno;
II - concomitante, oferecida a quem ingresse no ensino médio ou ja esteja cursando,
efetuando-se matriculas distintas para cada curso, e podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis;

b) em instituicdes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades de ensino
disponiveis;

c) em institui¢des de ensino distintas, mediante convénios de intercomplementaridade,
visando ao planejamento e ao desenvolvimento de projeto pedagdgico unificado.

Em 2009, apartirda Portarian®971, o Ministério da Educac¢do instituiu o Programa Ensino
Médio Inovador (ProEMI), no interior das a¢des do Plano de Desenvolvimento da Educagdo
(PDE), como estratégia do Governo Federal para induzir a reestruturacdo dos curriculos do
Ensino Médio. Temos, portanto, sinalizacdes para o estabelecimento de um marco regulatério
das politicas de ensino médio e da educacgao profissional técnica de nivel médio, no qual existe
a possibilidade de uma integracdo conceitual que envolve as dimensdes do trabalho, da ciéncia,
da cultura e da tecnologia.

Também as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (Resolucao
CNE, n° 04/2010) afirmam:

Art. 26. O Ensino Médio, etapa final do processo formativo da Educacdo Basica, é
orientado por principios e finalidades que preveem:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo bdsica para a cidadania e o trabalho, tomado este como principio
educativo, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de enfrentar novas
condi¢des de ocupacao e aperfeicoamento posteriores;

Il - o desenvolvimento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao ética e
estética, o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensao dos fundamentos cientificos e tecnolégicos presentes na sociedade
contemporanea, relacionando a teoria com a pratica. (p. 9).(Grifos das autoras).

Pode-se inferir, pois, a partir dessa Resoluc¢do, que o Ensino Médio pode ser pensado
numa perspectiva de omnilateralidade, o que implica ter uma base unitaria sobre a qual podem
se assentar possibilidades diversas, como preparacao geral para o trabalho ou ainda para
profissdes técnicas.

Em relacao a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, a Resolugdo CNE/CEB n®04/2000, nos
arts. 30 e 32 (p. 11), ja estabelecia que:
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Art. 30. A Educacdo Profissional e Tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da
educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educagio e as
dimensoes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia, e articula-se com o ensino regular
e com outras modalidades educacionais: Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo
Especial e Educagao a Distancia.

Art. 32. A Educagdo Profissional Técnica de nivel médio é desenvolvida nas seguintes
formas: [ - articulada com o Ensino Médio, sob duas formas: a) integrada, na mesma
instituicdo; ou b) concomitante, na mesma ou em distintas institui¢des; I - subsequente,
em cursos destinados a quem ja tenha concluido o Ensino Médio.

§ 1° Os cursos articulados com o Ensino Médio, organizados na forma integrada, sao
cursos de matricula Unica, que conduzem os educandos a habilitacdo profissional
técnica de nivel médio ao mesmo tempo em que concluem a tltima etapa da Educagao
Basica.

AeducacadoProfissional Técnicadenivelmédio passou, portanto,aterumaregulamentacao
que permite a organizacdo dos seus cursos nas seguintes formas: I - articulada com o ensino
meédio, sob duas formas: a) integrada, na mesma instituicao; ou b) concomitante, na mesma ou
em distintas institui¢cdes; II - subsequente, em cursos destinados a quem ja tenha concluido o
ensino médio.

Segundo Silva (2014, p. 20-24),0 Parecern®05/2011, que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o ensino médio, preconiza, entre outras dimensoes, a formacao integral como
principio metodoldgico e epistemoldgico, o trabalho como principio educativo, a pesquisa
como principio pedagogico, os direitos humanos como principio norteador e a sustentabilidade
ambiental como meta universal.

Finalmente, apds grande disputa conceitual sobre a concep¢do de ensino médio para
o pais, é publicada, em 2012, a Resolucao CNE/CEB n° 2, que “Define Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio”. Conforme estabelece no art. 5° das Diretrizes Curriculares do
Ensino Médio (BRASIL, CNE/CEB. Resolugdao n® 02/2012):

Art. 52 O Ensino Médio em todas as suas formas de oferta e organizagao, baseia-se em:

[ - formacao integral do estudante;

II - trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagogicos, respectivamente;

III - educagdo em direitos humanos como principio nacional norteador;

IV - sustentabilidade ambiental como meta universal;

V - indissociabilidade entre educagao e pratica social, considerando-se a historicidade
dos conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, bem como entre teoria e
pratica no processo de ensino-aprendizagem;

VI - integracdo de conhecimentos gerais e, quando for o caso, técnico-profissionais
realizada na perspectiva da interdisciplinaridade e da contextualizagao;

VII - reconhecimento e aceita¢do da diversidade e da realidade concreta dos sujeitos do
processo educativo, das formas de produgao, dos processos de trabalho e das culturas
a eles subjacentes;

VIII - integracdo entre educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e
da cultura como base da proposta e do desenvolvimento curricular.

§ 12 O trabalho é conceituado na sua perspectiva ontolégica de transformagio da
natureza, como realizacdo inerente ao ser humano e como media¢do no processo de
producdo da sua existéncia.

§ 22 A ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos sistematizados,
produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da compreensao e transformagao
da natureza e da sociedade.

§ 32 A tecnologia é conceituada como a transformacgao da ciéncia em for¢a produtiva ou
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mediacdo do conhecimento cientifico e a produ¢do, marcada, desde sua origem, pelas
relagdes sociais que a levaram a ser produzida.

§ 42 A cultura é conceituada como o processo de producdo de expressdes materiais,
simbolos, representacdes e significados que correspondem a valores éticos, politicos e
estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade.

Diante dessa legislacdo em torno da organizacdo do ensino médio, temos novas
possibilidades, pelo menos em nivel conceitual, para a etapa final da educacdo basica no pais
e sua relacao com o trabalho. Percebe-se, no entanto, nas diversas formula¢des da resolucao,
a mediacdo que a mesma enfrenta entre concepgdes que se contrapdem: a de manutengao da
dualidade e a da sua superacao.

Paralelamente ao estabelecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (DCNEM, Resolucdao CNE/CEB n®2/2012), que “Define Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio”, ocorreu a discussdo sobre as novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEPTNM). Sua aprovacdo, que teve
como base o Parecer CNE/CEB n®11/2012, resultou na Resolu¢ao CNE/CEB n°® 06/2012.

Destaca-se que o Parecer n® 11/2012, da mesma forma que as DCNEM/2012,
fundamentam-se nos principios orientadores do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da
cultura, na pesquisa como principio pedagoégico e no trabalho como principio educativo.
Segundo Silva (2014), é possivel perceber que diante do que até entdo existia em termos de
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de nivel Médio, podem
ser contabilizados avancos em termos conceituais, advindos dos projetos em disputa frente as
concepg¢des presentes sobre a relacdo educacao e trabalho.

Sabemos, no entanto, que é na pratica que a politica é implementada. Mas apostamos
na mediacdao das concepc¢des presentes nos documentos legais como relevantes e com
potencialidade para deflagrar discussdes nas institui¢cdes de ensino de todo o pais a respeito de

uma formacdo omnilateral dos estudantes que tenha como horizonte uma educagao politécnica.

Algumas reflexoes conceituais a respeito da politecnia como concepgdo de formagdo

A concepgdo de politecnia deriva da teoria marxista, a partir da nog¢ao de trabalho e
articula-se ao processo educativo de forma dinamica e contraditdria, tendo em vista as relagoes
sociais presentes no mundo capitalista.

Esse conceito tem uma forte relacao, portanto, com o trabalho como principio educativo.
Segundo Saviani (2003, p. 133), “trabalhar ndo é outra coisa sendo agir sobre a natureza
e transforma-la”. Nesse sentido, o que caracteriza e diferencia os seres humanos das outras
espécies é o trabalho, que define a existéncia humana: o homem pensa (intelecto) para agir
(pratica) e age para pensar num processo dinamico e dialético. Esse processo se realiza pelo
trabalho, pelo qual ocorre a formagdo humana e se origina a cultura humana. Essa cultura é
determinada pelo modo de producdo de uma sociedade, a qual se transforma conforme os

homens existem e interagem nos grupos sociais.
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Ao constituir-se através do trabalho, o homem tem a sua formagao também a partir do
desenvolvimento da humanidade. A escola insere-se nessa realidade e, portanto, a sociedade
moderna, moldada pelo sistema de produgao capitalista, existe diante um contexto que converte
a ciéncia em conhecimento pratico através da industria. Nesse sentido, na sociedade capitalista
a escola torna-se essencial, uma vez que é a partir dela que se tem o dominio dos escritos,
essenciais diante de uma sociedade urbana e industrial, na qual o intelecto predomina sobre
as acdes de transformacio. E na escola que se obtém o conhecimento cientifico, pois esse é
resultado de métodos, de sistematizagdo, de registros escritos.

Assim, o curriculo da escola é composto pelo dominio da linguagem, da matematica, das
ciéncias naturais e das ciéncias sociais, orientados pela nogao de trabalho em vigor, principio
implicito nesses conhecimentos. Cabe ressaltar que o ensino fundamental traz a concepg¢ao de
trabalho implicita nas diversas areas do conhecimento que compdem o curriculo. E no ensino
médio, porém, que a questao do trabalho tem se colocado de forma mais explicita. Saviani
(2003) explica a respeito:

A medida que o processo escolar se desenvolve, surge a exigéncia de explicitar os
mecanismos que caracterizam o processo de trabalho. Entendo, pois, que o ensino
médio deveria ja se organizar na forma de uma explicitacdo da questdo do trabalho.
Nessa etapa, o trabalho ja aparece ndo apenas como uma condi¢do, como algo que ao
constituir, ao determinar a forma da sociedade, determina, por consequéncia, também
o modo como a escola se organiza, operando, pois, como um pressuposto de certa forma
implicito. (SAVIANI, 2003, p. 136).

Nesse contexto, a no¢ao de politecnia ganha destaque, pois ela visa superar a dualidade
entre trabalho intelectual e trabalho manual e tornar-se uma opg¢do contra-hegemonica
as determinagdes do capital, a quem interessa manter uma dualidade entre o dominio do
conhecimento e o trabalho manual. O que, de certa forma, é uma contradi¢do, uma vez que
quem domina a forga de trabalho - os trabalhadores - também possui conhecimento.

O taylorismo* para citarmos como exemplo, ao dividir o trabalho, possibilitou o acimulo
de capital e o aumento da producgdo. Nessa forma de organiza¢do, o conhecimento também
é dividido: ele é relativo a parte do trabalho que o trabalhador realiza. Essa limitacdo de
conhecimentos é propria da concepgao capitalista burguesa, a qual espera que os trabalhadores
s6 dominem os conhecimentos necessarios para a sua pratica, limitando-se a isso. Essa ideia
define a dualidade presente no ensino profissional, pois “o ensino profissional é destinado
aqueles que devem executar, ao passo que o ensino cientifico-intelectual é destinado aqueles
que devem conceber e controlar o processo”. (SAVIANI, 2003, p. 138).

Na tentativa de superar esta dicotomia - trabalho manual e trabalho intelectual - a nogao
de politecnia envolve o trabalho em unicidade: aspectos intelectuais (conhecimento cientifico)
aos aspectos materiais (producdo manual). Ela busca a compreensao de que é preciso unir o
trabalho manual ao intelectual, pois “(...) a ciéncia ndo se faz sem manipulacao da realidade e
nao se pensa sem a base da agao” (SAVIANI, 2003, p.139).

Conforme sugere Saviani (2003, p. 141)

Universidade do Oeste de Santa Catarina



Eixo 2 - Organizacdo e Gestdo da Educagao Basica e Superior | Trabalho Completo

Se se trata de organizar o segundo grau, o ensino médio, sobre a base da politecnia,
ndo seria o caso de multiplicar as habilitagdes ao infinito para cobrir todas as formas
de atividade na sociedade. Trata-se de organizar oficinas, processo de trabalho real,
porque a politecnia supde a articulacdo entre o trabalho manual e o intelectual. Isto sera
organizado de modo que se possibilite a assimilacdo ndo apenas tedrica, mas também
pratica, dos principios cientificos que estdo na base da organizagdo moderna.

Hoje, por exemplo, o que temos percebido é uma tendéncia em multiplicar as habilitacoes,
a fim de especificar ao maximo a area do conhecimento. Poderiam ser realizadas determinadas
sinteses por area de trabalho para a formacao, o que iria ao encontro da concep¢do da educagao
politécnica,ao permitir que a area do conhecimento sejavistade modo abrangente e fundamental
para a formacao.

Assim, a politecnia envolve a existéncia de um trabalho social real, articulando pesquisa
e extensdo, sendo possivel formar profissionais que desenvolvam os seus conhecimentos
praticando com a realidade vivida, num processo de compreensao profunda dos conhecimentos
cientificos articulados com a organiza¢do do trabalho. Dessa forma, ao articular o objetivo
da escola com os componentes curriculares, deve-se ter a clareza de uma visao sintética de
formacao e ndo apenas analitica, uma vez que é preciso constituir uma totalidade no processo
formativo que atenda a base de organizacao da sociedade: o trabalho.

Atualmente, ha elevacdo da qualificacdo geral, em que a base produtiva necessita da
universalizacdo da escola unitaria para desenvolver ao maximo a capacidade dos individuos
(formacio onmilateral). E por isso que Kuenzer (1989) defende que é preciso analisar a questio
da escola e trabalho a partir das relacdes sociais de producao.

O homem moderno, transformador das relagdes sociais, exige uma escola que possua
uma cultura alicer¢ada sobre o saber cientifico e tecnolégico do homem sobre a natureza.
Assim, a dimensao politécnica no ensino médio dar-se-ia quando a educagdo geral passasse a
compreender os principios tedricos e metodolégicos das tarefas instrumentais, dominando as
linguagens e situando o trabalho na relacao social da qual participa.

A questdo da politecnia, no entanto, é também um problema politico, além do conceitual,
pois depende do homem que a sociedade quer formar: mais dependente e submisso aos meios
de producdo, ou alguém que domina esses meios, partindo de uma formagao mais integrada e
omnilateral (FRIGOTTO, 2007). O ensino médio, portanto, formaria o cidadao, ao mesmo tempo
em que estaria formando o trabalhador diante da concep¢ao social do momento.

Na escola, isso ficaria evidente quanto aos contetidos a serem trabalhados. Na proposta
de educacao politécnica, os contetidos basicos ou gerais precisam sofrer recortes para subsidiar
e enfatizar os contelidos do processo produtivo, mas sem deixar de lado a sua base fundamental
(KUENZER, 1989). Além de uma base universal, os conteidos precisam dialogar com os elementos
locais em que ocorre a interagdo do homem, seja com a natureza, seja com outros homens, num

determinado meio de producdo. Isso é que regera o processo educativo. Segundo Frigotto,

A escola publica unitaria e politécnica - que articula ciéncia, conhecimento, cultura e
trabalho - ndo pode ser nem homogeneizadora nem atomizadora e particularista. Para
combater a perspectiva do dualismo, reiterado ao longo da nossa histéria educacional,
seja de escolas ou do conhecimento, o desafio é que a investigacdo educativa nos ajude
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a construir um conjunto de conceitos e categorias basicas a partir da diversidade, tanto
regional como social e cultural. (FRIGOTTO, 2004, p.14).

Sobre essa questao, cabe destacar a relagdo entre uma formacao politécnica e aquilo que

hoje demanda a formacgao para a maioria da populagao:

E preciso considerar que, se a escola politécnica é, essencialmente, a escola demandada
pela classe trabalhadora, ela esta sendo posta como necessidade também do
desenvolvimento capitalista, que ja ndo se satisfaz com o intelectual do velho tipo.
Avangar neste sentido talvez seja, portanto, abrir uma brecha para a constru¢io da nova
sociedade, sendo enquanto projeto imediato, pelos menos enquanto utopia, a dirigir
os esforcos na criagcdo das condi¢Ges que se fazem necessarias a sua concretizacio.
(KUENZER, 1989, p. 28).

Entende-se que a proposta de politecnia aqui apresentada estimularia os jovens que
cursam as modalidades de ensino médio a buscarem uma area especifica, sem perder de
vista a generalizacdo dos conhecimentos dessa area. Nesse sentido, levantamos uma hipétese
a ser melhor identificada no préximo item: a significativa evasdo que ocorre nos cursos
profissionalizantes de ensino médio pode ser reduzida se ampliados os cursos que mais se

aproximam de uma concepgao politécnica?

Os cursos de ensino médio profissionalizante do IFC/Videira atualmente em
funcionamento, e seus indices de evasdo: hd menor evasdo nos cursos com maior

relagdo com a politecnia?

Atualmente, o IFC/VIDEIRA® possui cursos de ensino médio profissionalizante nas
modalidades integrado a educagdo profissional (EMIEP), e na modalidade subsequente. Na
modalidade integrada, oferece cursos de: i) agropecudria; ii) eletroeletronica; iii) informatica.
Ja na modalidade subsequente, o campus oferece cursos de: i) agropecudria; ii) eletroeletronica;
iii) informatica e iv) seguranga do trabalho. Ao iniciar suas atividades letivas no ano de 2010,
no entanto, ofertou também cursos de ensino médio concomitantes nas areas de agropecuaria,
eletroeletronica e informatica. Esses cursos da modalidade concomitante deixaram de ofertar
novas turmas nos anos seguintes. Os cursos EMIEP iniciaram apenas no ano de 2011.

Para refletir sobre a questdao apontada no titulo deste item vamos apenas nos deter
em alguns dados sobre a desisténcia, tomando como referéncia os cursos desenvolvidos e a
porcentagem de desisténcia em cada um deles. Tal observacao é necessaria para que possamos
entender se a razdo da desisténcia pode ter relacdo com a maior ou menor aproximacao da
modalidade do curso com a concepgao politécnica de formacgao.

Vejamos: o municipio de Videira, inserido no meio oeste catarinense, possui 75% do seu
movimento econdmico oriundo da criacdo e abate de aves e suinos (http://www.videiraonline.
com.br. Acesso em 09 jul. 2014). Essa atividade econémica, voltada a criacdo e abate de aves
e suinos, integra e determina, até certo ponto, as principais atividades do municipio, tanto no

setor primdrio, como no secundario e no tercidrio. Se compararmos, por exemplo, as principais
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atividades dos setores secundario e terciario do municipio, percebe-se que essas atividades estdo
interligadas, uma vez que o setor secundario apresenta demanda no setor alimenticio e o setor
terciario apresenta demanda no setor de transporte de cargas frigorificas, graneleiras e secas.
[sso significa que os diversos cursos de profissionalizagdo técnica poderiam ser organizados em
torno de uma base voltada a compreensao da atividade preponderante, numa visdo politécnica,
sem deixar de suas especificidades.

A oferta de cursos do ensino médio profissionalizante do IFC/Videira, concomitantes e
subsequentes, nas areas de agropecuaria, eletroeletrénica, informatica e seguranga do trabalho
sdo cursos técnicos que se dirigem particularmente a determinadas profissdes talvez sem levar
em consideracdo a flexibilidade do mercado de trabalho e a importancia de uma base de estudos
mais ampla, porém vinculada a realidade econémica do local. A especificidade muito estrita deixa
de estabelecer uma relagdo de trabalho e emprego para os estudantes matriculados. Os cursos
de EMIEP, pela sua caracteristica de integracdo ao ensino médio, apresentam uma possibilidade
de formacdo mais abrangente, como ja verificamos neste estudo. Vejamos nas Tabelas 1, 2 e 3 a
porcentagem de alunos que desistiram de cada um dos cursos no marco temporal de 2010 até 2013.

Tabela 1 - Porcentagem de Alunos Desistentes nos Cursos de Ensino Médio Profissionalizantes do IFC - Campus
Videira por Area - Modalidade Concomitante

Cursos Ano 2010
Agropecudria 42%
Eletroeletrénica 56%
Informatica 50%

Fonte: Coordenacdo de Registros Académicos do IFC- Campus Videira, 2014.
Elaboragao da Autora.

A Tabela 1 indica um alto indice de desisténcia nos cursos da Modalidade Concomitante,
que sdo especificamente de formacdo técnica. O curso que apresentou o indice mais alto de
desisténcia € o de Eletronica, seguido do de Informatica. Agropecuaria teve menor evasao
entre esses trés cursos, o que nos leva a indicar que sua relagdo com o trabalho mais central do
municipio é mais aproximada.

Tabela 2 - Porcentagem de Alunos Desistentes nos Cursos de Ensino Médio Profissionalizantes do IFC - Campus

Videira por Area - Modalidade Subsequente
Ano 2010 Ano 2010 Ano 2011 Ano 2012 Ano 2012 Ano 2013

1° Sem. 2° Sem. 1° Sem. 1° Sem. 2° Sem. 1° Sem.

Agropecuaria
L 58% 55% 0% 24% 13%
Eletroeletronica
L 56% 67% 40% 18%
Informatica
84% 92% 55% 59% -
Seguranca do
76% 37% 50% 36% 23%

Trabalho

Fonte: Coordenacdo de Registros Académicos do IFC- Campus Videira, 2014.
Elaboragao da Autora.
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Também a Tabela 2, que representa os cursos da modalidade subsequente, registrou
um grande percentual de desisténcias no ano de 2010, em todas as areas, com destaque para
a area de Informatica, que teve percentual de desisténcias de 84%. No ano de 2011, ndo foram
ofertados os cursos das areas de Eletroeletronica e Informatica, porém destaca-se que, apesar
de o curso de Seguranca do Trabalho ter apresentado percentual significativo de desisténcias,
o curso de Agropecuaria ndo teve desisténcias nesse ano. Em 2012, novamente o curso de
Informatica destaca-se pelo elevado percentual de desisténcias, seguido dos demais cursos. No
ano de 2013, ndo foi ofertado o curso de Informatica. Mesmo assim, apesar de menor que em
2012, o percentual de desisténcias foi razoavel.

Vale ressaltar que, na modalidade subsequente, o curso que apresentou menor percentual

de desisténcias, considerando o marco temporal de 2010 a 2013, foi o da area de Agropecuaria.

Tabela 3 - Porcentagem de Alunos Desistentes nos Cursos de Ensino Médio Integrado a educagdo profissional
(EMIEP) do IFC - Campus Videira por Area - Modalidade Integrado

Ano 2011 Ano 2012 Ano 2013
Agropecuaria 5% 9% 12%
Eletroeletronica 7% 2% 0%
Informéatica 2% 2% 0%

Fonte: Coordenacio de Registros Académicos do IFC- Campus Videira, 2014.
Elaboragao da Autora.

A Tabela 3, que apresenta os dados relativos aos cursos EMIEP, mostra, no seu todo, um
indice de desisténcia bem inferior ao indices dos cursos concomitantes e subsequentes. Ainda,
o curso de Informatica é o que apresenta o menor indice.

Percebe-se, portanto, que os cursos de ensino médio integrado a educagdo profissional
(EMIEP) apresentaram menor evasao, o que pode indicar que uma profissionalizacdo que mais
se aproxima dum projeto politécnico, mesmo que em areas técnicas semelhantes as dos cursos
concomitantes e subsequentes, atende melhor a faixa etaria de alunos do ensino médio, talvez
no sentido de lhes dar maior perspectiva de futuro profissional.

Essas questdes, evidentemente precisam ser aprofundadas por pesquisas futuras. Nossa
hipbtese é que, ao aproximar-se do conceito de politecnia, a organizacao dos cursos EMIEP

atendem de forma mais abrangente as necessidades dos estudantes do ensino médio.

Consideracgoes Finais

Este artigo pretendeu evidenciar a potencialidade da politecnia para a organizagao
dos cursos de ensino médio profissionalizante. Tomou como base indices de desisténcia dos
cursos de ensino médio profissionalizante do Instituto Federal Catarinense - Campus Videira
(IFC/Videira), por modalidades de cursos de formacgdo profissionalizante. Tais indices foram
levantados por uma investigagdo em andamento junto a este instituto. O pressuposto presente
foi o de que os cursos com maior aproximacao de formacdo numa concepg¢ao de politecnia

alcangariam menores indices de desisténcia.
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O IFC - Videira oferta ou ofertou na sua ainda recente caminhada cursos de ensino médio
destinados a profissionalizacao - concomitantes, subsequentes, e cursos de EMIEP. Esta ultima
modalidade media uma formagao com base em concepg¢ao que busca a formagao para o mundo
do trabalho numa visdo de “desenvolvimento integral do cidaddo em termos sociais, politicos,
culturais e socioambientais”. As outras duas modalidades, concomitantes e subsequentes, vivem
uma contradi¢do com a proposta dos IFs definida no projeto politico pedagogico da instituicao,
que vai ao encontro da concepg¢ao de formacao politécnica, tal como explicitamos neste estudo.

A evasdo que pode ser detectada nos dados apresentados nos leva a realizar aqui algumas
reflexdesiluminadaspelaconcepgdo politécnicade formacao profissional. A potencialidade desta
concep¢ao para uma reorganizagao e um melhor aproveitamento dos cursos profissionalizantes
de ensino médio do IFC- Campus Videira nos parece mais uma vez fortemente indicada. Isso
soma-se as discussdes que estdo sendo realizadas sobre o ensino médio no Brasil, que, segundo
Krawczyck (2004, p.23),

[..] vem apresentando complexidade crescente (novos desafios préprios de sua
expansdao e das mudangas culturais que estamos vivenciando), com importantes
mudancas qualitativas e quantitativas que articulam tanto dificuldades quanto avancos
nas estratégias e nas a¢des nesse nivel de ensino. Podemos dizer que a escola média

brasileira estd num momento de contradicdo.

A concepcao de politecnia aqui apresentada para reflexdo permite visualizar que o IFC-
Videira embora atenda com seus cursos aos setores primario, secundario e terciario da economia,
poderia, no entanto, com a concep¢ao politécnica de formacdo, ampliar o espectro de cada um
dos seus cursos para atuagdo em mais de um setor da economia- como acontece com 0s cursos
de eletroeletronica e informatica-, que podem servir para o trabalho em diversas atividades da
economia do municipio, dependendo da énfase que o jovem tiver condi¢cdes de atender.

Por exemplo, um técnico de eletroeletronica podera contribuir com o seu trabalho tanto no
setor secundario quanto no setor terciario. [sso ndo ocorreria melhor se a sua formacao se desse
no interior de uma concepg¢ao politécnica? A compreensdo do que esta sendo proposto busca
considerar que se os cursos forem reorganizados diante da concep¢ao de educacgao politécnica,
o percentual de desisténcias nos cursos de ensino médio profissionalizante (concomitantes e
subsequentes) podem ser diminuidos, uma vez que o trabalho como principio educativo é capaz
de desenvolver os conceitos e habilidades da ciéncia, da cultura e do conhecimento em geral,
respeitando sempre a diversidade do meio social ao qual esta inserido.

Isso ja é percebido nos cursos de ensino médio da modalidade integrado (os quais possuem a
concepg¢ao da politecnia inserido na sua constitui¢ao), ao buscar a formacao integral do ser humano
e juntar o saber tacito ao saber cientifico. Nesses cursos, como vimos, ocorre menor evasao.

O pressuposto assumido neste estudo pode e deve ser aprofundado no sentido de
enriquecer uma formacao hoje tdo necessaria para os jovens brasileiros - de uma relacao com o
trabalho que ndo os submeta simplesmente aos ditames do mercado, mas sim, e principalmente,
que os conduza na busca de uma formacao humana integral, para o trabalho e para a vida digna
de todo trabalhador.
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Notas:

1 -Dissertacdo de Mestrado em andamento, intitulada “ O ensino médio profissionalizante
no Instituto Federal Catarinense e a demanda de formagdo para o trabalho no municipio de
Videira/SC”, que esta sendo realizada junto ao PPGED da UNOESC/ Joagaba, sob orientacdo da
Prof® Dr®. Leda Scheibe.

2-0Decreton.2.208/1997 estabelecia trés niveis de ensino para a educacao profissional: basico,
técnico e tecnolégico, de forma desvinculada do ensino médio regular. Este decreto mantinha

a dualidade entre o ensino médio e a educacgao profissional (SILVA, Filomena L.G R da. 2014).

3-AResolugaon®01/2005 do Conselho Nacional de Educagdo atualizou a Resolu¢aon®03/1998,
que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), contemplando
a modalidade integrada, isso é, o reconhecimento dos cursos de Ensino Médio Integrado
a Educacdo Profissional para fins de certificacdo tanto de nivel médio quanto de habilitacdo
profissional e o estabelecimento de carga hordria minima para a composi¢cdo dos curriculos.
Também, um novo Decreto, n® 5.478/2005, instituiu o Programa Nacional de Integracdo da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio ao Ensino Médio na Modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos, substituido em 2006 pelo Decreto n® 5.840, que instituiu também o Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educa¢do Basica na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA).

4- Forma de organizagdo do trabalho que consistia na divisdo de tarefas e na produgdo em série.

5 - IFC/Videira é um dos quinze Cdmpus do Instituto Federal Catarinense, o qual foi instituido
no ano de 2008 pela Lei 11892 de 29 de dezembro. Tal instituicdo foi criada pela integracao
das antigas escolas agrotécnicas federais do estado de Santa Catarina (Concérdia, Rio do Sul e

Sombrio). Posteriormente, agregou também os colégios agricolas de Araquari e Camboriu.
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