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Resumo

O presente estudo tem por objetivo investigar como a interdisciplinaridade pode contribuir
nos processos do ensino e da aprendizagem na alfabetizacdo e letramento no primeiro ano
do Ensino Fundamental. Estd sendo desenvolvido por meio de uma pesquisa qualitativa, com
abordagem participante e envolve sete professores, incluindo o regente de turma, bem como os
demais das diferentes areas de conhecimento (Artes, Educacdo Fisica, Filosofia, Inglés, Italiano
e Informatica) e os alunos matriculados no primeiro ano do ensino fundamental no periodo
matutino, referente ao ano letivo de dois mil e catorze. Apresenta como principais tedricos So-
ares (2003-2012), Morin (2004-2010), Japiassu (1976), Frigotto (2008), Freire (1987-2011).A
coleta de dados esta sento realizada a partir de entrevistas semiestruturadas, grupo de estudos,
observacdo participante, diario de bordo, bem como planejamentos, elaboracdo de projetos e
atividades de ensino de forma coletiva.Até o momento, a analise de dados refere-se a entrevista
e ao grupo de estudo realizado com os professores do primeiro ano do Ensino Fundamental e
busca identificar as percepg¢oes desses quanto aos temas alfabetizacdo, letramento e interdisci-
plinaridade, tecendo reflexdes pautadas no aporte tedrico em relagdo as questdoes de complexi-
dade, relevancia e fragilidades frente a presenca desses temas no contexto escolar investigado.
Os professores sinalizam situacoes e diversidades relacionadas a interdisciplinaridade no con-
texto escolar, bem como ressaltam a necessidade de pensar a pratica pedagdgica contextualiza-
da e de forma coletiva.

Palavras Chave: Ensino. Aprendizagem. Alfabetizacdo. Letramento. Interdisciplinaridade.

INTRODUCAO

O interesse em pesquisar sobre Alfabetizacdo e Letramento a partir da interdisciplina-

ridade, deve-se tanto a experiéncia académica quanto profissional, pois ao atuar e interagir com
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os profissionais docentes de diferentes areas de conhecimento, fomentou-se a necessidade de
um olhar mais atento diante da fragmentacdo do ensino.

Assim, a proposta de um trabalho pedagdgico mais articulado entre docentes e as dife-
rentes areas de conhecimento passou a ser construido no ambiente escolar, mas uma das fragi-
lidades encontradas foi a necessidade de aprofundamento teérico.

Ao buscar respaldo tedrico frente a ruptura da fragmentacdo do conhecimento e da
clausura da disciplina em si mesma nos processos do ensino e da aprendizagem, visualizou-
-se como possibilidade a interdisciplinaridade que, de acordo com Japiassu (1976, p.74), “se
caracteriza pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de integracao real das
disciplinas, no interior de um projeto especifico de pesquisa”.

Ainda, o termo interdisciplinaridade como possivel resposta a necessidade emergente
de integrar as disciplinas e de contextualizar os contetidos de ensino de forma mais significa-
tiva, esta cada vez mais presente nos referenciais tedricos, documentos oficiais e no proprio
vocabulario dos profissionais da educacao.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p.44) se apoiam na contextualizacao, na
interdisciplinaridade e ressaltam que “ao contrario de uma concepg¢ao de ensino e aprendiza-
gem como um processo que se desenvolve por etapas, em que a cada uma delas o conhecimento
é acabado, o que se propde é visao da complexidade e da provisoriedade do conhecimento”.

Nesse sentido, a pesquisa considera a seguinte problematica: Como a interdisciplinari-
dade pode contribuir nos processos do ensino e da aprendizagem na alfabetizacao e letramento
no primeiro ano do Ensino Fundamental?

No intuito de compreender a questao apresentada, o estudo tem por objetivo geral in-
vestigar como a interdisciplinaridade pode contribuir nos processos do ensino e da aprendiza-
gem na alfabetizacao e letramento no primeiro ano do Ensino Fundamental. A fim de desenvol-
ver a presente tematica elaborou-se como objetivos especificos: a)ldentificar a percepc¢do dos
professores do primeiro ano do Ensino Fundamental em relagao a alfabetizagao e letramento;
b) Investigar qual a percepc¢do sobre interdisciplinaridade e praticas pedagégicas interdiscipli-
nares desenvolvidas pelos professores na alfabetizacao e letramento no primeiro ano do Ensino
Fundamental; c)Verificar quais atividades de ensino podem ser desenvolvidas de forma inter-
disciplinar com professores e alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental.

Assim, o presente estudo esta sendo desenvolvido por meio de uma pesquisa qualita-
tiva com abordagem participante. Segundo Richardson (2010, p. 90), pesquisa qualitativa é a
busca por “uma compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas situacionais”, a qual
apresenta carater exploratorio e aspectos subjetivos dos fend6menos.

Por acreditar na relevancia do envolvimento com o contexto escolar, bem como na pos-
sibilidade de estabelecer relacdes de interagdo entre professores e alunos, o ensinar, o aprender,
as intervencdes, ressalta-se que esta pesquisa apresenta abordagem participante.

De acordo com Gajardo (1986), a pesquisa participante é o termo usado para fazer re-

feréncia as experiéncias que procuram conhecer, transformando. Segundo a autora,
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€ no campo (no nosso caso, a escola) que surgem os ‘temas’ para ‘discussao, refle-
x40 e acdo), e sdo os alunos participantes que através da discussio das unidades,
objetivam um problema do meio, problematizam sua situagdo, colocam-se como
sujeitos ativos e protagonistas, buscando, a partir de sua experiéncia e realidade,
um caminho de acgdo eficaz para enfrenta-los (p. 32, grifos da autora).

Além disso, de maneira especifica, o presente estudo visa abordar como a interdiscipli-
naridade pode contribuir para os processos do ensino e da aprendizagem na alfabetizacao e le-
tramento no primeiro ano do Ensino Fundamental, pois a pesquisa participante é fundamental,
possibilita a aproximacao e a contextualizagcdo com professores e alunos.

A pesquisa estd sendo realizada na instituicdo Centro Municipal de Educagdo Basica
“Vereador Avelino Biscaro”, localizada no municipio de Salto Veloso-SC, no bairro Escolar, a qual
a partir de 2004 passou a atuar em regime de nove anos, atendendo alunos do 12 ao 92 ano, cor-
respondendo no ano de 2014 a um total de 425 alunos, nos periodos matutino e vespertino.A
instituicdo adota o regime de ciclos de aprendizagem e nessa organiza¢do propde a dindmica de
acompanhamento da mesma professora durante o periodo correspondente a cada ciclo.

O corpo docente compreende o total de quinze professores, todos com habilitacdo em
pedagogia ou de acordo com a area de conhecimento em que atua. Faz uso de um sistema de
ensino no qual o material didatico utilizado é do SEFE - Sistema UniBrasil e livros didaticos
oferecidos pelo MEC.

O presente estudo envolve sete professores, incluindo o regente de turma, bem como os
demais das diferentes areas de conhecimento (Artes, Educacgdo Fisica, Filosofia, Inglés, Italiano
e Informatica) e os alunos matriculados no primeiro ano do ensino fundamental no periodo
matutino, referente ao ano letivo de dois mil e catorze.

Os professores entrevistados que atuam com o primeiro ano, periodo matutino do En-
sino Fundamental, foram identificados com letras maitsculas para proteger sua imagem, bem
como para manter sigilo sobre as informagoes. O perfil dos professores pesquisados esta apre-

sentado conforme o quadro:

= Tempo de | Tempo de experiéncia | Carga horaria
Professores Formagéo atuacao no 1° ano (semanais)
A Espec “Pedagogia 21 anos 8 anos 40 horas
-Especializagdo em Ciéncias
B -Licenciatura em Educagdo Artistica 13 anos 11 anos 40 horas
C -Licenciatura em Educagao Fisica
-Especializagdo em Psicomotricidade 5 anos 5 anos 40 horas
D -Pedagogia
-Especializagdo em Psicopedagogia 20 anos 3 anos 20 horas
-Letras — Portugués e Inglés
E -Especializagdo em Interdisciplinaridade
na Pratica Pedagogica 8 anos 8 anos 40 horas
-Pedagogia
F -Especializagdo em Interdisciplinaridade
-Cursos em Lingua Italiana 8 anos 8 anos 40 horas
-Pedagogia
G -Especializagdo em Psicopedagogia e En-
sino e Gestao da Educagao Basica 13 anos 10 anos 40 horas
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A coleta de dados apresenta como instrumentos de pesquisa a entrevista semiestrutura-
da, sendo que os itens versaram sobre a percepc¢ao dos professores em relacdo a alfabetizacdo e
letramento, as dificuldades vivenciadas no primeiro ano do Ensino Fundamental e a percepc¢ao
da interdisciplinaridade nos processos do ensino e da aprendizagem no primeiro ano do Ensino
Fundamental, realizada em dia e horario combinado com os professores.

A abordagem participante iniciou com grupo de estudos de professores que atuam no
primeiro ano do ensino Fundamental, etapa esta em construgao, que possibilita a interacdo com
o contexto escolar, o aprofundamento teérico, bem como a reflexdo dos processos do ensino e da
aprendizagem na alfabetizagdo e letramento articulada com a interdisciplinaridade, buscando
nas leituras e discussdes pensar a pratica pedagdgica contextualizada e planejamento coletivo.

Acredita-se que por meio das reflexdes do grupo de estudo sera possivel planejar co-
letivamente e verificar quais atividades de ensino podem ser desenvolvidas na alfabetiza¢do
e letramento de forma interdisciplinar com professores e alunos do primeiro ano do Ensino
Fundamental. Os encontros realizados, as observagoes e o planejamento sao registrados em um
diario de campo.

A analise de dados contempla até o momento as entrevistas e o inicio do trabalho com
o grupo de estudo em relagdo as dificuldades vivenciadas pelos professores, aprofundamento
tedrico em torno da alfabetizacdo e letramento e da interdisciplinaridade. Também se ressalta
que no decorrer do desenvolvimento da pesquisa sera dada continuidade a analise mais apro-
fundada das reflexdes do estudo de grupo concomitantemente aos demais instrumentos como a
observacdo participante, o didrio de bordo, planejamento e elaboragdo de atividades de ensino,
sempre estabelecendo relacao com o referencial tedrico.

Segundo Gatti (2012, p. 28),

para além do dominio metodolégico, ha uma questdo que afeta tanto as possibi-
lidades de enunciacdo de problemas investigativos, como a abordagem de campo
e a leitura e a interpretacdo dos dados. Trata-se do dominio de um repertério
bibliografico mais amplo, que permita a criatividade construtiva do pesquisador,
seja na fundamentacdo de seu problema, seja na atribuicdo de significado aos
dados.

Dessa forma, é de suma importancia ter uma base tedrica consistente que permita sus-
tentacdo as reflexdes do pesquisador, que possibilite clareza na argumentacao e analise dos dados.

A presente pesquisa esta articulada ao projeto observatorio, “Estratégias e Acdes Mul-
tidisciplinares nas Areas de Conhecimentos das Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Lin-
guagens, na Mesorregido do Oeste Catarinense: implicagdes na qualidade da Educacdo Basica-
Sistema IntegradoCapes-SICAPES/2013-216", em desenvolvimento, no Programa de Mestrado
em Educac¢do da Unoesc, que inclui entre seus objetivos a)Subsidiar teoricamente os professo-
res das escolas municipais a elaborar coletivamente estratégias de acdes; b) Monitorar o desen-

volvimento das a¢des multidisciplinares a serem desenvolvidas nas escolas.
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A INTERDISCIPLINARIDADE ARTICULADA A ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NOS PRO-
CESSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Ao longo dos anos a educacgao brasileira revela um conflituoso e divergente cenario teo-
rico, metodoldgico e de politicas publicas relacionadas a alfabetiza¢do escolar. Por muito tempo
o conceito de alfabetizacdo ficou enraizado a ideia de que para aprender a ler, escrever e inter-
pretar era apenas necessario decodificar os sinais graficos, bem como apresentar a capacidade
de codificar os sons da fala.

A partir de 1980, as teorias passam a compreender o aprendizado da escrita muito
além do dominio da correspondéncia grafema e fonema, mas como um processo dinamico e
ativo, com possibilidade de construcao e reconstru¢do do conhecimento. Entao, o letramento
passou a ser incorporado ao tema alfabetizacao, no entanto sua definigdo é complexa e envolve
diferentes relacdes e contextos.

No Brasil o termo letramento foi usado pela primeira vez por Kato (1986) numa obra
intitulada “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”. Depois disso, muitos auto-
res se interessaram pelo tema, tendo como consequéncia diversas pesquisas cientificas.

Freire (1987, p.8) utilizou o termo alfabetiza¢do com um sentido aproximado de letra-
mento, “aprender a ler; a escrever, alfabetizar-se é, antes de mais nada, aprender a ler o mundo,
compreender o seu contexto, ndo numa manipulacdo mecanica de palavras, mas numa relagdo
dinamica que vincula linguagem e realidade”.

Contribuindo ainda na reflexdo da complexidade e proximidade dos termos alfabetizacao
e letramento, Soares (2003), ressalta que esses conceitos sdo frequentemente sobrepostos e que,

é importante distingui-los, ao mesmo tempo que é importante também aproxi-
ma-los: a distin¢cdo é necessaria porque a introdugdo, no campo da educagao, do
conceito de letramento tem ameaca do perigosamente a especificidade do pro-
cesso de alfabetizacdo; por outro lado, a aproximacdo é necessaria porque ndo
s6 o processo de alfabetizacdo, embora distinto e especifico, altera-se e reconfi-
gura-se no quadro do conceito de letramento, como também este é dependente
daquele (p. 90).

Apesar da diversidade significativa de estudos, reflexdes e publicacdes nas ultimas dé-
cadas a respeito da alfabetiza¢do e letramento, bem como iniciativas apontadas pelas politicas
publicas de alfabetizacao com énfase na formagdo continuada de professores, os dados revelam
uma triste realidade quanto a alfabetiza¢do no Brasil.

Partindo das concepg¢des emergentes da contemporaneidade observa-se que revelam
a racionalidade fechada da ciéncia moderna, com especificagdes e um saber individualizado,
assim como a fragmentacgdo, a superficialidade e o reducionismo dos saberes, negligenciando
por vezes a esséncia e aprofundamento da disciplina.

Nesse sentido, Morin (2010, p.135), ressalta que “sabemos cada vez mais que as dis-
ciplinas se fecham e nao se comunicam umas com as outras. Os fendmenos sao cada vez mais

fragmentados, e ndo se consegue conceber a sua unidade”.
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E preciso superar as fronteiras disciplinares, as dimensdes hierarquizadas para a pos-
sibilidade de um pensamento mais elaborado e profundo, com percep¢ao de uma realidade
complexa e dinamica. Nessa dire¢do, Demo (2008, p.9), ressalta que “é preciso superar o conhe-
cimento ‘disciplinarizado’, porque, reduzindo a realidade ao olhar de apenas uma disciplina, s6

»m

pode ser deturpante; em vez de ‘construir’ a realidade, ‘invente-a’’(grifos do autor).

Discussdes como estas sdo pertinentes e possibilita a ampliacdo de pesquisas na area
da educacdo com énfase em abordagens multidisciplinares, interdisciplinares e/ou transdisci-
plinares, entre elas o tema alfabetizacdo e letramento. Segundo Gatti (2006, p. 33), “com isso ha
sinaliza¢des de novas tendéncias no desenvolvimento da pesquisa em educacao com desprendi-
mento de estritos campos disciplinares e avangos na procura de interfaces e didlogos pertinen-
tes interareas, diferentes abordagens e diferentes modos de teorizagao”.

Assim, a interdisciplinaridade apresenta-se como um movimento de articulacdo de sa-
beres, com uma visao mais totalizadora da realidade, rompendo fronteiras, partilhando o do-
minio do saber, fomentando a integracao, a interacao e a colaboragao. No entanto, faz-se neces-
sario permitir-se ser interdisciplinar, ter atitude e estar aberto ao outro e ao novo, conforme

propde Japiassu (1976, p.138),

(..) o verdadeiro espirito interdisciplinar consiste nessa atitude de vigilancia epistemo-
l6gica capaz de levar cada especialista a abrir-se as outras especialidades diferentes da
sua, a estar atento a tudo o que nas outras disciplinas pode trazer um enriquecimento
ao seu dominio de investigacao, (...) ndo exige que sejamos competentes em varios cam-
pos do saber, mas que nos interessemos, de fato, pelo que fazem nossos vizinhos em
outras disciplinas.

Entretanto, romper com certos paradigmas existentes tanto no processo do ensinar
como do aprender, ndo é uma simples acdo. Toda acao educativa € intencional, porém o que
diferencia uma acdo de outra, é a concepg¢ao educacional acerca do que € ensinar e do que é
aprender, qual intervencdo e qual encaminhamento tedrico metodoldgico é necessario para de-
senvolver o processo educativo.

Nesse contexto, os processos do ensino e da aprendizagem configuram-se em uma busca
por conhecimentos pedagodgicos-didaticos que auxiliem o docente em sua pratica educativa, na
qual o conhecimento seja compreendido com significado por parte do aluno, considerando a acdao
mediadora. Vygotsky (1994) aponta essa mediacdo do professor como provedora de avangos no
desenvolvimento dos alunos e também promotora de situacdes incentivadoras da curiosidade.

Assim, ao pensar a tematica alfabetizacdo e letramento de forma interdisciplinar nao
ha como negarmos a presenca das interagdes, tanto no que se refere a respeito dos conhecimen-
tos prévios e a vivéncia social dos alunos, esse ser biologico e cultural que se constitui na apro-
ximagdo com o outro; bem como valorar a natureza e a historicidade dos diferentes saberes das
disciplinas, dialogando e refletindo de forma integrada e colaborativa nos processos do ensino
e da aprendizagem.

De acordo com Frigotto (2008, p. 43),
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O carater necessario do trabalho interdisciplinar na produgio e na socializagio do co-
nhecimento no campo das ciéncias sociais e no campo educativo que se desenvolve no
seu bojo ndo decorre de uma arbitrariedade racional e abstrata. Decorre da prépria
forma do homem produzir-se enquanto ser social e enquanto sujeito e objeto do conhe-
cimento social.

Ao articular a temdtica em pauta proposta com o contexto escolar e a percep¢do dos
professores do primeiro ano do Ensino Fundamental em relacdo a alfabetizacio e letramento,
faz-se relevante considerar apontamentos que reiteram a complexidade, a contextualizacao e o
entendimento dos termos.

Em muitos dos depoimentos a alfabetizacao se centrou em torno do dominio dos cédi-
gos, saber ler e escrever. No entanto, a argumentacao da Professora G faz referéncia ao processo
do ensino e aprendizagem ao pontuar que “a alfabetizacao é o processo que envolve o ensino
e a aprendizagem das habilidades da leitura e a escrita. E a a¢do de tornar o sujeito capaz de
dominar os c6digos, ler e escrever”, evidencia-se ndo apenas o carater de apropriacdo do cédigo
pelo aluno e da aprendizagem, mas também a questdo da compreensao do ensino na alfabeti-
zacdo e, segundo Rameh e Aratjo (2006, p. 17), “alfabetizar ndo é apenas ensinar as letras, as
silabas, as frases. E preciso saber as razoes, o como e o quando alfabetizar”.

Isso reitera a questao da intencionalidade e da busca por conhecimentos que auxiliem
a pratica educativa e fomente a postura mediadora do professor, a qual “significa, antes de qual-
quer coisa, estar entre os conhecimentos e o aprendiz e estabelecer um canal de comunicagdo
entre esses dois pilares” (BIZZOTTO, et. al, 2010, p. 38).

Além do conhecimento por parte do professor, 0 ambiente escolar também precisa
ser alfabetizador e colaborativo, no qual os professores oportunizem seus alunos a descobrir e
construir conhecimentos a partir de uma aprendizagem contextualizada e significativa, o que
requer oportunizar condi¢des para que pense e compreenda o que estd sendo trabalhado.

A percepcao do Professor E, em relagdo a alfabetizacao apresentou-se com um sentido
mais amplo ao relatar: “compreendo como um individuo alfabetizado, um individuo que é capaz
de ler, quando eu falo ler, eu falo no sentido de interpretar, ler o mundo e os diversos discursos
que encontramos na sociedade e ndo apenas pronunciar palavras”. A compreensao de alfabeti-
zacdo esta relacionada ao termo letramento, pois faz referéncia a uma leitura além da decodifi-
cacdo, que possibilita o envolvimento com as praticas sociais.

Com relacdo ao termo letramento, pontuam-se observacgoes distintas. Em algumas con-
sideragoes vinculou-se a ideia de letramento a uma etapa de continuidade da alfabetizacao pau-
tada na escrita, podendo ser constatada na fala do Professor C “letramento é quando a crianca
consegue assimilar, ouvir, entender o que significa e escrever, eu acredito que é isso” e do Pro-
fessor F “eu acredito que seja dentro da escrita, reescrita e de expor suas ideias”.

Percebe-se a partir das falas a dimensao individual do letramento que envolve dois pro-
cessos: o ler e o escrever, mas que requerem habilidades diferentes conforme ressalta Soares
(2012, p. 69-70),
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Enquanto as habilidades de leitura estendem-se da habilidade de decodificar palavras
escritas a capacidade de integrar informacdes provenientes de diferentes textos, as ha-
bilidades de escrita estendem-se da habilidade de registrar unidades de som até a ca-
pacidade de transmitir significado de forma adequada a um leitor potencial. (...) essas
categorias na se opdem, complementam-se.

Ja em outras consideracdes, reiterou-se ao termo letramento a dimensao social, a leitu-
ra e contato com o mundo letrado, assim como a compreensao/leitura de mundo por parte do
sujeito, como na fala do Professor A que relata: “letramento é o contato com o mundo letrado,
pois a crian¢a pode ainda ndo saber ler, mas ja tem contato com livros, revistas, etc”, do Profes-
sor B: “quando a crianga faz a leitura de mundo, de uma obra, do seu cotidiano, do que faz parte
do seu contexto, uma interpretacao da sua realidade”, e do Professor G: “é interagir com a prati-
ca social da leitura e escrita, ter contato e fazer interpretagdes do seu contexto, do seu mundo”.

Nesse sentido, Goulart (2007, p. 55) ressalta que:

Aprender a ler imagens, sons, objetos amplia nossas possibilidades de sentir e refletir
sobre novas acoes que criem outras formas de vida no sentido de uma sociedade
justa e feliz, assim como incita as criancas a também se tornarem autoras de suas
producoes e de suas vidas ao mesmo tempo em que se responsabilizam pela nossa
heranca cultural, por descobrirem seu valor.

No entanto, o letramento pode ser compreendido como uma condigdo ou estado que
envolve ndo apenas o saber ler e escrever, mas as praticas sociais de leitura e escrita, questao

essa pontuada na fala do Professor E:

Eu compreendo como uma pessoa que consegue interpretar os diferentes discursos
que nos encontramos. Nos vivemos num mundo muito letrado, encontramos textos em
diversas situagdes e diversos contextos, as vezes a pessoa pode saber pronunciar pala-
vras, saber ler (...), mas pode ndo ser letrada, entender os diferentes discursos que ela
encontra na sociedade.

Ao referir-se a importancia tanto do conhecer e compreender o funcionamento do siste-
ma de escrita, assim como o envolvimento em praticas sociais letradas, Tfouni (1995, p.16) escla-
rece que “enquanto a alfabetizacdo se ocupa da aquisi¢ao da escrita por um individuo, ou grupo
de individuos, o letramento focaliza os aspectos sdcio-histdricos da aquisicao de uma sociedade”.

Dessa maneira percebe-se a complexidade diante de definir um tnico conceito ao ter-
mo letramento, pois envolve um conjunto de fatores que enfatizam habilidades e conhecimen-

tos individuais, assim como praticas sociais. Assim, Soares (2012, p.47), propdem que,

(-..) terfamos que alfabetizar eletrar como duas agdes distintas, mas ndo inseparéveis,
ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e a escrever no
contexto das praticas sociais da leitura e escrita, de modo que o individuo se tornasse,
ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado (grifos do autor).

Ao abordar as dificuldades vivenciadas no primeiro ano do Ensino Fundamental, o Pro-
fessor C ressalta: “a energia deles, eles ndo param quietos, nem na explica¢do. Fazer, eles fazem
tudo muito direitinho, mas é a questao de energia. Eles ndo conseguem ouvir vocé falando, eles

970 querem brincar a todo o momento”, e o Professor F “falar demais (...) e todos ao mesmo tempo”.
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O Professor B faz observagdes que o preocupam em relacdo ao desenho quando relata:
“principalmente a representagdo do corpo. Esta bastante reduzido, ndo ha uma compreensao
do espaco em relacdo ao tamanho da folha e a representacdo por palitinhos que nao correspon-
de com a noc¢do de desenho nessa idade”.

Ja o Professor A pontua a questdo de “dominio ou nao da leitura”. Para ele, “uma das
maiores dificuldades é que alguns ja conhecem, dominam a leitura, e outros nao conhecem as

letras e o sonoro das mesmas”. O Professor E segue nesse mesmo contexto ao expressar:

No primeiro ano, nas aulas de inglés eu acho que a dificuldade maior é pelo fato deles
ndo saberem ler ainda, ler, pronunciar as palavras, identificar as silabas, as palavras, e
eu preciso entdo trabalhar o tempo todo, ou a maioria do tempo com a oralidade e a
escrita eu tenho que deixar um pouquinho de lado, mas também nao posso dizer que é
uma dificuldade, mas é o maior empecilho que eu encontro.

Diante das questdes abordadas, considera-se relevante pontuar que o ingresso no pri-
meiro ano do ensino fundamental é um momento de transi¢do, de expectativas tanto por parte
da crianga, como do professor e da familia, pois envolve a adaptacdo, uma proposta pedagogica
pautada nas caracteristicas e necessidades da crianca. Assim, as peculiaridades dessa faixa eta-
ria, as multiplas formas de expressao, as situacdes de interacdo do ensino e da aprendizagem
que foram abordadas no grupo de estudo tem como sugestao de aprofundamento tedrico os
textos “A crianga de seis anos e o primeiro ano do ensino fundamental” (RAPOPORT, et. al, 2009,
p. 9-21), primeiro capitulo do livro A criang¢a de seis anos no ensino fundamental e O surgimen-
to da figura humana (COX, 2010, p. 37-57), capitulo 3 do livro Desenho da crianca.

Observa-se também uma preocupacdo com os conteddos e o planejamento nas falas
dos professores. O Professor D relata: “(...) a dificuldade de contetidos, do que trabalhar, do que
levar pra eles que desperte o interesse, se sintam instigados interessados”, questdo que também
se faz presente na fala do Professor G: “acredito que a preocupacao fundamental é com relagdo
aos conteudos e planejamento das atividades para que as aulas de informatica possam contri-
buir de maneira significativa a aprendizagem do aluno”.

Com relacdo a preocupacdo dos professores diante da aprendizagem significativa, Au-
subel (2001), baseia-se na questdo que existe uma estrutura na qual organizag¢do e integragdo
de aprendizagem se processam. Para ele, o fator que mais influéncia a aprendizagem é aquilo
que o aluno ja sabe ou o que pode funcionar como ponto de ancoragem para as novas ideias.
Assim, a interagdo articulada as vivéncias do aluno, possibilita a contextualizacao e a aprendi-
zagem significativa.

Busca-se também identificar a percep¢ao dos professores sobre interdisciplinaridade e
praticas pedagogicas interdisciplinares desenvolvidas na alfabetizacao e letramento no primei-
ro ano do Ensino Fundamental, sempre enfatizando a questdo da ndo fragmentacao e o trabalho
coletivo. Nesse contexto o Professor B observa: “é trabalhar integrando as disciplinas e ndo em
partes, fragmentado. Nao cada um em sua gavetinha, mas um trabalho coletivo”. Para o Profes-
sor D “(...) seria trabalhar num todo, ndo trabalhar em gavetinhas, trabalhar uma coisa so, seria
um trabalho em conjunto, quando se esta trabalhando um assunto o que cada professor, cada

area poderia contribuir pra ajudar a somar esse conhecimento”.
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Essa fragmentacao, presente nas falas dos professores, além de esmigalhar o saber; im-
pulsiona sem limites a hiperespecializacao, que conforme Morin (2004, p.13-14) esta “impede
tanto a percepcao do global (que ela fragmenta em parcelas), bem como o essencial (que ela
dilui). (...) Ao mesmo tempo, o retalhamento das disciplinas torna impossivel apreender ‘o que
é tecido junto’, isto é, o complexo” (grifos do autor).

O Professor E refere-se ao ensino e aprendizagem que possibilita a relacdo do assunto

com diferentes disciplinas e sua compreensao:

E uma maneira de vocé englobar as diferentes, nio sé as diferentes disciplinas, mas
também os diversos temas, e trabalhar de uma forma conjunta com as outras profes-
soras, outras disciplinas. Eu acho que a interdisciplinaridade sé vem a acrescentar no
ensino e aprendizagem do aluno, porque se eu estou trabalhando um determinado con-
teido na aula de inglés e eu vou reforcar na aula de portugués, na aula de matematica,
na aula de ciéncias, na aula de artes, eu acho o aluno vai (como é que eu posso dizer) vai
relacionando o assunto, as diferentes disciplinas e isso s contribui pra que ele compre-
enda melhor o que esta aprendendo.

Dessa maneira, percebe-se a relevancia da articulacao das diferentes areas de conheci-
mento, assim como a compreensdo de que o ensino e a aprendizagem sdo processos interliga-
dos. Freire (2011, p. 25) assinala que “ndo ha docéncia sem discéncia. (...) Quem ensina aprende
ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.

As percepgdes dos professores também envolvem o contexto social, questdes de conteu-
do, organizagdo e planejamento coletivo. Para o Professor F “é estar trabalhando junto com ou-
tros professores, outras disciplinas, outras areas, estar envolvendo conteudos, no que for preciso
dentro da sala de aula e no convivio social, trazer de fora para dentro da sala de aula também”. O
Professor G considera que “a interdisciplinaridade é possibilidade de integracao e troca entre as
diferentes 4reas do conhecimento. E aproximacio das disciplinas em um trabalho coletivo e ndo
mais fragmentado, que requer conhecimento da disciplina, organizac¢do e planejamento”.

Ao questiona-los se ja vivenciaram a interdisciplinaridade no primeiro ano e de que
forma, os relatos demonstram tentativas de trabalhos que partem de uma conversa breve entre
o professor regente e alguns professores das areas especificas, no entanto, cada um elabora o
seu planejamento e em poucos momentos ha oportunidade de refletir e socializar as praticas
educativas e os processos do ensino e da aprendizagem.

Isso pode ser evidenciado em praticamente todas as falas dos professores entrevistados.
O Professor B relatou: “trabalho em alguns momentos quando a professora de turma repassa o
que esta trabalhando, porém ndo ha um tempo pra conversar, planejar juntas, apenas o repasse,
cada um faz o seu planejamento e nem sempre ha um retorno do que foi realizado”.

E, o Professor F argumentou:

Trabalhei assuntos sobre familia, animais, mas acredito que poderiamos estar traba-
lhando mais coisas, mas é devido a falta de tempo mesmo e a nossa organizacdo. O
planejamento nao foi junto, apenas uma de troca de ideias, cada uma teve o seu de-
senvolver e ndo teve uma conversa de como resultou o trabalho, apenas o que a gente
conseguiu fazer foi expor algumas coisas, mas juntas infelizmente nao.
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Percebe-se diante das falas apenas a discussao inicial, nao havendo comunicacgao e re-
flexdo no desenvolvimento e na concretizacdo da proposta de trabalho, o que inibe as relacoes
que poderiam romper com as fronteiras disciplinares e conduzir interagdes entre os saberes
docentes e ndo apenas ao repasse de informacdes. Para Japiassu (1976, p. 118), “tratando-se de
um simples problema de trocas de organiza¢des disciplinares iméveis, que ndao se modificam
reciprocamente ndo podemos falar de método interdisciplinar”.

Ainda, o Professor G faz menc¢do a multidisciplinaridade, ao relatar:

Acredito que tentamos em alguns momentos, trabalhar de forma interdisciplinar, po-
rém é apenas em conversa em torno do tema ou conteido que tem aproximacdo com
determinadas disciplinas e cada um a partir desse contato realiza o seu planejamento,
mas individual. Acredito que esse trabalho seja multidisciplinar e nao interdisciplinar.
Nao ha tempo e uma organizacdo para a construcao coletiva e da socializacdo e reflexdo
diante do que foi trabalhado.

Ao conceituar multidisciplinaridade e interdisciplinaridade, Japiassu (1976, p. 72-74)
esclarece que,

0 termo multidisciplinar s6 evoca uma simples justaposicdo, num trabalho determina-
do, dois recursos de varias disciplinas, sem implicar necessariamente um trabalho de
equipe e coordenado. (...) a solugdo de um problema s6 exige informac¢des tomadas de
um empréstimo a duas ou mais especialidades ou setores de conhecimento, sem que
as disciplinas levadas a contribuirem por aquela que as utiliza sejam modificadas ou
enriquecidas.

(..) O espaco do disciplinar, quer dizer, o seu verdadeiro horizonte epistemolégico, ndo
pode ser outro sendo o campo unitario do conhecimento.

Fomentaram-se outras questoes a respeito da interdisciplinaridade que merecem aten-
¢ao. A primeira se refere a incerteza diante do trabalho interdisciplinar quando o Professor D
relata: “acho que nao, talvez tenha trabalhado sem perceber, mas ndo de forma consciente”. E ao
ser questionado sobre possibilidade do trabalho interdisciplinar, o mesmo argumenta: “acredi-
to que sim, desde que haja unido, conversa e uma preparacdo, o que cabe a cada um, o que cada
um pode contribuir e disponibilidade. E um trabalho coletivo, deveria pelo menos ser”.

A segunda questdo esta relacionada ao uso do material didatico apostilado. O Professor
A fez referéncia ao mesmo ao pontuar “ja trabalhei com arte(s) e educagao fisica, mas sé repas-
sei os conteudos e ndo sei o que foi trabalhado”. Ao ser questionado se era um projeto especifico,
salientou: “a partir da apostila Caminhos”. O Professor C assim se manifestou: “quando as pro-
fessoras pedem, por exemplo, nos estamos trabalhando dia e noite, vocé tem como trazer isso
pro nosso projeto, eu nao acompanho o apostilado que nem elas tém, mas quando elas precisam
realmente eu chego e digo vamos trabalhar isso”.

A partir dos depoimentos dos professores observamos que ha presenca da multidisci-
plinaridade e que de fato é essencial compreender que a interdisciplinaridade é mais complexa
e exige superar a formagao fragmentada e o pragmatismo, o que requer romper com a hierar-
quia das disciplinas, bem como promover a institucionalizagdo de um trabalho em equipe. Po-

rém, vale ressaltar que,
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A tnica solugdo viavel e eficaz para os perigos que a especializacdo crescente das disci-
plinas ndo pode deixar de ter é a cooperacdo dos especialistas num trabalho realizado
em equipe. Contudo, esse trabalho ndo pode ser resultado de um espontaneismo qual-
quer. S6 revela sua fecundidade e sua eficacia na medida em que for institucionalizado
(JAPIASSU, 1976, p. 126).

Os professores ainda apontam situacgoes e diversidades que merecem um olhar refle-
xivo ao propor a interdisciplinaridade no contexto escolar. O Professor E ressalta: “Acho que a
falta de tempo entre os professores faz com que isso nao de frutos. Tem a questao de ndo poder
sentar junto e as vezes eu acho que assim é muito cada um no seu quadrado, (...) nem todo mun-
do é muito aberto”, para o Professor B além da falta de tempo, também apresentada em sua fala,
cita a “falta de disponibilidade e organizagdo. E muito individual”

O Professor C reitera a questdo ao pontuar:

Cada professor tem a sua individualidade, por mais que a gente consiga trabalhar jun-
tos e o assunto, mas cada um trabalha da sua forma, do seu jeito e, precisamos apren-
der a sair da nossa disciplina e trabalhar juntos, precisamos aprender a fazer, tem mui-
ta individualidade, precisamos aprender a sentar juntos, conversar.

Dessa maneira, evidencia-se como fator imprescindivel o permitir-se, bem como o es-
clarecimento de que embora sejamos um ser singular, nos humanizamos no coletivo, nos cons-
truimos nas relagdes, na necessidade de aproximac¢do com o outro e ndo na submissao e aliena-
¢do. Para Maturana (2001, p. 47), “se ndo ha aceitacdo mutua e se ndo ha aceitacdo do outro, e
se ndo ha abertura para que o outro exista junto de si, ndo ha fendmeno social”.

Diante das relevantes questdes abordadas no instrumento de pesquisa entrevista, fo-
mentado questoes iniciais de reflexdo no grupo de estudo, constata-se a importancia dessa for-
macdo para a construcdo de um arcabouco teérico a respeito da alfabetizacdo e letramento
a partir da interdisciplinaridade. Assim, o aprofundamento teérico, bem como a reflexdao dos
processos do ensino e da aprendizagem no grupo objetiva pensar a pratica pedagodgica contex-
tualizada e com planejamento coletivo.

A partir das reflexdes do grupo de estudo sera possivel planejar coletivamente e verifi-
car quais atividades de ensino podem ser desenvolvidas na alfabetizacdo e letramento de forma
interdisciplinar com professores e alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental, sendo que os

encontros realizados, as observacgoes e o planejamento serdo registrados em um diario de campo.
CONSIDERACOES FINAIS

Embora o estudo esteja em construcdo, compreende-se que o respaldo tedrico permite
aprofundamento do tema da pesquisa, bem como tece algumas reflexdes parciais frente ao ob-
jetivo de investigar como a interdisciplinaridade pode contribuir nos processos do ensino e da
aprendizagem na alfabetizacdo e letramento no primeiro ano do Ensino Fundamental.

A entrevista realizada com os professores que atuam no primeiro ano possibilitou mo-
mentos significativos de reflexao. Ao identificar a percep¢ao dos professores em relacdo a al-

fabetizacdo e letramento e a articulacdo com o aporte tedrico, constata-se a complexidade em
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definir em um Unico conceito o letramento, o qual apresenta dimensao individual e social, assim
como a relevancia de alfabetizar letrando.

Com relacdo a percepc¢ao sobre interdisciplinaridade e praticas pedagogicas interdisci-
plinares desenvolvidas na alfabetizagdo e letramento no primeiro ano do Ensino Fundamental,
é evidente a presenca de fragilidades frente a conceitualizagdo, bem como a possibilidade da
concretizagdo no contexto escolar, as quais ndo estao relacionadas apenas ao critério da falta
de tempo, organizacdo, planejamento, mas referem-se também a disponibilidade e a abertura
ao outro em uma proposta de interagdo e colaboracao.

Dessa maneira a observagao participante iniciada a partir do grupo de estudos, esta sendo
uma oportunidade de aproximacdo com o contexto escolar e com o outro, estabelecendo reflexoes
pautadas no aporte tedrico em relacao ao tema proposto pela pesquisa, bem como uma relagao de
mutualidade, de compartilhar de experiéncias em uma proposta de planejamento coletivo.

Reitera-se que sao consideragdes parciais visto que o estudo estd em andamento e ainda
requer uma analise mais aprofundada das reflexdes do estudo de grupo. Os demais instrumen-
tos de pesquisa, entre eles a observacao participante, o diario de bordo, bem como o planeja-
mento e elaboracado de atividades de ensino ainda serdo realizados.
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