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Resumo
O artigo é um recorte de uma pesquisa maior realizada no ano de 2013 e propde-se a analisar
a importancia da praxis dos professores do curso do Programa Nacional de Integracdo da
Educacao Profissional com a Educacao Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos
-Proeja para com os estudantes. Objetiva entdo, refletir sobre a importancia da dimensao
profissional e politica do professor na contribuicao da formacao educacional de pessoas jovens
e adultas, em especial nos estudantes do curso. Através de pesquisa com enfoque qualitativo,
analisou-se através de questionario semi aberto a opinido dos professores que trabalham com
o programa em uma institui¢do federal de ensino. Concluiu-se que quanto maior a compreensao
das dimensdes profissional e politica por parte do professor, maior sera a aprendizagem,
envolvimento e reflexdo critica dos alunos referente aos contetidos desenvolvidos em sala
de aula, pois a aprendizagem ndo corresponde somente ao ensino profissionalizante, mas a
uma formacgao politizada, de reflexdo sobre o mundo do trabalho e sobre as relagdes que se
estabelecem neste. Assim, a oportunidade desses sujeitos retornarem aos bancos escolares,
cerceada do ensino publico, de qualidade possibilita a participacao destes na vida escolar, e
consequentemente para atuarem em sociedade com a capacidade critica e reflexiva de mundo
do trabalho.
Palavras-Chave: Educacao de Jovens e Adultos. Mundo do trabalho. PROEJA.

“Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagagdes, a

curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢des;um ser critico e inquiridor,

inquieto em face da tarefa que tenho - a de ensinar e nao a de transferir conhecimento”
Paulo Freire

Introducgao

O Programa Nacional de Integra¢do da Educagdo Profissional com a Educagdo Basica na
Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos - PROEJA, foi criado em 2005, através do Decreto
5.478 (depois reformulado para Decreto n? 5840, 13 de julho de 2006) sendo implantado na
Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnolégica. Tem como objetivo a escolarizacao e a
formacao profissional de jovens e adultos, oferecendo-lhes oportunidade aos estudos basico e
profissional. Além da integracdo profissional a educagdo basica, o PROEJA também tem como
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pressuposto buscar a “superacdo da dualidade trabalho manual e intelectual, assumindo o
trabalho na sua perspectiva criadora e nao alienante” (BRASIL, 2013), ou seja, pretende-se
garantir que o aluno trabalhador possa pensar cognitivamente o processo produtivo e ndo
apenas executa-lo e que, além disso, possa interferir no meio social em que vive.

O PROEJA, é mais que um projeto educacional, ele é um poderoso instrumento de
resgate da cidadania de toda uma imensa parcela de brasileiros expulsos do sistema escolar
por problemas encontrados dentro e fora da escola (BRASIL, 2007). Como parte de uma politica
de expansao da rede federal de ensino este Programa é um desafio pedagogico e politico para
todos que desejam transformar o pais dentro de uma perspectiva de desenvolvimento e justica
social, pois a implementag¢do do programa compreende a construcao de um projeto possivel de
sociedade mais igualitaria e fundamenta-se nos eixos das politicas de Educagao Profissional do

atual governo sendo:

a expansdo da oferta publica de Educagdo Profissional; o desenvolvimento de
estratégias de financiamento publico que permitam a obtenc¢ido de recursos para um
atendimento de qualidade; a oferta de Educacdo Profissional dentro da concepc¢do de
formacao integral do cidadao, formacgdo esta que combine, na sua pratica e nos seus
fundamentos cientifico-tecnolégicos e histérico sociais trabalho, ciéncia e cultura - e
o papel estratégico da Educacao Profissional nas politicas de inclusdo social (BRASIL,
2006, p.1)

Assim, o PROEJA destina-se, primeiramente aos jovens e adultos que ja concluiram o
Ensino Fundamental, mas que ainda ndo tém nem o Ensino Médio nem uma profissdao técnica
de nivel médio. O programa propde a continuidade dos estudos destes sujeitos através da oferta
de oportunidades educacionais que integrem a dltima etapa da educagdo basica a uma formagao
profissional. Horiguti (2009, p.16) salienta que essa proposta educacional é fundamentada ndo
somente para qualificar mdo de obra para o mercado, mas também para oferecer uma formacao
para o exercicio cidadao englobando os varios aspectos da vida, onde o aluno constitui-se como
sujeito, através de seu trabalho, assumindo papel ativo na construgdo de sua histéria. Com isso
a educacao profissionalizante surge como um mecanismo de inser¢do e reinser¢io no mundo
do trabalho, pois o PROEJA estabelece a inclusdo a educagdo como direito, e o trabalho como
principio educativo proporcionando condigdes para a agdo humana na transformagdo do mundo.

O artigo apresentado é um recorte de uma pesquisa maior, realizada no primeiro semestre
do ano de 2013 e analisa a importancia da praxis dos professores em um curso do Programa
Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional com a Educa¢do Basica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja), objetiva refletir sobre a importancia da dimensao
profissional e politica do professor na contribuicao da formacao educacional de pessoas jovens
e adultas. Através da pesquisa com enfoque qualitativo, analisou-se através de questionario
semi aberto a opinido dos professores que trabalham com o programa em uma instituicdo

federal de ensino profissional e tecnolégico.
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O PROEJA na instituicdo pesquisada

Todo ano, no primeiro semestre, ingressa na instituicio uma nova turma do PROEJA
Técnico em Comércio, com capacidade para trinta e cinco alunos que ja concluiram o ensino
fundamental, comidadeigual ousuperioradezoitoanos.Asaulas sdo ministradas semanalmente,
de segunda-feira a sexta-feira, no turno da noite. O curso tem duracdo de dois anos e meio,
ou cinco mddulos de seis meses letivos, tendo prioritariamente como alvo “o atendimento de
demandas constituidas por segmentos sociais e profissionais ainda nao privilegiados em termos
de formagdo e de encaminhamento profissional” (IFRS, 2012, p. 09).

A pluralidade de sujeitos esta presente nas salas, pois sdao formadas de jovens de faixa
etaria entre vinte anos de idade a adultos de sessenta anos, sendo que destes, aproximadamente
90% sao trabalhadores ja inseridos no mundo do trabalho, que buscam uma qualificacao
profissional ou até mesmo uma oportunidade de emprego. Outra caracteristica é que o grupo
do PROEJA tem um perfil de insucesso escolar e de poucas condig¢des sociais, pois em sua quase
totalidade, vivencia ou vivenciou uma realidade social cujos direitos basicos foram negados
onde a luta pela sobrevivéncia coloca-se como o mais urgente.

Embora o perfil do curso na instituicao seja de formar “técnicos qualificados aptos a
organizar e planejar a venda de produtos e ou servigos em estabelecimentos comerciais [...]”

(IFRS, 2012, p. 13), buscasse também fazer com que esses sujeitos sejam capazes de,

desenvolverem-se enquanto sujeitos, possibilitando com isto melhora de autoestima,
desenvolvimento dos ideais de solidariedade, cooperagdo e autonomia, possibilitando
seu crescimento enquanto seres humanos atuantes no mundo e capazes de melhorar
suas vidas (HORIGUTI, 2009, p.16).

Com isso o ensino no programa tem a funcao nao somente de profissionalizar a mao
de obra para o trabalho, mas também que essa possa interferir de forma transformadora nos
processos mercadoldgicos e intelectuais na sociedade e do mundo do trabalho.

Mas, pensar na formag¢do de um sujeito integralmente supde grandes obstaculos no
decorrer do curso, pois ndo basta trazé-los de volta a escola, é necessario fazé-los permanecer
até o fim do processo contendo principalmente a evasdao, movimento caracteristico nesse
contexto educacional.

Por esse motivo muito se debate sobre a importancia da formacao dos professores para
essa modalidade de ensino e de uma pratica articulada aos processos de acdo-reflexdo-acao.
Para Libaneo (2002) a escola tem a fung¢do de desenvolver sujeitos ativos e pensantes, capazes
de eles préprios construirem suas representacoes e saberes. Assim, o professor que atua com
o PROEJA necessita de uma formacao que ultrapasse os componentes técnicos e executoérios,
pois precisa estar preparado para articular e mediar os conteidos do componente curricular a
experiéncia de vida dos alunos jovens e adultos. Como destaca Paulo Freire (1996), ensinar é
um processo dinamico e o docente deve estar preparado para exercer tais desenvolturas nesse
processo, de modo a formar sujeitos autdbnomos e ndo apenas “transmitir” conhecimentos,

muitas vezes ideoldgicos. Saberes que integram o educando na construcao do saber, respeitando
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sua identidade, seu contexto cultural e social.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educa¢do Basica
(CNE, 2001, p.9) ressaltam a necessidade do resgate do professor como profissional do ensino
que tem como principal tarefa cuidar da aprendizagem dos alunos, respeitada a sua diversidade
pessoal, social e cultural. As Diretrizes retomam a funcao social do professor na compreensao
das dimensdes cultural, politica, econdmica e social da educagdo e na compreensdo do papel
social da escola. O documento salienta uma série de caracteristicas consideradas como inerentes
a atividade do professor,; entre as quais é importante destacar: orientacdo e media¢do do ensino
para a aprendizagem; comprometimento com o sucesso dessa aprendizagem; assumir e lidar
com a diversidade do alunado; desenvolver praticas de investigacdo; desenvolvimento do habito
de colaboragao e trabalho em equipe.

Varias questdes permeiam a formacdo dos professores para a educacao basica e
profissional, entre elas estd a necessidade de formar docentes capazes de corresponderem
pedagogicamente a proposta do PROEJA. Na tentativa de entender e refletir sobre a formagao
dos professores na instituicao pesquisada, foi elaborado um questionario para os professores
do programa, abaixo trazemos alguns dados coletados para possibilitar a reflexdo proposta no
inicio do artigo.

Na instituicdo a maioria, 67% do corpo docente pesquisado possui de um a trés anos de

atuacao no Programa, conforme grafico 1.

Grafico 1- Tempo de atuacao no PROEJA

B Menosde 11 meses B 1a 3 anos
436 anos B 7 anos acima

17%- 0% _16%

67%

Fonte: Coleta de dados - jun/ago 2013

Também a grande maioria dos professores pesquisados 67% ndo possuiam experiéncia

educacional com a Educacgdo de Jovens e Adultos, conforme grafico 2.

Grafico 2- Experiéncia com a EJA antes do PROEJA

B Sim B Nao

. 33%
67%

Fonte: Coleta de dados - jun/ago 2013

Os dois dados recortados da pesquisa, possibilitam algumas reflexdes pertinentes, pois
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apesar dos professores pesquisados possuirem o Ensino Superior, o que favorece a qualidade
do ensino - segundo Freitas (2007) dados do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos - INEP
indicam que existem no Brasil aproximadamente 190 mil professores atuando na area de EJA,
dos quais 40% nao tém formacgao superior, aos que se somam milhares de voluntarios engajados
em projetos de alfabetizacdo no meio popular - verificou-se poucas experiéncias educacionais
por parte dos professores nesta modalidade de ensino. Isso vem a refor¢ar a necessidade
de formacgdo para os docentes que atuam com o PROEJA, para Rosa; Schnetzler (2003, p.27,)
trés motivos justificam a necessidade de formacao, primeiro, pelo continuo aprimoramento
profissional e de reflexdes criticas sobre a propria pratica pedagégica, pois a efetiva melhoria do
processo ensino-aprendizagem s6 acontece pela acdo do professor; segundo pelanecessidade de
superar o distanciamento entre as contribui¢cdes da pesquisa educacional e a sua utilizacao para
amelhoria da sala de aula, implicando que o professor seja também pesquisador de sua propria
pratica; e terceiro modificar a visao simplista da atividade docente, pois muitos professores
concebem que para ensinar basta conhecer o conteudo e utilizar algumas técnicas pedagogicas.

Cabe ressaltar que ainda ha poucas a¢des voltadas para a formac¢ado do professor da EJA,
Haddad e Di Pierro (1999, p.15) apontam,

Os professores que trabalham na educacdo de jovens e adultos, em sua quase totalidade,
nao estdo preparados para o campo especifico de sua atuacdo. Em geral, sdo professores
leigos ou recrutados no préprio corpo docente do ensino regular. Note-se que na area
especifica de formacgao de professores, tanto em nivel médio quanto em nivel superior,
ndo se tem encontrado preocupac¢do com o campo especifico da educacdo de jovens e
adultos [...]

Evidencia-se cada vez mais a necessidade da insercdo de professores comprometidos,
com conhecimentos técnico-cientificos, com posicionamento definido frente ao ato de ensinar,
ndo reduzindo a praxis ao conteudismo desvinculado da vida e das necessidades do sujeito que
estda no PROEJA.

Freitas (2007), destaca que os professores que trabalham com a turmas de educagdo
de jovens e adultos, vivem um grande paradoxo no exercicio de suas atividades revelando-se

através dos seguintes aspectos:

1) o educador tem diante de si um universo riquissimo de experiéncias e vidas (os seus
educandos) que, normalmente, ali se rednem ao fim do dia e, muitas vezes, em condi¢des
precarias de instalacgdo, iluminacdo, alimentacdo, recursos, disposicao fisica e atencao
para aprender; 2) ao mesmo tempo, este educador também vivencia - muitas vezes
sem ser comentado ou compartilhado com outros - uma relagdo de desvalorizacdo
silenciosa, em que parece haver uma hierarquia e “taxonomia invisiveis” que colocam o
trabalho daqueles que atuam na EJA em uma escala e status inferior; 3) ele se “sabe” e
se sente lidando com os chamados excluidos, desfavorecidos, expurgados do processo
de aprendizagem nos campos supostamente “normais” e teme, muitas vezes, que
este carater de exclusdo e desvalorizacdo também seja atribuido a ele. Isto em varios
momentos pode trazer repercussdes psicossociais importantes, que revelam alguns dos
conflitos vividos por este educador entre aceitar versus recusar o proprio processo e
alvo de seu trabalho (p.58).

Do ponto de vista sdcio-histdérico da aprendizagem, processa-se entdo um fenémeno
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psicossocial complexo e cheio de desafios para o professor, pois exige-se dele uma postura
firme, mesmo diante de tantas dificuldades. A despreocupacao com a formacdo do educador
que trabalha com turmas da modalidade educacdo de jovens e adultos, por parte das politicas
publicas, deve-se a um fator social criado em torno da escola e do educando, o que se reflete no
papel do educador. Sabe-se que a escola nem sempre foi um espago para os grupos populares,
muito menos para o aluno adulto de baixa renda que carrega uma marca de incapacidade e que
aprendeu que a cultura escolar e intelectualizada é a Unica aceitavel. Isso para ele ainda esta
inacessivel e foge de seu contexto social de excluido.

Percebe-se que a falta de concepgdes tedricas consistentes e de politicas publicas amplas
e continuas tem caracterizado, historicamente, as iniciativas de formacdo de professores,
especialmente na educacao de jovens e adultos mas também na educacgao profissional, no Brasil.
Essa ultima cada vez mais requisitada pela economia do pais, esbarra também na caréncia de
professores para atuar nessa modalidade. Para Vieira (2007,p.211), a formac¢ado de educadores
para a educacgdo profissional nao se diferencia por diferengas no patamar qualitativo, mas,
sim, pelos elementos que sdo acrescidos a essa formacdo: as habilidades de pesquisa, de
experimentacdo e utilizacdo de tecnologias, atreladas aos referenciais tedricos e do conteudo
cientifico; a necessidade de compreensdo das relacdes e os nexos dos processos econdmicos e
sociais que ocorrem, sem “sucumbir as simplificacdes e aos determinismos que engessam as

possibilidades criativas”.

Embora as caracteristicas apontadas acima e a compreensdo de que é notdrio que ndo existe
uma formacio especifica para os professores atuarem nos cursos oferecidos pelo PROE]A, a pesquisa
revelou que mesmo ndo tendo a formacdo pedagogica especifica para a area/modalidade os professores
pesquisados sinalizam a necessidade de formacdo, de maior conhecimento sobre os sujeitos envolvidos

e de mudancas,

Professor 3 - “[...] o PROEJA ndo tem o PPC igual ao do Ensino Médio Regular. Os professores deveriam
trabalhar com temas geradores, o que nio acontece. Os professores do PROE]JA deveriam se reunir semanalmente,

7

0 que também nido acontece. Enfim... é uma modalidade inclusiva e deveria ser trabalhada como prevé sua
regulamentacdo” (P03).

Professor 5 -“Acredito que deveriamos rever o PPC, principalmente quanto aos critérios de avaliacdo, ndo
podemos avaliar um aluno do PROE]JA da mesma forma que avaliamos um do Ensino regular”.

Os professores que atuam no curso sentem a necessidade de fomentar a discussao e a
visdo do curso nao apenas como oferta de cursos e treinamentos, mas de valorizagdo de uma
acao educacional que promova o desenvolvimento de habilidades basicas do curso proposto
mas também apontam a necessidade de desenvolver uma pratica de acao formativa em sua
totalidade, incluindo todas as etapas que precedem, sustentam ou sucedem ag¢des de ensino
propriamente dito, planejamento pedagdgico, producdo/selecao de material didatico; acdes de
qualificacdo e apoio aos alunos (incluindo transporte, material escolar/didatico, alimentacao);
fornecimento de informacgdes gerenciais; orientacao profissional e intermedia¢do. A necessidade

de valorizar a flexibilidade de conteddos, métodos e técnicas para qualificacdo profissional,
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evitando a tendéncia de tratar o curso do PROEJA apenas como sindnimo de cursos em sala
de aula, com cargas horarias e curriculos pré-definidos, sujeitos a mecanismos tradicionais de

avaliacdo escolar (provas, testes,etc.).

As dimensoes profissional e politica e a influéncia na praxis

A concepcao do PROEJA tracada no Documento Base propde o desafio da construcao
de cursos que integrem o Ensino Médio, a Educacdo Profissional e a Educacao de Jovens e
Adultos de modo a garantir ao seu publico-alvo o acesso a uma formacao cultural, cientifica
e tecnologica que lhes oportunize o desenvolvimento de um pensamento auténomo e critico
e que os prepare na vida e para a vida, e ndo s6 para o mercado de trabalho. Para isso seis

principios fundamentam o programa,

- Papel e compromisso que as entidades publicas dos sistemas educacionais tém com a
inclusao da populagdo em suas ofertas educacionais;

- Inserc¢do organica da modalidade EJA integrada a Educacao Profissional nos sistemas
educacionais publicos;

- Ampliacdo do direito a educacdo basica, pela universalizacdo do ensino médio;

- 0 trabalho, como principio educativo;

- A pesquisa como fundamento da formagao do sujeito contemplado nessa politica;

- Reconhecimento das condi¢des geracionais, de género e de relagdes étnico-raciais
como fundantes da foramacdo humana e dos modos como se produzem as identidades
sociais (BRASIL, 2007, p.38).

A compreensao dos principios que fundamentam o programa possibilita compreender
que a formacgdo do professor que trabalha no Programa de Integracdo da Educacao Profissional
com a Educacdo Basica na modalidade de Educacdo de jovens e adultos necessita que este
desenvolva no espaco da sala de aula, na praxis, as dimensdes profissional e politica. A primeira
acontece na relacdo de respeito a identidade cultural do educando, quando o educador
considera-o sujeito no processo de aprendizagem atendendo suas necessidades, buscando
interrelaciona-la as questdes culturais, politicas, econémicas e sociais. Também esta dimensao
estd ligada a importancia do educador se autoconhecer para compreender o outro, permitindo
a este avaliar suas reais condi¢des de trabalho e planejar sua pratica pedagégica de acordo
com o contexto dos educandos. A segunda dimensao, esta relacionada a postura de uma pratica
politica, cabe lembrar que Freire (1996, 2001), ressalta que a politizacdo estd relacionada
diretamente a importancia da funcionalidade do saber escolar e deve ser desenvolvida pelo
professor de maneira a permitir que o aluno compreenda a importancia dos contetidos a serem
trabalhados pela escola e os utilize em seu cotidiano. A ndo funcionalidade do saber pedagégico
pode gerar o desinteresse por parte dos destes, o fracasso e a repeténcia. Para Arroyo (2000),
a politizacdo é essencial para a construcdo de uma nova sociedade. A conscientizacao politica
permite a compreensao dos interesses sociais, politicos e econémicos, é construida ao longo da
histéria de vida dos estudantes, com suas experiéncias, conflitos, contatos e interagcdes sociais

em seu cotidiano. Destaca que a consciéncia politica alarga a autovisdo dos professores, dando
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maior densidade social e cultural ao seu fazer pedagdgico. Assim os professores que avangam
em sua visao politica encontram novos sentidos sociais para seu fazer educativo. Para Gutiérrez
(1998, p.44), o docente que fizer de sua profissdo uma opg¢ao politica, recobrara sua dimensao
educativa e essa opc¢ao politica nao pode ser entendida como ac¢do partidaria, mas se define por
ajudar os educandos a descobrirem o gosto pela liberdade de espirito, a vontade de resolver os
problemas em conjunto, o sentimento de serem responsaveis pelo mundo e pelo seu destino,
abrindo espaco para discussdes e trocas. A opgdo politica seria tomar posicionamento frente a
realidade social, ndo ficar indiferente ante a justica atropelada, a liberdade infringida, os direitos
humanos violados, o trabalhador explorado. Isso € o fazer politico e todo professor consciente
de sua func¢do necessitaria valer-se dessas possibilidades que lhe oferece a agdo pedagogica.

Freire (1980), ressalta nao ser possivel refletir sobre a educacao sem refletir sobre o
préoprio homem, ou seja, sobre seus conhecimentos, mesmo que empiricos, suas historias e
experiéncias e, também suas perspectivas. Por isso, a relacdo entre educador e o educando
perpassa a discussao sobre a metodologia empregada em sala de aula, é preciso refletir com
os alunos a razao de ser de alguns saberes em relacdo com o ensino dos contetidos através do
dialogo critico, de reflexdo, problematizacdo e construcao do conhecimento numa dimensao
humana e politica que aconteca na contextualizacao social dos sujeitos, onde questoes a serem
debatidas fazem parte da propria vivéncia, sejam elas do bairro, do trabalho, da familia enfim,
qualquer tema que esteja relacionado a vivéncia e que envolva o sujeito na reflexdo e solugdo de
tal. Esse, alias, € um dos objetivos do PROEJA, pois além de profissionalizar precisa desenvolver
nos sujeitos inseridos na sala de aula a formagdo integral, possibilitando a compreensao da
importancia da atuagdo deles como cidadaos.

Verificou-se que os alunos além de terem optado por uma formacao profissionalizante
integrada ao ensino médio, pretendem continuar os estudos, embora ainda ndo saibam
exatamente em que area querem atuar futuramente. Mas, apontam a influéncia da aprendizagem,
da postura do professor, mesmo que nas entrelinhas do processo educativo, como podemos
observar nas falas destes,

-“Tem bastante empregos na area de comércio, o professor ajuda a entender o que precisamos saber fazer
e também que precisamos ler, assistir as noticias com ateng¢do e nao aceitar tudo que é dito, porque sempre tem
dois lados ”.

-“Temos matérias 6timas que darao oportunidades de escolher o que vou estudar quando terminar, é bom

aprender, quero saber mais”.
-“Quem estuda tem melhor remuneracdao, mas nio pode ser bom sé na técnica, precisa entender o que
¢ p Y q
acontece na cidade, no mundo, precisa participar, entender as noticias que a tv mostra.” (educando B).

Ainfluéncia na praxis educativa das dimensdes profissional e politica que os professores
apresentam, aparecem nas falas dos alunos quanto ao futuro, a expectativa que surge na
retomada do espaco (escola) que antes foi necessario abandonar; pois percebe-se que esses
alunos estdo encontrando no programa uma forma de superacao de sua condicao de vida, por
vezes precaria também de outras necessidades, como saude, alimentacdo e moradia. Freire
(1996), enfatiza que, como seres inconclusos, somos capazes de interferir no mundo, comparar,

ajuizar, decidir, romper, fazer grandes a¢des. Assim, nessa inconclusdo do ser, é que a proposta

Universidade do Oeste de Santa Catarina



Eixo 5 - Educacao Diversidade e Justica Social | Trabalho Completo

pedagoégica do PROEJA deve fundar-se, como processo permanente de avangos e recuos, de
erros e acertos, de possibilidades e entraves e, principalmente, de oportunidade aos sujeitos
envolvidos para refletirem e agirem na sociedade e no mundo do trabalho.

A educacado de jovens e adultos para Gadotti (2008, p.28), ndo pode ser avaliada apenas
pelo seu rigor metodolégico, mas pelo impacto gerado na qualidade de vida da populagdo
beneficiada. Podemos dizer que o Programa Nacional de Integracao da Educagdo Profissional
com a Educagdo Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos - PROEJA esta
condicionada as possibilidades de uma transformacao real das condi¢des de vida do aluno-
trabalhador e também, de reacender a esperan¢a de melhorias e de futuros prosperos para
estes jovens e adultos trabalhadores.

Reflexoes Necessarias

Fazer o exercicio de reflexdo sobre o PROEJA é ter clareza de que este programa possui
caracteristicas diferenciadas, possui atributos acentuados em consequéncia de alguns fatores,
como os jovens e adultos, subempregados, desempregados, trabalhadores de estao inseridos em
sala de aula, ou seja, representantes da sociedade brasileira. O Programa Nacional de Integracao
da Educacgdo Profissional com a Educacao Basicana Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos
€ uma das op¢des que contempla a elevacao da escolaridade com profissionalizacao, no sentido
de contribuir para a integracao sociolaboral desse contingente de cidadaos cerceados do direito
de concluir a Educagao Basica e de ter acesso a uma formacgao profissional de qualidade. Por esse
entendimento, ndo se pode somente subsumir a cidadania a inclusdo no mercado de trabalho,
mas deve-se assumir a formacao do cidadao que constréi o mundo, pelo trabalho e pela relagdo
que estabelece com este na sociedade em que esta inserido.

Cabe ressaltar que existe por parte das politicas publicas uma representacdo social do
professor de jovens e adultos, reforcada por varios Programas Federais, na qual a ideia de que
qualquer pessoa que saiba dominar a tecnologia, ou determinado contéudo pode ser professor.
Soares (2001) faz uma avaliacdo da trajetoria da educagao de jovens e adultos e afirma que,
mesmo com 0s avangos ha area, os governos lhe dao pouca importancia. Isso fica evidente a
medida que os governos promovem uma diminuicdo progressiva dos orcamentos para a EJA
e propdem a convocacdo de pessoal ndo-habilitado ou de voluntarios para desenvolver as
atividades educativas. Essa situagdo resulta em uma educacao de segunda categoria. E ndo existe
da parte do governo uma politica nacional articulada para a educacao de jovens e adultos, o
que existe sdo acdes fragmentadas, que surgem, desenvolvem-se e, muitas vezes, extinguem-se,
sem que resultem efetivamente em politicas adequadas e coerentes para a EJA. Haddad (2007)
reafirma essa prerrogativa quando apresenta informagdes levantadas em 2003 referentes
ao universo dos programas/projetos que confirmam que a escolarizacao de jovens e adultos
apresenta descontinuidade em sua implementacdo. Os programas e projetos renovam-se a
cada nova gestdo de governo, mostrando que nao ha comprometimento com a formag¢do de um

sistema de ensino eficiente e sim um atendimento provisério que depende das contingéncias
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locais.

A pesquisa realizada possibilitou compreender que os professores do PROE]JA possuem
um papel importante pois, através do posicionamento que assumem (aqui desenvolvido com
a ideia de duas dimensdes, profissional e politica), possibilitam um quefazer diferente, e este
posicionamento tem influéncia sobre os alunos, ou seja, quando o professor demonstra estar
comprometido com uma educagdo emancipatodria, através da pratica em sala de aula, onde nao
ha docéncia sem discéncia; onde ensinar exige o reconhecimento e a assunc¢do da identidade
cultural; onde ensinar exige alegria e esperanga o educando fica estimulado e mobilizado ao
conhecimento.

Muitas reflexdes, discussdes e compromissos precisam acontecer, mas a pratica hoje
legitimada através do PROEJA é da oportunidade que os sujeitos possuem de retornarem aos
bancos escolares, com ensino de qualidade, possibilitando posteriormente uma participagdo
maior destes na vida em sociedade, ao saber participativo, a capacidade de negac¢do ao
autoritarismo social e alienante, ou seja, na obten¢cdo do conhecimento, da responsabilidade
social, da capacidade critica e reflexiva do mundo do trabalho e da sociedade é inegavel. Ainda
é preciso romper com modelos educativos de uma formacdo centrada na concepg¢ao tecnicista
interiorizadas ao longo da cultura escolar, a presenca de alunos jovens e adultos tenciona para
um movimento de ressignificacdo do trabalho de escolarizac¢ao, pois cursar o PROEJA para os
sujeitos pesquisados tem um significado importante pois, é a conclusdao da Educacdo Basica
interligada a Educagdo Profissional e esta, esta relacionada a superagdo de barreiras impostas
por um tempo passado, possibilitando a esperanc¢a de uma vida de conhecimento intelectual e
profissional qualificada. O programa, através de suas Diretrizes Base, e de professores envolvidos
com a proposta do programa possibilita a restauracdo de sonhos, de expectativas de vidas e de
anseios pessoais dos sujeitos nele envolvidos.

Notas

" Professora com dedicacdo exclusiva no Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Sul - IFRS/Campus Sertdo. Mestre em Educac¢do. Doutoranda no PPGEDU em Educag¢ao/UPF, na linha de Politicas
Educacionais. E-mail: alexandra.beatrici@sertao.ifrs.edu.br

" Técnico administrativo em Educacdo/Pedagoga no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha/Campus Santa Rosa. Mestranda no PPGEDU em Educagao/UNOESC, na linha de Educacio, Politicas
Publicas e Cidadania, participante dos grupos de pesquisa: Estado e Politicas Educacionais e Educacdo, Politicas
Publicas e Cidadania. E-mail: samile.sami@hotmail.com

REFERENCIAS

ARROYO, M. G. Oficio de mestre: imagens e auto-imagens. Rio de Janeiro: vozes, 2000.
BRASIL. Ministério da Educac¢ado. Programa de Integracao da Educacgao Profissional Técnica
de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio na Modalidade de Educacgao de Jovens e Adultos

- PROEJA. Documento Base. Brasilia: MEC, 2006.

. Ministério da Educacdo. Programa de Integraciao da Educacio Profissional Técnica

Universidade do Oeste de Santa Catarina



Eixo 5 - Educacao Diversidade e Justica Social | Trabalho Completo

de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio na Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos
- PROEJA. Documento Base. Brasilia, D.F.,, MEC, 2007.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Parecer CNE/CP 009/2001. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacao Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacao plena. [s.l.]:[s.n], 2001. Texto digitado

FREIRE, P. Conscientizacdo. Teoria e Pratica da Libertagao. Morais: Sao Paulo. 1980.

. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 1996.

.A¢ao Cultural para a Liberdade e outros escritos. 9.ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2001.
FREITAS, M.F. Educacao de jovens e adultos, educagao popular e processos de conscientizacao:
intersecgdes na vida cotidiana. Educar, 2007, p.47-62.

GADOTTI, M. Mova por um Brasil alfabetizado. Sao Paulo: Editora e Livraria Instituto Paulo
Freire, 2008.

GUTIERREZ, Francisco. Educac¢do como pracxis politica. S3o Paulo: Summus,1988.

HADDAD, C; PIERRO M. C. Satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem de jovens
e adultos no Brasil: contribuicdes para uma avaliacdo da década da educagdo para todos. Sdo
Paulo: Acao Educativa, 1999. (paper)

HADDAD. S. A agdo de governos locais na educacdo de jovens e adultos. Revista Brasileira de
Educacao, maio/ago, n? 35. Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacao.
Sao Paulo, Brasil, 2007. p. 197-211.

HORIGUTI, A.C.Domobralao PROEJA: conhecendo e compreendendo as propostas pedagogicas.
Em: <http://bento.ifrs.edu.br/site/midias/arquivoangela_curcio_horiguti.pdf>. Acesso em: 01
jun 2013.

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul/IFRS- Campus Sertao.
Projeto Politico Pedagogico de Curso Técnico em Comércio - Modalidade PROEJA. PDF,
2012.

LIBANEO, ].C. Reflexividade e formacio de professores: outra oscilacio do pensamento
pedagogico brasileiro? In: PIMENTA, G. S./GHEDIN, E. (Org.) Professor Reflexivo no Brasil. Sdo
Paulo: Cortez, 2002

SOARES, L. As politicas de EJA e as necessidades de aprendizagem dos jovens e adultos. In:
RIBEIRO, V. M. (org). Educacao de jovens e adultos: novos leitores, novas leituras. Campinas,
Sao Paulo: Mercado das Letras; Associacao de Leitura do Brasil-ALB; A¢do Educativa, 2001.

VIEIRA, J. D. Formacao e valoriza¢do dos profissionais de Educagdo Profissional e Tecnoldgica.
In: I Conferéncia nacional de educac¢ao profissional e tecnolégica, anais e deliberacdes.
Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria da Educacao Profissional Tecnolégica, 2007.
Palestra.

Universidade do Oeste de Santa Catarina

563






