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RESUMO

Este artigo tem como objetivo apresentar os regndtale um estudo qualitativo sobre
significados e fungbes da avaliacdo da aprendizagsoolar do aluno do Ensino
Fundamental no entendimento dos pais, professakmes, realizado em duas escolas do
municipio de Chapecd, Oeste do Estado de Santair@ataos anos de 2009 e 2010. Os
dados foram coletados por meio de grupos focaiam@stra incluiu dezenove sujeitos:
seis alunos, seis professores e sete pais. O wnadbdrdado a partir de um roteiro de
cinco perguntas. Os resultados do estudo demaastrgque ha semelhancas e diferencas
no entendimento dos significados e funcbes daampzdi da aprendizagem escolar pelos
pais, professores e alunos. As semelhancas inclaiorizacdo da nota; avaliagdo como
provas, testes e trabalhos; comparacéo, classibcagelecdo dos alunos; avaliagdo como
reproducdo dos valores sociais dentro da escolafgga do sistema; componente
curricular que mostra o grau de retencdo dos cdateé o comportamento dos alunos. As
diferencas estado circunscritas na perspectivacasujeitos. Os pais entendem a avaliacéo
da aprendizagem escolar como um indicador do smcdss filhos no futuro; os
professores entendem a avaliacdo da aprendizagetaresomo componente curricular de
natureza complexa e de carater normativo que asddkansitar entre a logica do processo
e a do resultado; os alunos entendem a avaliacapréadizagem escolar como cobranca
de contetudos e comportamentos por meio de métogascedimentos contraditérios que
podem afetar sua vida, dentro e fora da escolaaagoo futuro.

Palavras-chave Avaliagdo. Ensino. Aprendizagem. Provas. Notas.

1. INTRODUCAO

O ato de avaliar é indissociavel da atividade hwareesta vinculado a construgéo
do conhecimento pelo sujeito a partir da sua filege, ontogénese, socio-génese e

microgénese. Ao avaliar e ser avaliado, o0 sujeilto & oportunidade de refletir, interpretar,



organizar e reorganizar seus processos individeaisoletivos de aprendizagem e

desenvolvimento.

A vida cotidiana apresenta-se como uma realidadermetada
pelos homens e subjetivamente dotada de sentido glas, na
medida em que forma um mundo coerefBERGER &

LUCKMANN, 1990, p. 33.

Segundo os principios da teoria socio-histéricaltiral de Vygotsky (1982), o ser
humano aprende e se desenvolve a partir das relgg@eestabelece com os outros e com
0 meio no qual estd inserido, isto é, através degssos construidos e contextualizados
historicamente no tempo e no espaco e mediadoalguém. O nivel de desenvolvimento
alcancado pelo sujeito € mensurado ou descrito lwase no parecer de um observador,
gue pode ser ele mesmo ou outro individuo. Ambogbsgrvadores, o proprio individuo
ou a outra pessoa, praticam a mesma acao, isteaéam o grau de qualidade do
desempenho do sujeito durante a realizacdo de amefat seja ela de natureza fisica ou
intelectual, ou avaliam o grau de qualidade dosltados alcancados na interface com os
objetivos previamente estabelecidos.

O ato de avaliar possui uma intima ligacdo com @ d& observar. Segundo
Prigogine & Stengers (1997), ndo se pode sepaddiservador daquilo que ele observa,
quer seja um objeto ou outro sujeito, assim conm $& pode excluir o observar do
observador, considerando-se as dimensfes subjdtvat® de avaliar.

Prigogine & Stengers (1997) reconhecem a observagéfeedbacksignificativo
como instrumentos basicos de avaliacdo na escalaguais permitem aos agentes
educativos refletir e dialogar sobre os procesgosrsino e aprendizagem, sobretudo, na
sala de aula; esses instrumentos também possibiitenclusdo do professor e do aluno
em momentos de construgéo de sentidos individuzode¢ivos contextualizados.

Freire (1989) fala da importancia da observacgaoocerercicio do aprendizado do
olhar. O olhar € definido por ele como o movimet¢osair de dentro de nds para ver o
outro e fazer uma leitura da realidade. Quandoniaseessa leitura, podemos formular
hipoteses sobre 0 momento de educacdo em que @ smitencontra, colher dados da
realidade, trazer esses dados de volta para deldrmés e repensar as hipéteses
formuladas.

Quando observamos alguém durante a realizacao ddarafa, estamos avaliando

0 processo, isto é, conago estad sendo feito por um sujeito e quais oénfiemos que



ocorrem com ele durante o desenvolvimento da afidd quando focamos apenas 0s
resultados ou o produto final, geralmente, o swjeito que acontece com ele durante a
realizacdo da tarefa é deixado de lado. Temosamort dois focos de concentracédo da
avaliacdo: o processo e o produto/resultado. Oegreac de acompanhamento do aluno
consiste no tipo de avaliagdo denominastaliacdo formativaenquanto que o foco nos
resultados consiste no tipo de avaliagdo que deramnus deavaliagcdo somativa
Distintos entre si, os dois tipos de avaliacdo esgam concepcdes de ensino e
aprendizagem também distintas, as quais definenapelpdo aluno e do professor e
circunscrevem meétodos, procedimentos e finalidatlesvaliagdo da aprendizagem do
aluno na escola. No entanto, qualquer que seja® da avaliacdo, pode-se dizer que o
desejo de avaliar e de ser avaliado € uma carstatarido ser humano que pode estar
essencialmente vinculada aos seus anseios vitashdevivéncia individual e coletiva.

Em se tratando de avaliagédo da aprendizagem ndagSenge (2005) diz que
avaliar € mais do que propor reacessos a inforrsagfmazenadas na memoria; avaliar
implica em oferecer ao aluno e ao professor umatwmpidade de autoconhecimento. O
autor também defende a ideia de avaliar para apreadfim de que o aluno possa, de
forma longitudinal, construir seus préprios proosssle aprendizagem, dispensando o
acompanhamento continuo ou permanente do professie outro individuo.

Para Hoffmann (2006), o processo avaliativo € angptimmplexo e ndo pode se
restringir a medir quantitativamente o entendimentediato das nocfes estudadas pelos
alunos ou se restringir ao entendimento de questado alunos aprendem de modo
equivalente e em tempos equivalentes, porque, sénes, nao ha paradas ou retrocessos
nos caminhos da aprendizagem. Todos 0s aprenditasi@ sempre evoluindo, mesmo
que isso ocorra em diferentes ritmos e por camishr@gilares e dnicos. A autora enfatiza
que cabe ao professor abranger a diversidade dados e provocar seus alunos a
prosseguir sempre.

A avaliacdo ocupa lugar central na escola e ézatih para identificar o tanto o
grau de qualidade do ensino e da aprendizagem auangrau de qualidade das
instituicbes. Percebe-se uma tendéncia cada vear rdai colocar no cotidiano escolar
métodos e procedimentos avaliativos focados apswmsesultados, o que tem dificultado
o acompanhamento adequado da aprendizagem do aluweonado a avaliacdo um
componente pedagodgico que ja ndo consegue med@nsérucdo do conhecimento e 0s

orientar processos de tomada de decisao e cormegamos e estratégias.



Hoffmann (2002) diz que, se o objetivo da acéo ative é a promo¢do moral e
intelectual dos alunos, € necessario compreendiealédade da avaliacdo e coloca-la a
servico da aprendizagem. Segundo a autora, a ¢@aliado deveria servir apenas para
medir o que o alunaaprendeu, mas deveria ser, principalmente, umatwpdade de
aprendizagem, centrada nos processos cognitivésedback regulacéo, autoavaliacéo e
autorregulagéo, por meio dos quais o avaliado [@edefetivamente revelar-se a si mesmo
e ao universo social.

Os caminhos percorridos pela educacao brasilegalltimas décadas indicam que,
em alguns aspectos, houve avancos positivos nadgdeal da escola enquanto que em
outros houve pouca evolugdo ou, até mesmo, umagmhegativa. Os maiores desafios
da educacédo tém sido aqueles aspectos que dizpritoea formacéo e valorizacao dos
professores, a estruturacdo dos componentes dargspyas condicoes fisicas e estruturais
da escola, a gestédo dos recursos humanos, ambierdas verbas destinadas a educacao e
a forma equivocada de entender a avaliacdo dadipagem escolar. Porém, apesar dos
desafios da educacdo em nivel individual e coletagravados nos dias de hoje pelas
rapidas mudancas e contradicfes presentes na adejeatreditamos ser possiaghliar

para aprender

2. SIGNIFICADOS E FUNCOES DA AVALIACAO DA APRENDIZA GEM
ESCOLAR DO ALUNO DO ENSINO FUNDAMENTAL: ENTENDIMENT O DOS
PAIS, PROFESSORES E ALUNOS

Apresentaremos, a seguir, um resumo das princig@ss que compdem o
entendimento dos pais, professores e alunos s@méicados e funcdes da avaliacdo da
aprendizagem escolar do aluno do Ensino Fundametaetadlo como base os dados

coletados durante o estudo.

2.1 PAIS

Os pais, na sua maioria, entendem a avaliacdo @adipagem como um fato
permanente na vida do aluno ou de qualquer pedsatrp e fora da escola, pois estamos
sempre avaliando e sendo avaliados. Fora da esc@mno é avaliado na convivéncia

com 0s pais que precisam acompanhar o aprendizadder como seu filho esta em



relagdo aos conteudos estudados na escola. Na,escaluno é avaliado por meio das
provas, testes e trabalhos que, segundo os pawmdser realizados nos prazos
estabelecidos pela instituicdo ou pelos docentea paaluno ganhar uma nota. No
entendimento dos pais, a principal funcéao da agédia diagnosticar o que foi aprendido e
mostrar como o aluno se comportou.

Os pais entendem que a familia deve participarvddiagdo e a escola precisa
oferecer a eles oportunidades para isso. No entasitpais comentam que isso raramente
ocorre, uma vez que a escola ndo tem essa pnaticgporada de modo consistente na sua
dindmica pedagogica e, por outro lado, também eexisscaso ou falta de interesse por
parte de um grande numero de familias em relac@ra@mpanhamento da aprendizagem
escolar do aluno. Em geral, € pequeno o numeroatke que comparece as reunides
organizadas pela escola.

A nota é muito valorizada pelos pais porque elédoesobremaneira, focados na
ideia do sucesso dos filhos em vestibulares ouirmacdes de exigéncia classificatoria e
seletiva quando eles forem adultos. O foco princgs avaliacdo esta nos resultados
expressos em notas e eles consideram as provasag cammo 0S mais verdadeiros
indicadores da aprendizagem escolar dos filhosra Bamaioria dos pais, o grau de
qualidade do conhecimento construido é aquele gulenm mostra quando faz uma prova
e ganha uma nota. Ndo h& questionamentos ou preEgEUE@uUanto & maneira como o
conhecimento € construido pelo filho, se decorad@ar compreensédo, ou se o filho &
capaz de aplicar o conhecimento subsumido a navag8es de aprendizagem.

A maioria dos pais se sente insegura para aceaitaasoformas de avaliagdo que
nao seja aquela de provas, principalmente de pes@gas, mas, ao mesmo tempo, dizem
que a avaliacdo significa cobranca e gera muitaspe sobre os alunos e as familias,
principalmente nos dias das provas. Eles dizemnopmentos ddeedbackseriam bem-
vindos, em especial, para saber como foi feitanaposicdo da nota do boletim.

Os pais concordam que estudar em casa € uma wigade para acompanhar a
aprendizagem dos filhos, porém a énfase continndosgara a maioria deles, o estudar e
dar conta dos conteudos, mesmo que seja por memed#orizacdo mecanica, a fim de
gue o filho possa tirar uma boa nota. O foco éta.ri€la é o fator mais importante porque,
segundo os pais, ela mostra quem realmente apre@depais se sentem seguros com a
nota e a utilizam como sindbnimo de avaliacdo; raram eles fazem alusdo a questdes

relacionadas ao modo como o aluno estudou ou ao swdo ele aprendeu.



Os pais consideram dificil acompanhar o desempédnbdilhos na escola porque,
segundo eles, ndo ha critérios claros por partepdafessores em relacdo aos objetivos e
expectativas de aprendizagem, sobretudo, a respeitpe € esperado do aluno com as
atividades e tarefas propostas. Segundo a maioggpdis, os critérios de avaliacdo da
aprendizagem na escola ndo sdo claros e tampouamif@tmidade nos métodos e
procedimentos utilizados, o que, segundo elesa afetormacédo e a aprendizagem dos
alunos. Eles gostariam de saber quais os fatores@mu levados em conta na composicéo
da nota atribuida aos discentes pelo professoremendimento deles, a escola e os
professores precisam ter mais clareza na selegfmaitificacdo das tarefas, informar
melhor sobre os critérios de avaliacdo e sobreaxop para entrega dos trabalhos.

Ha por parte dos pais o desejo de colaborar costa@ano sentido de debater e
apoiar a introducdo de mudancas que possam melh@parendizagem dos filhos. Todos
0s pais dizem que gostariam de ter mais oportuagldeé didlogo e maior aproximacao
entre a escola e a familia.

As colocacfes dos pais trazem para o debate omensade Perrenoud (2002),
quando o autor diz que as instituicdes escolaresgam explorar possibilidades capazes
de assegurar o éxito dos alunos pelo aprimoranwmtnsino e da aprendizagem, pois a
realidade atual exige planejamento e replanejan@mensino, incluindo diversificacdo de
tarefas e de recursos didaticos e mais oportunsdddeautoavaliacdo dos alunos e do
professor.

Com base nos dados coletados junto aos pais, peddmer que o significado
principal da avaliacdo da aprendizagem escolar pk®s é aquele dprovas, testes
tarefasrealizadas pelos alunos, dentro do prazo estableleparaganhar uma notaA
nota alcancada hoje na escola é considerada paksima garantia do sucesso dos filhos

no futuro.

2.2 PROFESSORES

Os professores, na sua maioria, falam do dilema&wipor eles no cotidiano
escolar no que se refere a avaliacdo da aprendizageolar dos alunos em nivel
individual e coletivo. Tal dilema os leva a traasitontinuamente entre duas légicas, a do
processo e a do resultado, sem ter, muitas vezesnaicdes necessarias para, a partir do

da sua percepcéo, poder escolher entre as duas.



Novoa (1995) diz que os dilemas enfrentados pelafegsores no cotidiano escolar
representam os pontos de conflito e insegurangcseptes na estrutura dos modelos
educacionais em todos os niveis, do pragmaticcsatégico, incluindo ideias e valores
que sustentam a articulacdo entre o pensament@ce das docentes. Para o autor, 0
professor é um gestor de dilemas que incluem opgfieais, escolha de percursos e a
possibilidade e capacidade de escolher entre dwvamspostas aquela ou aquelas que
possam assegurar o desenvolvimento dos seus aarexsordo com suas caracteristicas e
em sintonia com o contexto social no qual estéeridss. Segundo os docentes, modelos
educacionais centralizados e normatizados redures gossibilidades de participagéo e
suas opcoes de escolha.

Os professores, na sua maioria, dizem que o acdrapento de cada aluno
durante o processo, respeitando sua subjetividemigextualizando a aprendizagem e
reconhecendo a diversidade dos aprendizes, € fiamdalmpara uma avaliacdo escolar
adequada. Da mesma forma, é importante entendealiagio como um instrumento que
permite aos professores observar o ponto de pagtigaanto o aluno evoluiu, a fim de
identificar o grau de aproveitamento que ele alcargm relacdo aos conteudos propostos
para um determinado periodo escolar.

No entendimento dos professores, aprender ndo depda transmissao do
conhecimento pelo professor, mas, sim, dos prosessbjetivos pelos quais o aluno
constréi conhecimentos, o que torna ainda mais fitape o professor identificar e
compreender como o0 aluno aprende e como ele ewduiacordo com as suas
possibilidades. No entanto, na prética, € dificdrgp os professores fazerem o
acompanhamento processual da aprendizagem, umgueezhes faltam as condigbes
basicas para isso, pois, além da valorizacdo exdgeatas provas e notas, as turmas sao
numerosas e a carga horaria dos professores épxces

As instituicdes, por sua vez, estdo muito intessaa nota dos alunos, ja que ela
€ um dos componentes da avaliacdo instituciondizagla por 6rgdos publicos e os
resultados dessas provas sdo tomados como reterdmarau de qualidade do trabalho
que é feito na escola.

A introducdo de mudancas ou de praticas inovadwasscola em termos gerais, e
mais especificamente em termos de avaliacdo dandipagem escolar do aluno, é
percebida pela maioria dos professores como diieilser viabilizada. Os desafios séo

muitos e o maior deles é o de organizar e arti@dailo que ja existe, de forma a conferir



a todos os componentes curriculares, ndo apenealiacdo, mais credibilidade dentro e

fora da escola, principalmente junto a sociedadeluindo os alunos, a familia e os

proprios professores. Os professores dizem quejai® geral, o sistema € imposto. E o
sistema que determina o que eles podem ou ndo péa®m e, embora tenha havido

alguns avancos, ainda prevalece um caréater impos$id forma de avaliar a aprendizagem
escolar. Muitas vezes os professores se sentemuiaseporque nao ha critérios claros

sobre o que esta sendo solicitado a eles em tetmasaliacdo. Eles tém davidas sobre o
foco da avaliacao atualmente, isto é, eles naasakeo foco da avaliacao atualmente é a
escola, o professor ou a aprendizagem do aluno.

Na percepc¢do dos professores, é dificil mudaryggas mudancas dentro da escola
pressupdem mudancas na sociedade como um todgumdseeles, a escola ndo apenas
reproduz os valores sociais vigentes como tambknprépria, € parte da sociedade.

Entre os fatores que impedem mudangas e avangescol, 0s professores citam
o modelo de escola e escolariza¢do, a carga haéessiva dos professores, as turmas
numerosas, a falta de motivacdo dos alunos e, Zssyvelos proprios professores, a
priorizacdo dos resultados/nota em detrimento dompanhamento processual da
aprendizagem, a falta de clareza nos critériosvdéiagdo da aprendizagem escolar, os
problemas de articulagdo entre os componentesulames, a falta de oportunidades ou de
condicOes, inclusive financeiras, para cursos ¢aatacio e formacédo continuada dos
docentes.

Com base nos dados coletados junto aos profespoEmnos dizer que para eles o
significado principal da avaliacdo da aprendizagetolar é aquele darovas, teste®
tarefas realizadas pelos alunos paganhar uma notae a fungdo da avaliacdo da
aprendizagem na escola é de, por meio da notaifidas os alunos para aprova-los ou

reprova-los no final do ano letivo.

2.3 ALUNOS

A avaliacdo da aprendizagem escolar € entendide painos comgrovas, testes
e trabalhosque devem fazer paganhar uma notaA nota, por sua vez, é entendida como
algo que os professores dao aos alunos e ndao cesponsabilidade e mérito pessoal

deles.



Todos os alunos concordam que a avaliagao (provajpéponente curricular mais
importante da escola porque, sem ela, professadiespodem dar nota ao aluno. A
avaliacao €, portanto, entendida como sinbnimordeap Talvez o maior problema néo
seja o aluno entender a avaliacdo apenas como ,pmaa sim o fato de ambos,
professores e alunos, se reportarem a aprendizagem avaliagdo com base em
perspectivas muito distantes, pois, segundo ogjurles ndo sabem o que o professor
quer realmente e o professor ndo sabe quais séneais/os dos alunos.

A funcéo da avaliacdo no entendimento dos alurag@@var ou reprovar os alunos
no final do ano. Para o aluno, o mais importanéendta; a aprendizagem parece nao ser
tdo importante. Todos concordam que o professorcigae também avaliar o
comportamento dos alunos.

Quando os alunos dizem que o grau de qualidadesadactambém é avaliado a
partir da nota alcancada por eles, a importanciaota fica maior, uma vez que a escola
também precisa que os alunos tenham boas notasqpara&la possa se projetar na
sociedade. Ao mesmo tempo em que isto € postoelpeige um grau de inseguranca e
descrédito dos alunos em relacdo aos critériogadibs pelos professores para chegar a
determinada nota ou conceito; eles também nado satmm clareza quais sdo as
expectativas da escola em relagdo a aprendizagenc@nportamento dos alunos. O que a
escola espera dos alunos?

Com base nos dados coletados junto aos alunosimpsddizer que o significado
predominante de avaliacdo da aprendizagem escalar gles € o derovas, testes
trabalhosque séo feitos pamganhar uma notaA funcdo da avaliagédo da aprendizagem
escolar, por sua vez, é a de comparar, seleciotlassificar os alunos para aprova-los ou

reprova-los ao final do ano letivo.

CONSIDERACAO FINAIS

Existem semelhancas e diferencas no entendimest@als, professores e alunos
sobre os significados e fung¢des da avaliacdo dand@agem escolar.

As semelhangas incluem a valorizagdo da nota, @ettonde avaliagdo como
provas, testes e trabalhos para ganhar uma noliazagito das notas para comparar,
classificar e selecionar os alunos para aprové&lesprova-los no final do ano letivo,

pressuposicdo do uso da avaliacdo para reprodakireg sociais dentro da escola por



forca do sistema, avaliagcdo como componente claricomplexo que serve para mostrar
o0 grau de retencdo dos contetudos e o comportardestalunos.

As diferencas estdo circunscritas na perspectivdgo8osujeitos de acordo com a
sua condicéo de pais, professores e alunos. Oep@isdem a avaliacdo da aprendizagem
escolar como uma nota que sinaliza o grau de sueesslémico e profissional dos filhos
no futuro; os professores entendem a avaliagdopdendizagem escolar a partir da
condicaohic et nunc(aqui e agora) dos alunos e como componente alaride natureza
complexa e carater normativo que os leva a transitatinuamente entre duas logicas, a
do processo e a do resultado; os alunos entendawvali@acdo da aprendizagem escolar
como cobranca de conteludos e comportamentos par deemétodos e procedimentos
contraditorios capazes de afetar sua vida, derfomaeda escola, agora e no futuro.

Os resultados deste estudo trazem questionamernitupuietudes a respeito das
condicbes gerais da escola, de modo especial solge@u de qualidade do trabalho
pedagogico desenvolvido na sala de aula. Eles tamb¥wstram que métodos e
procedimentos de avaliacdo da aprendizagem parestsn desvinculados dos demais
componentes curriculares e que ha equivocos naafdenentender a aprendizagem e a
avaliacdo da aprendizagem escolar no Ensino funttame

Luckesi (2005) sugere a elucidacdo dos conceitesequolvem a avaliagao a partir
da distingdo entre os principios que orientam phoocentos avaliativos dentro e fora da
sala de aula. O autor explica que, na sala de aulayaliacdo possui um carater
construtivo, uma vez que aluno vem para a aula para aprenderno mercado de
trabalho, a avaliagdo passa a ser um procedimelgtve, na medida em que o candidato
a uma vaga se submete a um exame para demonstjae (& sabe, portanto, o que
aprendeu. E esse tipo de distin¢do que precidaiser

Mudar métodos e procedimentos de avaliacdo da digeggem escolar significa
mudar mentalidade, atitudes e comportamentos eretsolo, promover mudancas
estruturais no modelo educacional disponibilizada® instituicées. A profundidade e a
efetividade das mudancas dependem do tamanho dd@ngas que a sociedade estiver
disposta a fazer, uma vez que elas sé poderdceosarhouver vontade politica e alocacao
e gestdo adequada dos recursos materiais, humanusientais dentro e fora da escola.

Reconhecemos a necessidade de mudar, mas como ?m&merimos a
construcdo coletiva do Projeto Politico Pedagogicoenvolvendo todos os agentes

educativos, como um possivel delineador dos camiahger seguido pelas instituicdes, a



fim de que se possa garantir a articulacédo adeqieslabjetivos educacionais do Ensino
Fundamental. No entanto, a construcao coletivali® & constitui num novo desafio e

enseja um novo aprofundamento investigativo.

REFERENCIAS
BERGER, P. & LUCKMANN, T.A construcdo social da realidade — tratado de
sociologia do conhecimentéed. Petropolis: Editora Vozes, 1985.

FREIRE, M. Primavera Madalena.Porto Alegre: Prefeitura Municipal/Secretaria
Municipal de Educacao/Divisdo de Educacao Escb89.

FREIRE, PPedagogia do oprimidall. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

HOFFMANN, J.Avaliacdo: mito & desafio — uma perspectiva constista. 36ed. Porto
Alegre: Editora Mediagao, 2006.

Avaliacdo mediadora - uma pratica em construcdo pia-escola a
universidade26ed. Porto Alegre: Editora Mediagao, 2006.

Avaliacdo: pontos e contrapontos — do pensar ag agi avaliacao.
9ed. Porto Alegre: Editora Mediagao, 2005.

Avaliar para promover: as setas do caminBed. Porto Alegre: Editora
Mediagéo, 2006.

O jogo do contrario em avaliaca8ed. Porto Alegre: Editora Mediacao,

2007.

LUCKESI, C. Avaliacdoda aprendizagem escolal8 ed. Sdo Paulo: Cortez Editora,
2006.

Avaliacaoda aprendizagem na escola: reelaborando conceit@xeando
a pratica.2ed. Salvador: 2005.

NOVOA, A. Os professores e a sua formachsboa: Publicagbes Dom Quixote Instituto
de Inovacdo Educacional, 1995.

As organizacdes escolares em analiskisboa: Publicagbes Dom Quixote
Instituto de Inovacao Educacional, 1995.

PERRENOUD, PAvaliacdo - da exceléncia a regulacéo das aprergbpa — entre duas
l6gicas.Porto Alegre: Artmed, 1999.

Avaliacdo: competéncias para ensinar no século XXirto Alegre:

Artmed, 2002.

PRIGOGINE, I. & STENGERS, A nova alianca: metamorfose da ciénc3ad Brasilia:
Editora Universidade de Brasilia, 1997.

SENGE, P. et. aEscolas que aprendem: um guia da quinta disciphiaea educadores,
pais e todos que se interessam por educa@éado Alegre: Artmed, 2005.

VYGOTSKY, L. S.A formacéo social da ment.ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.



Psicologia pedagdgic&orto Alegre: Artmed, 2003.




