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RESUMO

O trabalho apresenta a andlise das praticas do ¢ELTA (Certificado em Ensino de
Lingua Inglesa para Adultos) com o objetivo de carapdé-las enquanto conjunto de acbes
compromissadas com a formacdo do professor dedimglesa e, a partir delas, delinear
contribuicdes significativas ao ambiente acadénff@ara a analise das praticas formativas e,
portanto, para o alcance das metas estipuladaslhegese a abordagem qualitativa como
metodologia, sendo o relato de experiéncia a tipal@dotada. Mais que a descricdo de
vivéncias, o compromisso foi com a reflexdo e atiternto das mesmas para, entéo,
configurar contribuicbes para a formacao profissia@o docente atuante no ensino de lingua
inglesa. Para tanto, o trabalho fundamenta-se earesucomo: Libaneo (1994), Knezevic e
Scholl (1996), Black e Wiliam (1998), Black et &003), Good e Brophy (2008), entre
outros. Configuram-se contribuicbes para a formatgiprofessores: (a) teoria e pratica sao
indissociaveis; (b) planejar € comprometer-se caprandizagem; (c) tracar objetivos se faz
tarefa essencial para planejar acfes formativdsa (garticipacdo é ponto chave para o
desenvolvimento; (e) promovésedback € desejar aperfeicoamento e/ou superacdo. O estudo
evidencia as consequéncias positivas da aplicagdaisl praticas para a aprendizagem do
estudante, este que age como protagonista e partiei ativo do processo. Além disso, a
constatacéo de tal fato revela a necessidade @s aghificativas relacionadas as atividades
nos cursos de formacdo de professores, trazenumagareais possibilidades de concretizacao
das praticas no ambiente académico e no ensinerah g
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1 EM TODO CAMINHO, UM PONTO DE PARTIDA

O CELTA! (Certificado em Ensino de Lingua Inglesa para fadi)lfoi concebido e
implementado pela Universidade de Cambridge, pdetaiio a qualificacdo de profissionais
para o ensino de lingua inglesa, constituindo pdgtema familia de exames profissionais e
académicos da Cambridge ESOlnglés para Sujeitos Falantes de Outras Linguas),
instituicdo da universidade que tem por objetivo.]“fornecer aos estudantes, em todo o
mundo, acesso a uma avaliacdo de melhor qualidade maior efetividade acerca da
aprendizagem da lingua inglesa” (UNIVERSITY OF CARIBGE, 2010, p. 3, traducéo

nossa) e é coordenado pelo UCEESindicato de Exames Locais da Universidade de



Cambridge), uma das maiores agéncias de avaliag@aaonal do mundo.

Para atingir a formacao de educadores capacitadommprometidos com o processo
de ensino e aprendizagem da lingua inglesa, o clispde de quatro areas favorecedoras de
estudo e experimentacdo: pratica de ensino; sesggdaput; observacdes de aula; projetos
para a andlise de técnicas de ensino, areas demd¢jam, materiais educacionais e estilos de
aprendizagem. A formacgdo pratica do estudante CEL#&Kcercada em uma teoria
fundamentada, é compromisso dos educadores do ,cupse oferecem caminhos
diferenciados para a construcdo de professorevanoties e orientadores, preocupados com
o desenvolvimento do estudante independente, aun@mescobridor do conhecimento.

Realizar o curso proporcionou valiosas experiéneiagsmerosas aprendizagens. Uma,
dentre elas, chamou a atencdo: o compromisso ctommecdo de professores capazes de
agir, construir, refletir e tomar decisfes relatiesmte ao processo de ensino e aprendizagem
da lingua inglesa, suscitando a preocupacdo enr, pdgacrever e analisar vivéncias e
aprendizagens, no intuito de depreender como anizayziio do curso da-se em consonancia
com as proposicoes teoricas para a formacéo ettegmamento de professores de inglés.

Compreender alternativas e possibilidades de efgdiiv do processo de formacao
docente configura-se intencdo necessaria, primogiate quando a preocupag¢do em pauta
concentra-se no comprometimento com a formacaaj@édas capazes ensinarem a outros a
se expressarem utilizando a lingua inglesa. Egiesé interventivas consistentes,
fundamentadas e empenhadas em construir o prof@dsisdo/devem ser encargo

pertinazmente perseguido pelos cursos de formag@oofessores.

2 NO CAMINHO METODOLOGICO, OS MEIOS PARA O APROFUND AMENTO...

Para que as metas fossem alcancadas, escolheabeedagem qualitativa que abarca
interpretacdo; subjetividade — mantida sob “rédmatas” quando a realidade € analisada
tendo por respaldo o referencial tedrico a deskelidutividade, quando vai encaminhando
a tecitura das conclusbes na consideracdo do eadohtivenciado; processualidade, ao
respeitar e considerar a progressao dos eventsss Bspectos foram percebidos no decorrer
do estudo, ndo so6 pela vivéncia da situacdo deafgiondescrita, mas quando sistematizando
e descrevendo o experienciado, tornou-se posgivedusdar compreensdes ao mergulhar no
referencial tedrico.

A pesquisa, quanto a tipologia, portanto, configggaem um relato de experiéncia.

Todavia, mais que a descricdo de vivéncias, o comigso foi com a reflexdo e



entendimento dessas, tendo por baliza o referetedgto relativo a formacéo de professores.
Essa modalidade de pesquisa traz, ao trabalhosdadaterpretacbes de uma vivéncia do
pesquisador como participante de todo um proc&sssie modo, o procedimento de coleta de
dados embasou-se na analise documental, poisfesies fundamentais para a configuracao
do vivido. Os procedimentos de analise dos dadaiesmm pela andlise temética, ou seja,

pela frequéncia com que alguns termos e/ou ideiaspetiam nos documentos investigados.

3 COMPARTILHANDO A CONSTRUCAO DOS CAMINHOS: ANALISE SE
COMPARACOES

O dominio de conhecimentos e habilidades de ensomfigura-se compromisso
essencial a ser assumido pelos profissionais deagda. Nao basta um saber raso, mas
aquele que, mergulhando nas profundezas das tasm&tb foco, possibilita a inter-relacédo
teoria/prética. Nao basta dominar informagfes,nédmental refletir acerca do teoricamente
proposto e das caracteristicas postas pela realidadintuito de delinear alternativas de
solucédo para os problemas de aprendizagem. Ersiaaaliar sdo aprendizagens essenciais
para o professor, ndo como conceitos abstratos, cma® decorréncia de estudos e de
praticas que, em permanente permuta, ampliam-gsan-se, transformam-se. O almejado
€ a autonomia docente, a revelar-se na capacidaddingensionando da aprendizagem
alcancada pelos estudantes, para redimensionach@eiwsino — porque 0 Compromisso € (ou
deveria ser) com a superacao das dificuldades.

A formacéo de professores precisa ser um processm@io do qual Ihes é facultado
refletirem, estudarem, debaterem, discutirem suwascps, desvelando teorias e buscando
transforma-las (NETO, 2002). Isto esta estreitameelacionado as oportunidades que lhes
sao oferecidas nos espacos de formacdo. Como nmj@designada para a concretizacao
dos trabalhos, o CELTA é composto por quatro areas.

A area 1 é a Prética de Ensino. Essa area temhjetivo fornecer aos estudantes a
experiéncia de elaboracdo e execucdo de planosildeem situacdes reais de ensino e
aprendizagem. Para isso, a escola promotora doo,cy@rceira da Universidade de
Cambridge, além da capacitagdo para professorBagie inglesa, oferece cursos da lingua
para falantes de outras linguas.

As aulas ministradas pelos estudantes tém seu te®pmuracdo progressivamente
ampliado, na medida em que as sessOoempulé oferecem maior fundamentacdo para o

ensino. Em uma mesma aula, dois ou mais professone®rmacdo atuam conjuntamente,



exigindo uma organizacéo cuidadosa dos planos si@enAo privilegiar esta maneira de
atuacdo, o CELTA pretende proporcionar a formacdo aperfeicoamento de capacidades
significativas: “[...] coordenar a¢cfes e construira identidade no grupo; pensar por meio de
técnicas para organizar eventos de um periodo k@ raticar dialogo reflexivo; pensar
criativamente.” (KNEZEVIC; SCHOLL, 1996, p. 82, dwucdo nossa). Concluida a aula, o
tutor promove feedback, apresentando ao estudante professor e ao grupoaa su
apreciacao/avaliacdo acerca do realizado.

A promocéo ddeedback € essencial para o desenvolvimento dos proximssogaa
serem dados pelos estudantes. Compartilhando akstg Black e Wiliam (1998, p. 6,
tradugdo nossa) referem-se deedback como mantenedor de trés componentes
indispensaveis, a saber: “(1) Reconhecimento da dedejada; (2) Evidéncia sobre a posicao
presente (desenvolvimento presente); (3) Compreedsd uma maneira de unir ambos
(componentes 1 e 2)".

De acordo com 0s autores, é preciso que estesam@izonentes sejam reconhecidos e
trabalhados pelo professor com os estudantes pareellaoria da aprendizagem. Nesta
dindmica, o professor recupera os objetivos estaluls e, a partir dos resultados obtidos na
avaliacdo continua, explicita ao estudante a susicgm em relacdo ao processo de
aprendizagem e concretizacdo das metas. Este tapidanchegar aos resultados por meio
da autoavaliagdo, exercitada e vivenciada comoepdioento de aprendizagem (SADLER,
1989). Entdo, o professor caminha para o tercdemento constitutivo ddeedback. Ele
elabora atividades com o intuito de levar o esttedao alcance das metas desejadas, em
consonancia com as suas necessidades. Este exeseicctonfigura momento rico no
transcorrer da pratica de ensino, pois, a particaleta de dados em relacdo ao desempenho
do estudante, ha discussfes e debates a respeitpedgrecisa ser aperfeicoado e/ou
superado.

A area 2 é constituida pelas sessdempiat. Elas se caracterizam por momentos de
estudo, fundamentacédo e experimentacdo, promovanéxploracdo da docéncia e do
processo de ensino e aprendizagem em suas maaslagiinstancias. A proposta de ensino
levada a termo pelos tutores pauta-se em princgisasitidos por Harmer (2007) e Scrivener
(2005), retirando a atencdo destinada ao profgssar concentra-la no estudante, no intuito
de conscientizar ambos acerca de suas responadbsidna efetivacdo do processo,
configurando o professor a condicdo de orientadon estudante a de construtor de
conhecimentos.

Abreu e Masetto (1985, p. 28), ao caracterizardamgéo dos objetivos, apontam que



estes “[...] direcionam a acao do professor e, apunsntemente, facilitam a aprendizagem do
estudante”. Acrescentam, ainda, a praticidade leg&® de conteudos, no estabelecimento de
estratégias e na elaboracdo de instrumentos avadiatjuando os objetivos sdo bem
elaborados. Libaneo (1994) ressalta que o pontpad&da para a dinamica do processo de
ensino e aprendizagem — 0S possiveis caminhosean geercorridos — € a preparagéo e
organizacdo dos objetivos. O autor define-os coma agéo intencional e sistematica para a
promocao da aprendizagem, configurando-se essermmaaa a definicdo de propositos que
intentam a formacao.

As sessOes dénput propiciam este olhar sistematico e reflexivo dalidade,
promovendo formulacdo de hipéteses, estudos eugggolde problemas identificados nas
situacOes de ensino levadas a termo. Por iss@efaecessario que o estudo tedrico (sessdes
deinput) e a analise da pratica (acao pedagodgica) camigbasomitantemente.

A area 3 do curso refere-se as observagfes de Selado a troca de experiéncias um
dos principios incorporados pelo CELTA, essa &veaatse elemento relevante, na medida
em que a exemplificacdo de praticas pautadas nagsadeapresentadas e estudadas
desencadeia propostas possiveis de aplicacdo evddsmento. Os professores observados
possuem formacdo CELTA e experiéncia nesta aredod@ncia, proporcionando exemplos
concretos de trabalho com os conhecimentos estadexdourso.

Os estudantes CELTA tém a possibilidade de obseliferentes professores atuando
nos varios niveis (basico, pré intermediario, miiario, avancado) de ensino da lingua
inglesa, analisando e avaliando as propostas Helliae a dindmica da sala de aula, bem
como, a utilizagdo de técnicas e recursos difeaelosi. Para a concretizacdo da observacgdo,
h& quatro areas de concentracdo: estudantes ¢@berdesempenho, reacdes as atividades
propostas); aula (objetivos, sequencia de ativisladimguagem (foco trabalhado, contexto,
instrucado, consolidacdo do aprendido); e profegsmrecao, feedback, interacao, instrucdes)
(OXFORD HOUSE COLLEGE, 2010).

A demarcacéo de elementos norteadores para a abderse faz importante na hora
de sua consecucdo. Realizando este exercicio ensalmae aula, ndo ha como o professor
estudar todos os eventos que o cercam. Por issocessidade de selecionar certos aspectos
relevantes aos objetivos com relacdo a observ&gécse torna importante ferramenta para
gue o professor tenha subsidios para tomar decssiiee seus estudantes e também refletir
sobre o processo de ensino e aprendizagem (GOOOPBR, 2008).

“Se queremos solucionar um problema, precisamétire$obre ele. [...] A reflexéo e
0 ponto central da aprendizagem” (REED; BERGEMAINNOS5, p. 14, traducdo nossa). Ao



ressaltarem esta atividade, as autoras trabalhandasmprincipais conceitos incutidos na
gama observacao, que implica em momento para andéasores e construir percepcgoes.
Ainda acrescentam: “Uma vez que voceé teve a opddde de refletir acerca do professor,
estudante, sala de aula e escola que ird obsena,ira comecar a utilizar o que aprendeu
em seu préprio planejamento e ensino” (REED; BER@HEM, 2005, p. 12, tradu¢do nossa).

A area 4 destina-se a consecucao de projetos. Seadoum dos instrumentos de
aprendizagem do curso CELTA, € composta por quatojetos distintos, que integram
conteudos relevantes para a analise da praticant@oc® primeiro focaliza o estudo da
aprendizagem de estudantes que frequentam aseaxtitas, proporcionadas para as praticas
de ensino do curso. Para a sua realizacao, € pestslher um dos estudantes e, por meio de
entrevista e analise de suas producdes em salalaeiravestigar seus pontos fortes e suas
necessidades de aprendizagem. Com o delineamergsasddanformacoes, buscam-se
alternativas e estratégias a serem implantadas geridas ao estudante para melhor
desenvolvimento da lingua.

Hammond (2000, p. 171, traduc&o nossa), em seudossa respeito de formacao de
professores, aponta que “a capacidade de entendetr@ ndo € inata; € desenvolvida por
meio de estudo, reflexo, experiéncia orientadasiigacio”. E evidente, em sua colocagao,
a importancia da pratica da reflexdo a respeitae@izacdes do educando. Para o autor, se o
educador investiga e estuda o contexto de seudaggéis, entende melhor seu pensamento e
suas experiéncias, levando-o a desenvolver estatéga refletir a respeito de métodos
possiveis para alcancar as suas diferentes neagssicE preciso conhecer/entender quem se
esta ensinando, colocar-se no seu lugar, “ultrapass fronteiras” (HAMMOND, 2000, p.
170, traducdo nossa).

O segundo projeto trabalha com a analise da lirguagPropde identificar
caracteristicas de forma, fonologia, significadase de areas da linguagem e a utilizacéo de
informacdes relevantes retiradas de materiaisaebéis. A elaboracdo consiste na analise de
quatro situacdes gramaticais, levando em considerag caracteristicas antes informadas.
Para Harmer (2007), professores de linguas precss#mer como a lingua que ensinam
funciona. Para ele, os estudantes esperam qudesguoo entenda as fungdes inerentes ao que
estdo estudando para que possa ajuda-los a erésnel@ se comunicar.

Habilidades de linguagem é o tema do terceiro fwoj€onsiste na elaboracdo de
atividades proprias para trabalhar o desempenhdalasiidades dos estudantes em sala de
aula. Abarca: evidéncia dmckground, no que se refere as suas habilidades; identifocde

habilidades de linguagem ou sub-linguagem recepfidgtura e compreensao auditiva), que



poderiam ser praticadas e desenvolvidas a partiraderiais de livros didaticos ou auténticos;
identificacdo de habilidades de linguagem prodstiyiala e escrita), que poderiam ser
praticadas e desenvolvidas em relacdo ao que lecigeado nas habilidades receptivas;
elaboracéo de atividades relacionadas.

Aprender a ensinar € um processo longo, complexe, sg faz por meio da
participagdo em praticas sociais e contextos asdo€icom 0 ensino e a aprendizagem
(FREEMAN; JOHNSON, 1998). Os autores colocam a m@mezia do reconhecimento das
evidéncias de aprendizagem do estudante para adgenatividades que priorizem as suas
necessidades, pois, cada grupo de estudantes possuerfil e requer diferentes estratégias
de ensino. O trabalho com as habilidades de lireguagsta envolto na indispensavel tarefa de
analisar e pensar no que o estudante precisa,enssirgeresses. Nao implica em somente
pratica-las, mas em transforma-las em experiénp@te com a realidade.

O quarto projeto intitula-se “licdes da sala deagule tem como foco uma
autoavaliacao do desenvolvimento do estudante CEHUAante o curso. O estudante escreve
a respeito das maiores licbes aprendidas ao loagua pratica de ensino e observacdes de
professores experientes e de seus colegas, fazéledtaz, também, uma descricdo de seus
pontos fortes como educador e do que ainda nemessitdesenvolvido ou praticado para o
seu aperfeicoamento, de acordo com 0s principidgeaunres do curso. Esta etapa consiste
na avaliacdo, pelo estudante, de seu préprio desdmpomo professor de lingua inglesa no
decorrer do curso, pretendendo lancar um olhavgedctivo e reflexivo para proprias acoes.

Ao planejar e efetuar a tarefa, o estudante erecejpacidades adquiridas, analisando
e refletindo a respeito de cada estratégia persadaa passo dado. Utiliza o que aprendeu
para desenvolver o que foi proposto e encontracaspee sua aprendizagem que necessitam
de possiveis aperfeicoamentos ou de serem reviStper este motivo que o Gltimo projeto
desenvolvido se caracteriza como tarefa comple€A(EON, 2000), pois suscita a reflexdo
e estabelece relagbes entre os conhecimentos ledadés adquiridos, o referencial tedrico
pesquisado e o desenvolvimento profissional dalaste CELTA.

Tendo em vista o detalhamento dos projetos trabathao curso, principalmente o
altimo, nota-se o desejo e 0 empenho em desenvalaatonomia docente. Benson e Huang
(2008, p. 423, traducdo nossa), fazendo alus&eratlira relacionada a educacdo em lingua
estrangeira, salientam a importancia do trabalhm aocautonomia, sendo visto como “um
atributo profissional a ser desenvolvido por megdocessos de formacao de professores” e
compromisso por parte dos mesmos para a promocaigtaiaomia do estudante.

A é4rea 4 destina-se a avaliacdo. O CELTA oferece sistema de avaliacdo



diferenciado, preocupado em assegurar a formagia plo estudante. Black et al. (2003, p.
122, traducgdo nossa) afirmam: “[...] a avaliac&onftiva € um processo no qual informacdes
a respeito da aprendizagem séo obtidas e ent@adéb para modificar atividades de ensino
e aprendizagem nas quais professor e estudanteesggdjados”. Os autores destacam que as
evidéncias a respeito da aprendizagem podem seirigdg por meio de varias formas, mas o
que torna essa acdo realmente formativa € a ghlizalas informagfes para a melhoria
aprendizagem. Por isso, a avaliagdo, no cursos@desume a testes finais, mas consiste em
um processo continuo de observacdesgback, pesquisas e reflexdes, constituindo-se
referencial de aprendizagem significativa. Abamaliae de plano de aula, registro do alcance
de objetivos enthecklist, feedback, tanto do desempenho na prética, quanto dos psojet
realizados, producéo de portfolio e autoavaliacéo.

A responsabilidade pelo monitoramento da aprendipag@ compartilhada com o
estudante e seus pares, no intuito de estabelecenemtos de reflexdo do proprio
desempenho e das acdes de seus colegas. Keedeg{2003), ao tratar da avaliacdo nos
programas de formacdo de professores, ressaltaesfiae contribui para o processo de
aprendizagem se houver a participacao efetiva tmlaste, favorecendo a problematizacao
do contexto de aprendizagem. A conducado da trégetier conhecimentos e habilidades pelo
estudante permite o reconhecimento e a gestaoogaigpaprendizagem, colaborando com o
desenvolvimento de maior autonomia profissional,emeinto necessario para
aperfeicoamentos e superacdes na acao docente.

Em suas anotac¢Oes particulares para cada aulavablagio tutor possui uma relagcéo
de objetivos a serem alcancgados, pelos estudaBieFAC durante as suas praticas de ensino.
A visualizacdo dos objetivos e a sua avaliacdo rérpde critérios definidos sdo fonte
necessaria de informacdes para o tutor a respeitiesempenho de cada estudante CELTA.

Os projetos também sao avaliados a partir de wbgetiAo receber o trabalho
corrigido, o estudante CELTA analisa-o e observagsebjetivos ndo alcancados. Se houver,
o tutor identifica os elementos a superar nas fEro® projeto e propde a sua refaccdo. Nicol
e Macfarlane-Dick (2006) consideram a elaboracaolgetivos uma atividade fundamental
para a realizacdo da avaliagdo. Acrescentam, aiadenportancia de compartilhar os
objetivos com os estudantes, pois estes influenmaseu desempenho, facilitando o seu
alcance. Nota-se, na correcéo dos trabalhos rdaBzao curso, o desvelamento do que ainda
precisa ser superado com base nos objetivos tre¢cpdem sem a concessao de respostas
certas, deixando a cargo do estudante a pesgaisaf@mulacao.

Para o armazenamento e registro das atividadege#ivob alcancados durante o



curso, cada estudante CELTA recebe um caderno paedaboragdo de um portfélio
individual. Para Herndndez (1998), o portfdlio feaae a visualizacdo das evidéncias da
aprendizagem do estudante e das estratégias dedizaor ele para a sua concretizacdo. Por
esta razao, o portfolio torna-se efetivo para peasamar decisdes, pois agrega producdes de
estudantes e professores, explicitando dificuldadaegressos (VILAS BOAS, 1998).

A descricdo das atividades realizadas com o patfdb curso, permite observar a
participacdo do estudante CELTA no préprio processaprendizagem, intentando escrutinio
dos proéprios trabalhos e reflexdo das acdes cdarmdles. Para Darling (2001, p. 111,
traducdo nossa), o portfélio € elemento cruciah@atrajetéria da formacdo de professores,
pois “conta uma histdria coerente de suas expéagnie aprendizagem no programa (cCurso)
e ressalta reflexdo e analise dessas experiéhdasé simplesmente um acumulo de pedacgos
e produtos, € um desdobramento de suas comprees@ireso ensino e a aprendizagem, e
sobre seu desenvolvimento como profissional”. Aizaitdo deste instrumento avaliativo
suscita voltar o olhar ao caminho trilhado, conoddeoportunidade para rever, superar,
aperfeicoar e avancar, contribuindo para o repeatesgaraticas norteadoras da acao docente.

A autoavaliacdo é outra atividade avaliativa priadia no curso. Ela é realizada em
dois momentos: ap0ls as praticas de ensino e eat&és descritas no portfolio. No primeiro
momento, uma ficha é disponibilizada ao estudanéemijinistrou a aula, contendo perguntas
que o estimulem a pensar em seu proprio desempéshdnformacdes desta ficha sao
compartilhadas com o tutor e os colegas, com @antie ajuda-lo a dialogar com as criticas e
sugestdes e pensar em alternativas. O segundo nwmamsiste em registros feitos pelo
préprio estudante em seu portfélio, promovendo anopama de sua caminhada ao longo do
curso. Nota-se, nas atividades descritas, 0 emaehtio dos estudantes na capacidade de
influenciar sua prépria aprendizagem, instigand@nrasponsabilidade e autonomia.

A formatividade do sistema de avaliacdo € obsensadacada atividade realizada,
mesmo no parecer final do curso, que apresenta@icko de todos 0s objetivos tracados
para cada componente e sua avaliacdo, pelo tutwa pada um deles. As estratégias
avaliativas vivenciadas apresentam caracteristiegisntes a promoc¢ao de aprendizagem por
meio da participacdo colaborativa e reflexdo sebegdo (SCHON, 1997). O compromisso
com a tomada de decisOes durante o curso, a p@EEEVEOM O registro e apresentagédo de
evidéncias e a responsabilidade da avaliacédo taelito professor, quanto pelos estudantes

CELTA e seus colegas, configura-se um conjuntocdesformativas.
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4 SOLIDIFICANDO PONTES NO TRILHAR: ALGUMAS CONSIDER ACOES

Comparando as proposic¢des tedricas com as pratigasizadas no CELTA, nota-se
o esforco — alicercado em fundamentac&o consisteata promover pontes de experiéncias
significativas para favorecer aprendizagem. E tat eazd0 que fazer conhecer suas agdes e
justifica-las, dialogando com diversos autoresndese fonte de alternativas e reflexdo a
respeito dos cursos de formacao de professoresjgalmente daqueles que trabalham com a
lingua estrangeira. Afinal, compartilhar vivénogasstar disposto a pensar, dialogar, criticar e
debater, contribuindo para superacao e aperfeiquande praticas.

Neste sentido, algumas aprendizagens — dentre snuitanerecem destaque. A
primeira configura-se a indissociacao entre tedpaatica. Nao ha pratica comprometida com
0 processo de aprendizagem sem a teoria fornecdd@absidios propensos a acao, analise e
reflexdo, assim como nédo hé teoria desvencilhadadi#ee qualquer pratica comprometida.

Outra aprendizagem foi: tratar a realidade com comptimento exige acdes
pensadas e organizadas em um todo produtivo. Assiplanejamento caracteriza-se como
acdo indispensavel, pois permite 0 caminhar porcgssns inerentes a aprendizagem:
conhecer, elaborar, executar e aperfeicoar. Progegge sdo norteadores do agir responsavel,
para a formacdo de principios férteis, suscetideiggerar bons frutos. Um planejamento
relevante € aquele empenhado em promover analeftexdes, aprendizagem. Aquele que
propicia objetivos desejaveis, valorizando e atnta sentido as acoes.

Porém, ndo € possivel tracar caminhos (planejan) s&ber para onde esta indo.
Portanto, outra aprendizagem foi: tracar objetvaeixa-los visiveis aos aprendentes é tarefa
consciente de um educador preocupado em formaHos.um contexto formativo, as
atividades fornecem subsidios ao professor parasgiba qual sera o proximo passo a ser
tomado em relacédo a aprendizagem de cada um. IBarada professor, o estudante passa a,
também, dispor de subsidios para autogerir a @@miendizagem, pois, envolvidos em todo
0 processo, sdo eles que avaliam os proprios passmmfrontam-nos com 0s objetivos
tracados.

E preciso voltar o olhar para os cursos de formaedprofessores de lingua inglesa e,
neles, desenvolver agbes formativas, a fim de poopwar aprendizagem significativa e
promover exemplos a serem levados as salas defaplafissionalizacdo docente deve ser
preocupacdo e meta a ser alcancada, favorecendpraoetimento e satisfagcdo ao

desempenhar atividades, ao compartilhar experignataconstruir conhecimento.



Nota

! Certificate in English Language Teaching to Adults
2 English to Speakers of Other Languages
3University of Cambridge Local Examinations Syndicate.
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