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RESUMO

Este trabalho trata de um projeto de pesquisa dtrawle, sobre aulas de Fisica com uso de
Tirinhas de histérias em quadrinhos como estratggiansino, em busca de compreender 0s
limites e potencialidades desta ferramenta pedagdga construcdo dos aprendizados
escolares. A pesquisa de campo sera desenvolvidananiEscola Técnica Estadual em uma
turma do curso de Eletrotécnica, na disciplina Bgri€idade. A utilizagdo das Tirinhas nas
aulas, que permitira construir os dados de pesgsesa organizada de forma a inseri-las no
planejamento do ensino durante o periodo previst@ual a previsdo € de que estarao sendo
abordados conteudos e conceitos referentes ao#t@ire aos curtos-circuitos. Nossa atencao
sera voltada a analise dos processos de producgentidos aos significados conceituais, por
parte dos estudantes. Para isso, serdo procedidistros das falas dos sujeitos (professor e
aprendizes) em sala de aula, por meio de gravagtiesudio. Trata-se de manifesta¢cdes no
espaco de interacdo, na aula com uso das TiriBwascaremos identificar nas falas dos
sujeitos em aula movimentos de relagdo entre camketos cotidianos e conhecimentos
cientificos mediados na escola, em sua potencildigara serem usados em explicacbes
sobre os fendmenos/fatos representados no enresloTidahas. Para o processo de
construcdo dos resultados de pesquisa, seréo asddanscricdes das gravacdoes em audio
e, apos, sucessivas releituras das mesmas, cams wistonstrucdo de categorias de analise,
para o que, sera seguido o procedimento metodoldgidnalise Textual Discursiva (ATD).

Palavras-chave: Tirinhas. Historias em QuadrinBosino de Fisica.

1 INTRODUCAO

Planejar uma aula de fisica em uma sociedade daigaor constantes avancgos
tecnologicos e inumeras fontes de conhecimentopcarimternet, a televisdo, o cinema, 0s
outdoors, as midias impressas, e outras; € unfa @ue instiga a maioria dos professores a
pensar na praticidade, na atratividade e na eficdessa aula. Nesse sentido, em nossa
sociedade observa-se, cada vez mais, a valorizdga@audiovisual, cujos recursos se
multiplicam a cada dia.

Somos constantemente bombardeados com imagens alesdiversas fontes e, ao
pensar no ensino, ndo podemos desprezar estanicilu@o cotidiano do aluno quando
planejamos e desenvolvemos o0 ensino escolar. Aatdstorico-cultural enfatiza que o

desenvolvimento cognitivo do individuo (pensamehitguagem, comportamento, memaoria)
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tem origem em processos sociais, ou seja, as edaglciais se convertem em fungdes
psicologicas através da mediacédo (VYGOTSKY, 2001).

Ao olhar para o ensino escolar levando em conéewsldo contexto historico-cultural
do aluno, considero que seria um equivoco utiégaimmagens tal e como estdo no cotidiano
do aluno, pois “ndo basta mostrar para os educamlovagens veiculadas normalmente na
sociedade, que séo vistas no dia-a-dia pela graadteria das pessoas, pois elas ndo educam
filosoficamente o individuo” (TREVISAN, 2002 p. 39) que proponho é o uso das Tiras de
Histérias em Quadrinhos pensadas epistemologicanmenperspectiva de uma aprendizagem
eficaz e significativa do aluno, em que a estraté&gi faz presente em todo o processo de
producao dessas Tirinhas objetivando a construg&oihecimentos escolares.

Durante minha Graduagcdo sempre ministrei aulagfeco (aulas particulares) para
alunos do ensino médio; e percebia que: se dessnhastuacao, ou o enredo dos exemplos e
exercicios, prendia a atencdo dos alunos e inter@ss no conteldo, trazendo clareza a
exercicios que eram julgados, por eles, como cotgldalificeis, complicados, etc. Com essa
observacao, passei a produzir alguns desenhosetahisrados que traziam em sua estrutura
conceitos fisicos em meio ao enredo ficticio, semgtendo muito éxito nos processos de
ensino-aprendizagem.

Mais tarde, redesenhei estas ilustracdes sob famag, de Historias em Quadrinhos
e Tirinhas, que as chamei de Tirinhas Pedagédicase empenhei, voluntariamente, em uma
pesquisa qualitativa buscando dados acerca dadatudgstas Historias em Quadrinhos e
Tirinhas Pedagodgicas quando utilizadas como egteatde ensino. Pesquisa esta que se
transformou em meu Trabalho de Concluséo de CuGsgY.

Acredito que as Historias em Quadrinhos (HQs) enfi@s como recurso pedagdgico
podem ser importantes no processo de ensino e dipagem, quando utilizadas com
vigilancia. Na pesquigaanteriormente citada, realizada com os alunosnmu$ que estes
realmente conseguem abstrair conceitos fisicosHgs e Tirinhas. Esta pesquisa indicou
varios elementos favoraveis da utilizagdo das Hatéem Quadrinhos e Tirinhas no ensino
de Fisica. Sua forma de construcéo traz elemeathsoks e uma linguagem cognitiva que
associa imagem e texto, apresentando-se de uma flammiliar ao aluno, acostumado as
informacgOes audiovisuais. No ambito do presentejefwpo busca-se entendimentos
fundamentados sobre a relagdo entre essa caracterisis Histérias em Quadrinhos e

! Pesquisa realizada como trabalho de conclusdanso de Fisica na Universidade Regional do Estad®3!
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Tirinhas e 0 uso das mesmas no ensino. Tal rel@@dpode ser vista de forma simplista, sob
pena de o ensino em sala de aula permanecer apEndsnensdes do lidico ou do familiar.

A Tirinha abaixo (Figura 1) foi utilizada na refési pesquisa em uma avaliacdo de fim
de semestre. As respostas dos alunos construirdos daeressantes, pois cerca de 90 % dos
alunos da turma identificaram e relataram a pradofaracteristica sobre Circuito Série que

constava no enredo da Tirinha: o de dependéncia.
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Figura 1 — Tirinha sobre o conteudo “Circuito Série

Outra informacéo relevante a respeito do uso destma Tirinha foi o fato de haver
na prova uma questao anterior, prévia e estrat@gicte pensada, que enunciava: “Quais as
caracteristicas dos Circuitos Série?”. Somenteah@sos relataram a dependéncia existente
nos circuitos seérie. No entanto, quando analisasaniirinha a maioria percebeu esta
caracteristica. Isso demonstra que ela os ajudoensar e formular uma resposta. E, para
alguns alunos que ainda n&o haviam entendido d&tade dependéncia, a Tirinha os ajudou
na construgéo desse conhecimento na medida emeaguestabeleciam relacdes importantes,
no mesmo momento da prova.

Ainda nesta pesquisa, percebi que as HQs e Tirinleasdo aos contextos que trazem
em seu enredo, chamaram ao debate os conhecineetittianos do aprendiz, que Vygotsky
chama de conceitos espontaneos. Os conhecimerttdgmmos sdo aqueles que o estudante
adquire no meio em que vive, a partir de interagide a familia, grupos de amigos, enfim
em seu meio social. Ou seja, sdo conceitos codsgwiom base na observacao, manipulacao
e vivéncia direta dos sujeitos e compreendidos cama construcdo social, mediada pela
interacdo com o outro (REGO, 1995; MALDANER e ZAN(2001).



Percebi, também, que as HQs e Tirinhas contribuipama a verbalizacdo dos
conceitos cotidianos na sala de aula, trazidosna &n seu contexto (concernente ao seu
enredo), pois as Tirinhas haviam sido previamelatieoeadas repletas de potencialidades de
relacdo com conceitos cientificos. Com o presertgio, busca-se avancar no entendimento
de tais relagcOes a partir de pressupostos com@i@sso por Vygotsky (2005), de que, no
contexto escolar, 0os conceitos cotidianos passasgletieentares a complexos e 0s conceitos
cientificos fazem o caminho contrario.

Na presente investigacdo, a atencao sera dirigiclags movimentos de relacéo entre
conhecimentos “...cotidianos-cientificos-cotidiatttentificos...”, que também poderiam ser
expressos como “...cientificos-cotidianos-cientdicotidianos...”. O aluno pode,
primeiramente, perceber o conceito cientifico aowteddo inserido na tirinha e, no decorrer
do contexto, perceber sua potencialidade de “seadais em situacdes cotidianas
contextualizadas. Ou o contrario, pode primeiram@&xipressar seus conhecimentos sobre o
enredo da Tirinha e, posteriormente, discutir éetiefsobre seus limites, na relagdo com

outros conhecimentos, em especial, os cientifidesacordo com Vygotsky

[...] o conceito espontédneo da crianca se deseaddvbaixo para cima,
das propriedades mais elementares e inferioresparietes, ao passo que 0s
conceitos cientificos se desenvolvem de cima pargobdas propriedades mais
complexas e superiores para as mais elementanésrieies (2001, p.348).

Este movimento dos conceitos permite que eles amolem significado. Para
Maldaner (2000, p.149),

[...] os conceitos cientificos se enriquecem dé&nia e concretude indo
ao encontro dos conceitos cotidianos, e estes ganigam, adquirindo novos
significados, mais generalizantes e menos “predadas vivéncia. [...] este
processo somente é possivel com a mediacdo dosnesttos proprios da escola.

Na referida pesquisa, ficou claro o quanto esseenmbtpedagogico (as HQs e
Tirinhas) tem utilizacdo e fungdo no processo d@rapzagem. Com esses pressupostos,
busco dar sequéncia ao trabalho de pesquisa gdedenvolvido. Nesse sentido, investigarei
os limites e as potencialidades do uso de TirinkadQs para promover processos de
construcdo de significados conceituais, inserigloean tematicas contextualizadas no
ambiente soécio-cultural dos alunos. A atencdo &stiinecionada para os conhecimentos,
cotidianos ou cientificos, expressos pelos sujeitbsala de aula, ambos recontextualizados

na escola.

2 DESENVOLVIMENTO



O que proponho neste projeto de pesquisa acerasaaas HQs em sala de aula
como estratégia de ensino ecoa em um momentoib@stinde o uso da imagem no cotidiano
€ de uma crescente exponencial. Nele, o imagégoder produtos, transmite informacdes,
seduz, diverte, encanta, atrai e traduz. No entaméol objetivacom a pesquisa sobre o uso
das Tirinhas no ensino volta-se para constru¢aoodbecimentos escolares, de significados
conceituais, observando a movimentacao dos cosamitidianos e cientificos.

A pesquisa de campo sera desenvolvida na EscolacéeEstadual 25 de Julho, em
uma turma de primeira etapa do curso de Eletratécma disciplina de Eletricidade. A
utilizagdo das Tirinhas nas aulas, que permitir@stair os dados de pesquisa, sera
organizada de forma a inseri-las no planejamenterdino durante o periodo previsto, no
qual a previsdo € de que estardo sendo abordadwsidos e conceitos referentes aos
circuitos e aos curto-circuitos.

Nossa atencdo principal serd voltada a analispamessos de produgdo de sentidos
aos significados conceituais, por parte dos estadam partir do entendimento de que a
aprendizagem escolar possibilita o desenvolvimdat potencialidades humanas. Para isso,
serdo procedidos registros das falas dos sujgitofe§sor e aprendizes) em sala de aula, por
meio de gravacdes em audio. Tratam-se de manifestap espaco de interacdo, na aula com
uso das Tirinhas. Buscaremos identificar nas fdl@s sujeitos em aula movimentos de
relacdo entre conhecimentos cotidianos e conhetima@ientificos mediados na escola, em
sua potencialidade para serem usados em explicagbes os fendmenos/fatos representados
no enredo das Tirinhas.

Para o processo de construgcdo dos resultados dpuigees serdao procedidas
transcrices das gravacdes em audio e, apos, sasesdeituras das mesmas, com vistas a
construcdo de categorias de andlise, para o qéesaguido o procedimento metodoldgico de
Andlise Textual Discursiva (ATD) que abrange asusd®gs etapas: unitarizacdo, cate-
gorizacdo e comunicacdo. A primeira etapa envoliagmentacao do texto escrito com a
identificacdo de unidades de significado, como maeldlustrar o discurso em tela e validar
interpretacdes por parte do pesquisador. As ungdadserem construidas, de alguma forma,
se referem a perspectiva tedrico-metodoldgica quenta o0 processo da presente
investigacdo. As unidades de significado serdosparvez, agrupadas conforme semelhancas
que permitem a categorizacao. Na etapa da com@oicsgao produzidos textos descritivos e
interpretativos, para cada uma das categoriasrodtass.

Na andlise dos resultados um dos focos de discus$ée-se ao risco de que as

informacdes imagéticas e verbais oferecidas peldash&s incorram em obstaculos ao
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pensamento cientifico escolar — que requer niveigados de abstracdo e generalizacdo. Isso,
dando atencdo aos movimentos de “ir e vir’ entweinide conhecimento mais abstratos e
mais “presos ao concreto”, ou seja, a movimentospelesamento em direcdo a um
“descolamento” do enredo/contexto da Tirinha, geiec@nstitui num objeto complexo por
natureza. Tais movimentos de relacdo abrangem gmosede re-contextualizacdo de
conhecimentos cientificos e cotidianos.

Assinalado por Sacristan (2000, p. 185) “quando prmofessor se esforca em
comunicar saberes, se produz uma transformacamessos para facilitar sua compreensao
por parte dos alunos através das analogias, exsmlstracdes, derivacdes praticas, etc.”
Lopes (2007) analisa estas transformacOes enfdbzématar-se de um trabalho duplo, de
didatizacdo e axiologizacéo, ou seja, quando $eteedcerca de um conhecimento cientifico
empenhando-se em didatiza-lo, os saberes incorpietarminados valores sociais.

Em sintese, o professor necessita refletir e amadis conhecimentos que vai mediar,
na perspectiva de compreender os processos deu@tstie conhecimentos pelo estudante,
detendo-se com énfase as relacdes entre conhecisstlar e conhecimento cientifico, “no
sentido de transformar as préaticas pedagogicagndis a socializacdo de diferentes
producdes culturais direcionadas ao desenvolvimdatoelagbes sociais nao-excludentes.”
(LOPES, 2007, p. 201).

A filosofia de Bachelard acerca do progresso dac@é é a de que a ciéncia se
constréi com revolucdes e ndo evolucdes; devender mapturas entre os conhecimentos do
senso comum e 0s conhecimentos cientificos. A leawjganto ao uso de imagens, é
justamente para ndo reforcar estes obstaculoseemikigicos: ao invés de corretamente
colocar em crise 0s conhecimentos cotidianos, eammente avigora-los impossibilitando a

construcdo do conhecimento cientifico.

Por mais que se faca, as metaforas seduzem a r&Z&@o.imagens
particulares e distantes que, insensivelmente,atorse esquemas gerais. Uma
psicanalisé do conhecimento objetivo deve pois tentar dilsémdo apagar, essas
imagens ingénuas. Quando a abstracéo se fizempeesera a hora dristrar os
esquemas racionais. Em suma, a intuicdo primeiramé obstaculo para o
pensamento cientifico; apenas a ilustracdo que aommpois do conceito,
acrescentando um pouco de cor aos tracos essemodis ajudar o pensamento
cientifico. (BACHELARD, 2002, p. 84)

O autor critica austeramente a utilizacdo de imagegénuas na ciéncia — ou na sala
de aula, mas néo refuta a utilizacdo de imagenstéfonas. Em seu tempo, o autor referia-se

ao uso da ilustracdo por meio de imagens apos adpemd sobre os conceitos. Outras

2 O termo psicanalise utilizado por Bachelard digie do significado utilizado por Freud.



proposi¢cdes no ambito da tematica do uso pedagdigcdiQs sdo também expressa na
literatura, a exemplo do entendimento de que odrqu®os

Tanto podem ser utilizados para introduzir um temu@ serd depois
desenvolvido por outros meios, para aprofundar anceito ja apresentado, para
gerar uma discussédo a respeito do assunto, pateiluma idéia, como uma forma
ludica para tratamento de um tema arido ou comdérajposicdo ao enfoque dado
por outro meio de comunicacéo. (VERGUEIRO, 20128).

Esses também sdo aspectos problematicos a seremosolie estudo na presente
investigacdo, com atencédo, também, a dimensdes aalaaepresentacdo, da traducgéo, entre
outras, ao invés da mera ilustracdo. Partimos esspposto de que cabe ao professor o papel
fundamental de estabelecer estratégias adequadasusnplanejamentos e praticas docentes
para atingir os objetivos pedagdgicos no processengino e aprendizagem tipico ao ensino
escolar.

Para Vygotsky (2001), a significacdo é a implicagée o signo produz naquilo que
esta no contexto. Por exemplo, algo que tem alggnifisado para a populacdo que vive
numa determinada regido, pode nao significar nada putras pessoas de origens e locais
diferenciados, com culturas diferentes. Os sigst@oediretamente relacionados as interacdes
e aos aspectos histérico-culturais de determinadainidade.

Na escola, o estudante se apropria de novas psldsignos), internaliza novos
conceitos de forma transformadora, o que lhe piisgsibonstruir novas formas de explicacéo
sobre situacdes da realidade comum. Se ele conssgweo novo conceito em um Novo
contexto, isso significa que ele atingiu um estagio amplo e sistematico processo de
significacao conceitual, o qual, ja potencializaasaprendizagens. Dessa forma, trata-se de
um aprendizado capaz de potencializar o desenvehtomhumano, um desenvolvimento que
“ndo é a simples continuacdo direta de outro, ncasr® uma mudanca do proprio tipo de
desenvolvimento do bioldgico para o historico-sé¢dY GOTSKY 2001, p. 149).

Segundo Vergueiro (2007), o desenvolvimento dasc@é da comunicacdo e dos
estudos culturais, principalmente nas ultimas dg&sad século XX, fez com que os meios de
comunicacao passassem a ser encarados de maneos apdcaliptica, procurando analisa-
los em sua especificidade e compreender melhouansgacto na sociedade. Isto ocorreu
com todos os meios de comunicagcdo, como o0 cinemaglio, a televisdo, os jornais etc.
Inevitavelmente, também as histérias em Quadrinp@ssaram a ter um novo status,
recebendo um pouco mais de atencéo das elitesanials e passando a ser aceitas como um
elemento de destaque do sistema global de comé@wieacomo uma forma de manifestacao

artistica com caracteristicas proprias.



Vergueiro (2007) aponta varios motivos que levamHagtdrias em Quadrinhos a
terem um bom desempenho nas escolas, possibilitarsidtados muito melhores do que
agueles gque se obteria sem elas. O primeiro, dtisga@ue ele enumera, diz-se ao fato de os
estudantes quererem ler os quadrinhos. Ha décadastarias em Quadrinhos fazem parte do
cotidiano de criancgas e jovens, sua leitura senditonpopular entre eles. Entdo, os alunos
nao demonstram qualquer sinal de resisténcia aexsieso pedagogico. Pelo contrario, como
foi apontado na pesquisa anteriormente relatadapuoss demonstram entusiasmo e interesse
colocando-se propensos a uma participacdo mass rv atividades de aula.

O segundo, dos motivos, apontados por VerguelO7R refere-se que palavras e
imagens, juntos, ensinam de maneira mais eficiéniaterligacdo de texto com a imagem,
existente nas HQs, potencializa a compreensao m=eitos de uma forma que qualquer um
dos codigos (ou signos), isoladamente, teria ddexes para alcancar.

O aluno passa, entdo, a produzir novos significad®sconceitos contextualizados,
por meio das interlocugcbes com os signos da HQ.eNtanto, os significados serao
internalizados de acordo com as peculiaridadesada mdividuo. Portanto, os signos estao
diretamente relacionados as interacdes, aos aspécstorico-culturais de determinada

comunidade.

3 CONSIDERACOES FINAIS

As HQs que serao utilizadas nesta pesquisa — assimo as que foram utilizada na
pesquisa anterior — serdo todas produzidas essudnte, ou seja, ndo serdo utilizadas
Histérias prontas, de personagens ja conhecidose enredo serd elaborado com os
conceitos cientificos em conjunto com as discussfeseus aspectos histéricos, étnicos,
politicos e socioecondmicos procurando atendeohjsivos da disciplina.

A teoria histérico-cultural explica a aprendizagerm desenvolvimento humano como
fendmenos mediados semioticamente, com énfasewartpara a palavra (signo). Assim os
estudantes sempre devem estar em atitude ativproosssos do aprender, diferente do que
tradicionalmente se observa: os aprendizes emdatipassiva. A teoria, desenvolvida por
Vygotsky, defende que o desenvolvimento humanoaseadrelagdo mutua do sujeito com a
natureza, mas com a emergéncia da consciénciap gegde caracteriza o humano e que é
social e cultural. Ao, intrinsecamente, fazer paldenatureza, o sujeito age sobre ela e a
transforma em objeto da sua acdo. O desenvolvimgosoprocessos mentais superiores,

portanto, ndo resulta somente dos processos deatabubioldgica, determinada por leis
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naturais, mas também do compartilhamento de corga®& determinado por leis historicas.
A teoria, portanto, pd6e em evidéncia os processediados em determinados contextos,
permitindo aos sujeitos agir sobre os fatores saalturais e historicos, bem como sofrer a
acado destes, sem romper as conexdes entre a donbimddgica e a simbdlica que os

constituem (SCHROEDER 2007).

Uma das abordagens de Vygotsky refere-se a linguageetacognitiva da
aprendizagem, isto €, aos processos mentais qudvenva utilizacdo dos conceitos como
instrumentos para a interlocucdo com a realidadeardr de conceitos ja significados. A
linguagem para a internalizagdo de conceitos naegsm da aprendizagem, no plano
psicolégico individual, se da através de signos.

Vygotsky confere aos processos de ensino um imuertpapel na aquisicdo dos
conceitos cientificos. A aprendizagem leva o esttedeem direcdo a uma percepcao
generalizada, aspecto importante para que esta pessonscientizar dos proprios processos
mentais “a consciéncia reflexiva chega erianga através dos portais dos conhecimentos
cientificos” (VYGOTSKY, 2005, p.115).

Com todos estes pressupostos, ainda queremos fiee para o papel mediador
imprescindivel do professor nas salas de aula.éNaaiso das Tirinhas, mas ele em si, que
assegurara o desenvolvimento de aprendizados escadégnificativos e relevantes aos
estudantes; nenhuma estratégia de ensino reduzirauwode complexidade do ensino dos
conteudos/conceitos escolares, por isso, reiteeafgacao imprescindivel do professor, a de

mediar 0 acesso pedagogico aos conhecimentosficesntia escola.
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