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RESUMO

Nesse artigo vamos abordar a experiéncia da EHowaante Maria Alice Wolff que atende
comunidades rurais, localizada no municipio de s&€. Nossa investigacao teve énfase na
tematica do uso dos recursos tecnoldgicos e shmtia na vida desses alunos do campo,
abordando os espacos informacionais uma vez gtex@aaslogias estdo postas nessa escola e
as relacdes que os professores estabelecem no assdetnologias da Informacgédo e
Comunicacédo (TIC's) para a educacado. Nosso objativavés deste estudo foi analisar a
experiéncia dessa escola, fazendo um estudo apasfarsobre sua histdria e seu contexto de
atuacdo, desde o processo de criacdo do projeinyestimento das politicas publicas
educacionais analisando as praticas pedagogicasraiessores envolvidos nesse processo e
0s espacos informacionais a partir da vivénciaal@sos e dos professores no seu cotidiano.
Levando em conta os referenciais de Paulo FreMgchel Serres, que segundo eles néo se
trata de demonizar as técnicas e as ciéncias, gtass traduzem segundo eles a propria
historicidade da condicdo humana. A metodologiaafatorada na pesquisa qualitativa que
permite trabalhar com descricdes, comparacdes erpistacdes. Nesta abordagem
enfatizamos mais o processo de apropriagdo culaal tecnologias com a preocupagéao de
retratar a perspectiva dos participantes. Os axfodtobtidos demonstram as dificuldades dos
professores na utilizacdo das TIC's a demanda dosos ao acesso dessas TIC's.
Constatamos ainda que as tecnologias estdo em tsl@spacos e territorios, presentes
também no campo. Esta pesquisa € um recorte tedtualm trabalho no Mestrado em
Educacédo da UNIPLAC.

Palavras-Chave Educacao. Educacédo do Campo. TIC's.

1 INTRODUCAO

O crescimento e a utilizacdo das tecnologias téavgoado uma mudanca na
sociedade. Muitos pesquisadores ja passam a qaact sociedade atual como a sociedade
da informacédo e do conhecimento. O advento dasolegas da Informacdo e Comunicacgéo
(TIC's) é um reflexo desta mudanca. No contexto uthea sociedade cada vez mais
tecnoldgica, a educacdo exige uma abordagem diéemn que o componente tecnoldgico
esta presente em todos os lugares e que nao padeaado.

A sociedade contemporanea € hoje, compreendida noracociedade que nas suas
interacdes, recorre, de forma intensa, aos megtad. Um fator que sempre se destaca nos

estudos sobre a sociedade da informacdo e do d¢ordr@o € 0 uso crescente das novas



Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (GOUVEIAX (. 3-8). Para muitos autores,
estamos vivendo um novo periodo de revolugdo tégita, no qual o uso intenso das TIC’s
permeia todos os setores, inclusive a educacacseNamtexto de globalizacdo e intensa
informatizac&o da vida, o conhecimento, e, aqumcpalmente a producdo de conhecimento
ampliado por meio das inovacfes tecnolOgicas dftaecpela microeletrdnica, pela
informatica e pelas novas tecnologias de comunigagsdo presentes em todas as esferas da
vida, moldando e interferindo nas relacbes socils.proprias concepcbes de espaco,
distancias e temporalidades se diluem e se reBsani

A atual conjuntura sociopolitica, econdmica e té@gica aponta para caminhos da
busca pelo conhecimento, a busca do saber e maaesscnologias ligadas a comunicacao e
informacéo, agregando esse conhecimento ndo apeaslucao de trabalho, mas também a
perspectiva de mudanca na vida, tornando-o autononaivo e informado, dependendo da

forma como séo utilizados esse conhecimento eoangicao. Para Wiener (1954, p.17-18):

Informacdo € o termo que designa o conteddo dagquil permutamos com o
mundo exterior ao ajustar-nos a ele, e que faz @@nnosso ajustamento seja nele
percebido. O processo de receber e utilizar infgeilma o processo de nosso ajuste
as contingéncias do meio ambiente e de nosso @fatier nesse meio ambiente. As
necessidades e a complexidade da vida moderna [fazemste processo de
informacgdo, exigéncias maiores do que nunca, eanimsprensa, N0OSSOS Museus,
nossos laboratoérios cientificos, nossas universigladossas bibliotecas e nossos
compéndios estdo obrigados a tender as necessidadat processo, sob pena de
malograr em seus escopos. Dessarte, comunicacaonteole fazem parte da
esséncia da vida interior do homem, mesmo quergene a sua vida em sociedade.

Partindo desse pressuposto € que esse avanco daicagdo e informacéo chega as
escolas. O advento das TIC's exige da populacd eonstante busca pela informacao,
despertando a consciéncia critica, fazendo conoquefessor construa o conhecimento, nao
apenas seja um mero transferidor nem tampouco nwldducando num ser indeciso e
acomodado, mas num ser capaz de criar suas pr@psatilidades para a constru¢do do seu
saber, seja em que espaco atue, no campo ou e cida

Segundo Freire:

E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes sab@ispensaveis, que o formando,

desde o principio mesmo de sua experiéncia forrmadssumindo-se como sujeito

também da producao do saber, se convenca defmiinte de que ensinar ndo é

transferir conhecimento, mas criar as possibilidag@ra a sua producao ou a sua
construcao (2006, p. 22)



Entretanto, para Paulo Freire o conhecimento m@mec®r constantemente
testemunhado, vivido, uma vez que o educador ossipilidades para sua prépria producéo
ou sua construcdo, estando sempre aberto a nodagagbes, a curiosidade, e enquanto
educador deve ser mediador do conhecimento abrgasioinhos coletivos de busca e
investigacdo para a producao do seu conhecimei® seu aluno e ndo apenas um repetidor
de conhecimento.

De acordo com Paulo Freire (2006, p.33): “Educasubstantivamente formar.
Divinizar ou diabolizar a tecnologia ou a ciénciarga forma altamente perigosa de pensar
errado. De testemunhar aos alunos, as vezes cendeiguem possui a verdade, um rotundo
desacerto”. Pensar certo, do ponto de vista deegsof, implica tanto o respeito ao senso
comum no processo de sua necessaria superacaty guaaspeito a capacidade criadora do
aluno.

E por isso que, para Freire (2006) e Serres (20€R), se trata de demonizar as
técnicas e as ciéncias, pois elas traduzem segeledca propria historicidade da condicéo
humana. Por outro lado, ndo se trata também, alel@acom estes autores, de referendar as
técnicas e as ciéncias dando-lhes o poder deafitdestinos da vida humana e da natureza
como um todo no nosso planeta. Para Freire (2066p-se de perceber as contradi¢cdes
pertinentes aos saberes cientificos e tecnologjaes por sua vez, traduzem as contradi¢cdes
implicitas na formacdo material capitalista, cuj@sses dominantes definem e controlam os
saberes instrumentalizados.

Desse modo, 0 processo mecanico que exclui, dis@jrdesumaniza o humano a
partir da organizacdo privada dos meios de produpder dizer, a tomada de consciéncia
critica dessa realidade, pode/deve inaugurar undmem que as ciéncias e as técnicas nao
se sobreponham a dignidade da vida humana. ParasS@003), trata-se de controlar o
descontrolado poder que a técnica e a ciéncia exem®m relacdo ao planeta em que
habitamos e, consequentemente, sobre a humanidadeadamente, na natureza, a qual aos

poucos, nds humanos, estamos degradando-a.

2 SOBRE A PESQUISA

Partindo dessa premissa no ano de 2003 a Secrd@risducacdo do Municipio
adquiriu 12 (dozeotebooks de ultima geracéo para que fossem utilizados pelafessores
Nno processo ensino-aprendizagem para o0s alunosige® no campo e do campo e que

frequentam a Escola Itinerante.



A partir de entdo a Escola ltinerante tem, em seuiculo a disciplina de
Informatica que é ministrada por dois professoms duas aulas de 1h50min por semana no
Ensino Fundamental e uma aula semanal no EnsinoioMé&ks professores possuem
graduacéo, sendo um deles em Informéatica e o anrdstudos Sociais.

Essesnotebooks séo transportados em uma caixa de madeira fonasaespuma
protegendo os aparelhos dos solavancos inevitdeeimibus na estrada de chdo. Na hora da
aula os alunos pegam os mesmos e o0s instalamaodioo©s cabos e cada um liga o seu.

E interessante observar o acesso a alguns tiposcdelogias de comunicagdo na
regido de estudo. Pode-se perceber em entreviséatodos possuem TV's enquanto que o
celular esta presente, sendo possuido por, praitamtodos os alunos do Ensino Médio.
Apenas 2 (dois) alunos de trés nucleos ndo possgsa tecnologia de comunicacao. Vale
ressaltar aqui que os alunos do Ensino Fundamemaahjoria ndo possui celular préprio mas,
tem um aparelho na familia, usado por todos quaretessario para comunicar-se com
parentes que moram em outras localidades.

Para o professor E.3.S‘Os alunos da Escola ltinerante tém basicamémde, o que
os alunos da cidade tém: eles tém energia elétlispdem de TVs, aparelhos de som, radios,
celulares, acesso a revistas, se vestem de formhags alunos da cidade, pode-se dizer que
0 campo estad urbanizado”. Com base nessa perspe€dm a urbanidade como acesso a
determinadas condigdes.

a) Percepcéao dos professores

Aqui busca-se analisar a percepcéo dos professoneselacéo a pratica pedagogica
para esses educadores, ndo sO na questdo tecapldgas em todas as atividades que
desenvolvem nessa escola. Para isso foi utilizati@\estas realizadas com os professores
gue atuam nessa escola e segundo Beltrame (2G@2)p também o que ela chama de “cenas
de sala de aula” referindo-se a visitas nas eseotasbservacdo sem interferéncia nas aulas
dos professores.

Sabe-se que de nada adianta a escola investir aipaggentos tecnoldgicos de
altima geracao se o professor ndo busca conhemsindr as novas tecnologias ou nelas se
aperfeicoar. Entretanto também, sabemos que apssoasao € fator relevante na utilizacéo; é
necessario que o professor tenha a vontade dertagiaorar seus préprios conhecimentos
e de seus alunos, que sinta a necessidade deesstarmacao permanente para a utilizagéo

! Usaremos apenas as iniciais dos nomes para yaeseidentidade dos entrevistados.



desse dispositivo como um suporte nas suas awas. &sempre um desafio, como salienta
Perrenoud, (2000, p.138):

Uma cultura tecnolégica de base também é necegstdgensar as relacdes entre a
evolucéo dos instrumentos (informatica e hipernyjdia competéncias intelectuais e
a relacdo com o saber que a escola pretende foPmlar menos sob esse angulo, as
tecnologias novas ndo poderiam ser indiferentes eahum professor, por
modificarem as maneiras de viver, de se divertirsd informar, de trabalhar e de
pensar. Tal evolucdo afeta, portanto, as situagfies os alunos enfrentam e
enfrentardo, nas quais eles pretensamente mobilizarmobilizardo o que
aprenderam na escola.

Diante dessa realidade o papel do professor feeesse recurso deve ser ndo apenas
ensinar, mas o de facilitador da aprendizagem dooalfazendo com que o mesmo tenha
curiosidade e que a tecnologia seja uma ferramgumeavai auxilid-lo nesse processo, ou
melhor, que ele seja o mediador da aprendizagemaqaetece entre a relacdo sujeito e
conhecimento, fazendo essa ponte de mediar a cengdt@ e a busca pela construcdo do
conhecimento, tornando-se um aluno pesquisadorpgsea conhecer o conteudo proposto
indo além da sala de aula.

E necessario construir uma proposta de formacadeyeeem conta os saberes dos
quais os professores se tém apropriado na suai@xgarcotidiana dentro da sala de aula no
campo, que leve em consideracdo ndo apenas ossahgriculares e pedagdgicos como
formadores de docentes, mas, sobretudo, leve eta osnsaberes de experiéncia que ele
elaborou em sua praxis educativa. Efetivament@rofessores transformam o contetudo do
ensino programatico, adequando-os aos alunos a seieldstina e ao contexto onde o ensino

ocorre. Segundo Therrien (1994, p.7):

O docente domina uma pluralidade de saberes quabditein em situagbes

complexas, ndo a utiliza-las diretamente de modnidé, as a deliberar, analisar,
interpretar situagtes a tomar decisdes. [...] Tsatde um saber profissional, plural,
construido do cotidiano da pratica que lhe da umatem de experiéncia,

legitimando-o para tomada de decisdes em situal@ageracao [...].

Grande parte dos professores utiliza as TIC’s comanstrumento de apoio em suas
aulas Em suas falas mencionam como as usam: ‘Wtdz tecnologias para facilitar a
pesquisa e elaborar trabalhos, bem como para digiteprimir provas, na comunicacéo,
troca de e-mails com os colegas”. Ja outro profedizo “Utilizo constantemente durante as
aulas de Matematica para apresentar jogos, desafibsativos e jogos matematicos”. E ele

continua: “Penso que estou contribuindo para augdd digital”. E vao além: “utilizo



diariamente para que o aluno aprenda a usar tepad@a sua importancia para a vida futura”
ou ainda, “utilizo frequentemente como ferramermpglementar aos conteddos, e também
para buscar maiores conhecimentos na minha area domte de pesquisa’. Nessa
perspectiva acreditam estar contribuindo para quee alunos possam “aprimorar
conhecimentos”.

E notdrio que as tecnologias de informacdo aprasemovos desafios para o0s
professores, exigem constante aprendizagem e esgmf precisa estar sintonizado com as
mudancas que acontecem e saber usa-las da maimar. ®arte-se do principio que o ensinar
€ um processo social, onde novos instrumentos massanbém por processos de
ressignificagdo e inovagdes no uso. Observa-se emiie 0S professores ndo existe a
apreensdo de que o uso da tecnologia possa vibsditair os professores, 0 que esta de
acordo com o ja salientado por Wiener (1954), aerdijue, mesmo a tecnologia estando em
todos os lugares ela jamais sera totalizadora, geigundo o autor a maquina computadora
representa o centro da fabrica automatica, madgasee a totalidade da fabrica.

b) Percepcéo dos alunos

Caminha-se rapidamente para uma sociedade mugiedié. Ha pouco tempo, nem
luz elétrica era comum nas comunidades rurais.|@&abrancas de infancia aqui na regido
ainda fazem parte as velas e os lampifes. A télevé outra constante nas familias,
incluindo-se também o radio. Observa-se pelas \@stas que a maioria possui antenas
parabolicas; somente em Trés Arvores o nimero tenas parabolicas chega a 50% dos
alunos que se utilizam desse recurso para ver T\bu#a metade ndo utiliza a antena
parabdlica, mas a antena comum, “espinha de peixeip € comumente chamada. Para o
aluno do 8 ano P. H. S. (13 anos) “ndo assisto mais nadaupaemho que dormir cedo para
tirar leite no outro dia”, referindo-se a sua mugada cidade para o campo, onde mora na
casa dos avos. Segundo ele, na cidade ele assiBfiad dia todo enquanto que no campo ha
muitas atividades para fazer enquanto ndo est&sewa, e continua: “tenho um cavalo e
ajudo meu avo na lida do campo”.

Reporta-se ha uma década quando computador enads@sileira era, quando
muito, privilégio de elite. O uso dessa ferramesra restrito apenas a processar textos e a
Internet era apenas novidade e eis que hoje deparemm esse recurso no campo ainda que
em pequena quantidade, mas ja € realidade e sonbAama internet muito em breve.
Entretanto percebe-se que ainda € pequena a cadentié computadores de que esses alunos
dispdem, em suas casas. Quando interrogados de fa@®am uso dessa ferramenta eles

respondem que, apesar de ndo terem ainda acestsureel eles usam para fazer os trabalhos



da escola, os quais digitam, imprimem e usam tamtena jogar, utilizando CD’s de jogos
que compram quando vém para a cidade, além deeouwwindsica. Em geral, criangas e
jovens sabem aproveitar por conta propria as opiddes oferecidas pelo mundo digital,
ainda que apenas para fins recreativos.

Para a aluna do 3° ano do Ensino Médio F.S.S. iib8)eaela aproveita a aula de
informatica para passar as musicas existentesigtelsooks para seu celular “cabe bastante
musica, tem 1 giga de memoria’. Impressiona o ccintento que eles possuem sobre as
tecnologias e a maneira que eles exploram os xulsssas ferramentas tanto do celular
quanto daotebook, além da troca que eles fazem entre musicas s.j@ypapel do professor
nesse processo € dar sentido ao uso da tecnotmwgérindo um labirinto de possibilidades,
que incentivem o aluno a aprender.@tebooks possuem instalada uma enciclopédia digital
multimidia de pesquisa da qual, muitos professi@zsm uso, e ainda ha os que levam CD’s
com atividades relacionadas ao contetdo programdéicada disciplina.

Quando indagados sobre a primeira em vez que wvinamcomputador apenas 2
(dois) responderam que o conheceram no traballsege pais aos acompanha-los, 2 (dois)
disseram que foi numa loja e o restante dos estexlos disseram que conheceram esse
recurso, e dele fizeram uso pela primeira vez soala.

A aluna D. S. de (12 anos) dddno relata que ela fez uma visita a Escola ltirtera
no nucleo de Rancho de Tabuas e ficou encantadalguau onotebook pela primeira vez
quando ainda estava na outra escola®rsde e pensou: “Serd que um dia vou poder mexer
num ‘troco’ desse?” E hoje aluna da Escola tem@ataopidade de ‘mexer’, manusear e até
utilizar como ferramenta de aprendizagem. Seguhao“Bao gosto de digitar, gosto de
trabalhar no Excel fazer as planilhas que o profesensinou, e ver as imagens da
enciclopédia e também de pesquisar e conhecessquisas”.

A maior dificuldade mencionada pelos alunos é celacéo ao niumero de maquinas
disponiveis nas turmas, com pouco aluno ndo hdgmals, mas ha aquelas turmas em que o
namero de alunos é elevado, o que ‘complica’ &atjfio dos mesmos. O aluno J.A.M. (17
anos), do 4 ano do Ensino Médio, afirma que o grande problénfpouca maquina para
muitos alunos, na minha turma nés somos em 33 glimagine com 6 (seis) maquinas. Nao
é possivel a turma toda trabalhar”. Nesse sentidma de suas reivindicagbes € a maior
disponibilidade delotebooks e que seja implantada a Internet “para realizagipesquisas,
pois ndo dispomos de bibliotecas”. L.L.M.(15 aralsha do $ano do Ensino Médio

No entanto, V. A. B. (14 anos), aluno dba®o, diz ja terem usado nstebooks em

todas as matérias e que “as aulas de informatep®@dcas, mas os professores compensam



porque sédo de qualidade e o computador ajuda bastaraprendizagem”. Ele acha que: “as
aulas deveriam ser mais frequentes, temos poudas de Informatica, s6 4 (quatro) por
mes”.

A alfabetizacdo em informatica deve ser tratadaccaima tomada de deciséo e
autonomia, como diz os alunos “temos que aprendéazar, fazendo”, integrando a
capacidade de encontrar, avaliar e usar informagfieazmente, tendo acesso a informacao
filtrando-a e aplicando-a na pratica, integrand®m+am corpo de conhecimentos existentes e

usando-a na solucao de problemas.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo no Campo é definida pela identidade sigsitos sociais e esta
vinculada & cultura que se produz por meio dag@ekinterpeladas pelo trabalho. Portanto a
escola precisa investir na realidade desse alussilplitando a constru¢cdo de conhecimentos
potencializadores, de modelos de ensino que pbisibia esse aluno ir além de novas
matrizes tecnologicas da producédo econdémica eldedes de trabalho e de vida a partir de
emergentes situacdes solidarias que garantam arigeita qualidade de vida dos que vivem
e sobrevivem no campo.

Isso permite que os diferentes grupos sociais terd@esso as novas tecnologias,
delineando mais uma dimensao de direitos socirilgpendente do espaco de vida, seja no
campo ou na cidade. Nesse contexto a situacaoados pue vivem no campo os leva a mais
uma situacao de marginalidade, ou seja, auséngizedanismos e possibilidades de conexéo
a esses sistemas. Assim as politicas publicasus@larhentais para garantir o acesso a estas
tecnologias e para tanto, a escola desempenha peh fpadamental, qual seja, de acesso e
aprendizagem.

N&o é porque as pessoas vivem no campo que naguener acesso as tecnologias
em geral, e por meio da inser¢cao na observagcae degsaco que percebemos que as
tecnologias estdo em todos 0s espacos.

Percebe-se, portanto, no dizer do professor, qualww®s séo responsaveis pela
construcdo do conhecimento e de organizacdes fageates’ conforme diz Santos e Radike
(2005, p. 328):

O aluno deixa de ser o receptor de informacdes foanar-se o responsavel pela
construcdo de seu conhecimento, usando o compufsdar buscar, selecionar,
inter-relacionar informacgdes significativas na exatao, reflexao, representacao e



depuracdo de suas prOprias idéias, segundo selp ed#i pensamento.
Professores(as) e alunos(as) desenvolvem acdes sperip, por meio da
cooperacao e da interacdo com o contexto, com 0 enedom a cultura circundante.
(p. 328)

Devemos enfatizar, também, que, na educacao, o allm é mais um repositorio de
informacgBes, muitas vezes dificeis de serem alckscam tempos passados e sim um ser
independente na busca destas informacdes e daossttugdo do conhecimento imposto
pelas mudancas rapidas do mundo. Assim, hoje, orrdasafio do professor ndo € mais o de
garantir ao aluno o maior numero de informacdesipes, mas o de formar aprendizes
criativos e preparados para aprender a aprendelgéafio da criacdo e recriacdo sistematica,
sendo essa forma a mais adequada quando se temmivensa de contextos de ensino e
alunos diferenciados com caracteristicas divetsa®g, 2011).

Entretanto, mudancas sO ocorrerdo na medida eno guefessor esteja disposto a
construir novos conhecimentos, acreditando que e€igwr tomar consciéncia dentro do
inexoravel e irreversivel processo de informatipag@ sociedade e da tao discutida inclusdo
digital. Para Freire (2006, p.56) “O educador aqeresinando geografia, ‘castra’ curiosidade
do educando em nome da eficacia da memorizacaminaaio ensino dos conteudos, tolhe a
liberdade do educando, a sua capacidade de avestlird&Esse € um exemplo de professor
“conteudista”; ele ndo forma; segundo Freire, dlaiestica”.

Conforme verificado na pesquisa realizada, podpeseeber que os professores,
ainda, estdo se “ajustando”. Em relacéo aos teafasionados a tecnologia podemos dizer
que aceitaram o desafio para o aperfeicoamento dasstecnologias em sala de aula; o fator
gue contribui para o pouco uso é a dificuldaderaonsporte, em trazer e levar todos os dias,
esses equipamentos, mas, segundo os dados obtidios tém uma aceitabilidade no uso das

tecnologias, dizem: “n&o terem problema em utilessas técnicas inovadoras”.
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