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RESUMO

Tendo em vista que o planejamento do ensino devercequisitos necessarios para transformar
a realidade dos alunos, e o desempenho dos alemeste diretamente a necessidade de
considerar aspectos relativos a formacéo de paressinvestigar o planejamento de professores
de alunos com deficiéncia se faz importante emagspem meio ao processo de inclusao de
alunos com deficiéncia no ensino regular. As nedadss do aprendizado efetivo do aluno com
deficiéncia remetem ao questionamento sobre caistatas necessarias para trabalhar com
alunos com deficiéncia, sendo o professor media#sse processo. Assim, foi objetivo do
estudo verificar as caracteristicas do comportannéatplanejar ensino de professores que atuam
no ensino regular e ministram aulas para alunosdefiniéncia. Participaram cinco professoras
gue ministravam aulas no ensino regular de difese@scolas e que tinham em suas salas de aula
alunos com deficiéncia mais especificamente defate€ mental. Um roteiro de entrevista foi
elaborado com base nas variaveis: caracteristieasisgdo professor e comportamento de
planejar ensino do professor. Os dados coletadesiplitaram identificar que as concepcodes das
professoras sobre 0s processos de ensinar e apreadeia maioria evidenciam a aprendizagem
do aluno por “transmissdo de conhecimento”; as egies sobre objetivos de ensino fazem
referéncia a “metas para o professor seguir”, sensiderar o que o0 aluno deve ser capaz de
apresentar como mudanca comportamental e tambéntiggicevidenciado o que o aluno
efetivamente deveria aprender. Considerando ossdattidos é possivel concluir que o
planejamento do ensino para alunos com deficiéno@o € caracterizado pela mudanca de
comportamento do aluno. Esse aspecto remete &rrefibre que preparacdo as professoras que
atuam no ensino regular estdo recebendo em fungdopdliticas publicas de incluséo e a
formacéo profissional dos pedagogos em instituig@esnsino superior.

Palavras chave&ormacéao de professores. Inclusdo. Alunos comiéeti@.

1 EDUCAGCAO INCLUSIVA E COMPORTAMENTOS PARA PLANEJAR ENSINO

O processo de inclusdo de pessoas com historifd®édcia no sistema regular de
ensino tem sido uma das tematicas mais presensesshidos e debates na area de educacéo. Se
por muito tempo tal discusséo ficou restrita agsyoessos e a literatura especializada é possivel

observar que apos algumas implementacgfes da [gpséalucacional e da definicdo de politicas



publicas, o debate ganhou o chdo da escola pedmitima analise objetiva em relacdo aos

problemas desse processo e das possiveis alteasaivsolucdes. A investigacdo sobre os
comportamentos de planejar ensino de professoreasino regular para alunos com deficiéncia,

pode se traduzir em uma importante etapa na araplidgs conhecimentos acerca do processo
de inclusdo de pessoas com historia de deficiéncia.

Qual é o papel da educacéo na sociedade? Em gsisteco conhecimento adequado
para educar pessoas? E quando existe no meio ethalaalgumas pessoas que ndo condizem
com a realidade educacional vivenciada rotineirdejea que fazer? Nesse sentido, alguns
estudos que se referem ao conhecimento sobre édycten possibilitado demonstrar os
sucessivos fracassos a que tem sido exposta a cd@dudaasileira ou ainda de propor
modificacbes nesse processo afim de garantir éctdicdo ensino. Autores como, Postman e
Weingatner (1971), Skinner (1972), Botomé (1977)yeb (1981), Botomé e Paviani (1993)
analisam as tentativas realizadas no sentido deomaela qualidade dos processos de ensino e de
aprendizagem no contexto educacional, sejam elesiegis mais elementares, em que ha uma
aproximacao entre conhecimentos e habilidades dsisem nivel de graduacdo, em que 0s
programas de ensino necessitariam correspondepextas da realidade em que os futuros
profissionais vao lidar, e no ambito da pés-gradaaem que a necessidade é dada pela falta de
producdo de conhecimento necessario a atuacaarafissipnais nos diferentes contextos e, em
especial, no contexto educacional.

Na perspectiva de que ensinar pessoas com hig@daficiéncia € possivel e que tais
pessoas efetivamente aprendem, Da Ros (2002), artese de doutorado, investiga o uso dos
programas desenvolvidos por Feuerstein (1950 a)1863a promover aprendizagens complexas
em alunos com histéria de deficiéncia. Da Ros (2p021), enfatiza que “a transmissao cultural
€ entendida pelo mediador como um processo grupafual sdo mediados significados
histéricos e o0 presente representa uma possibdliddel ressignificacdo da historia, da
humanidade em sua totalidade e do homem em particul

Para Da Ros (2002), é fundamental que o educadioa taro nos seus objetivos para
ensinar a intencionalidade dessa acéo, incutinglifisiado, ndo apenas sensorio-perceptivo e
episddico, mas que vise tornar 0 aluno um coppéite do processo de aprendizagem. A
modificabilidade entendida como potencial de degktmento cognitivo da crianga com historia

de deficiéncia, € condicao fundamental a adaptdedoessoas com histéria de deficiéncia. Ha



gue destacar a importancia das reacdes a acao dstimulo do meio e a elaboracdo permeada
por determinadas significagbes. A modificabilidasi@gpde movimento e é definida como
constru¢cdo mediada, em que 0 sujeito, consciensed@roprio processo de transformacao, ndo
responde aos estimulos de forma automéatica. A malifidade depende da mediacéo exercida
com a finalidade baseada nas rela¢des culturais.

A funcéo do professor como promotor de ensino rseesstar pautada, sobretudo na
clareza sobre o que sdo 0s processos de ensipegrelar e sobre o que é um objetivo de ensino.
Para autores como Botomé (1981), Zanotto (2000jprBé& e Kubo (2001), as funcdes que
possibilitam a orientacdo adequada do ensino,emefee a explicitacdo de objetivos de ensino
definidos pelos comportamentos significativos dengunecessita aprendé-los para uma atuacao
profissional socialmente relevante.

Advogar a favor das incapacidades atribuidas ax@sso na aprendizagem de alunos
tidos como deficientes € ser agente de uma educagéervadora, em que as fungbes que
possibilitam orientar adequadamente o ensino nddesadas em consideracdo. A crianga ou 0
jovem deficiente possui potencial para mudancaslifoando progressivamente sua capacidade
para maior interacdo com o0 meio, a partir de spartério inicial. Segundo Coll e Col. (1995,
p.218), “os objetivos basicos que o sistema edanatpromove séo iguais para todos os alunos:
favorecer seu desenvolvimento pessoal, emociartalectual, linguistico e social”.

Reagir a uma educacdo conservadora requer ava@essariamente a qualidade da
formacéo do educador. Segundo Cartolano(1998)oéhfatorico na sociedade cativar tradi¢cdes
culturais de praticas discriminatérias da educagspecial, pois ela ndo tem constituido como
parte do “conteudo” curricular de formacdo do edocaNa maioria das vezes, é vista como uma
formacdo especial reservada aqueles que desejdralhtia com alunos “deficientes”. As
decorréncias da ma-formacéo, em funcdo da ndoséwldo ensino especial no curriculo de
formacdo do educador, sdo um planejamento de ensiaboracdo de objetivos de ensino,
avaliagdo do processo ensino-aprendizagem paraogsessom historia de deficiéncia
insuficientes para a atuacgédo profissional conde&eain a realidade educacional dos alunos.

A falta de orientacdo especifica a professoresatjugeam com alunos com historia de
deficiéncia, ou seja, o trabalho exato que ne@essit focado como objetivo de ensino para o
aluno é assunto discutido por Botomé (1981). Pssa autor, € necessario “descrever” objetivos

gue especifiguem o que o aluno devera ser capdazeée e ndo somente o que o professor



pretende ensinar ao aluno. Para o aprendizado wlwo,alBotomé (1981) considera trés
caracteristicas basicas que o professor precisadesar: 12 a situacdo diante da qual o aprendiz
deve ser capaz de apresentar um determinado destem2é o desempenho que o aluno deve ser
capaz de apresentar nessa situacdo; 32 a situacdorethte do desempenho do aluno que
aumentaria a probabilidade de sucesso do aprendiz.

As caracteristicas para o aprendizado efetivo pitissn questionar as capacidades
necessarias aos professores para trabalhar contasi@&speciais. Como o professor planeja o
gue ele vai ensinar e de que maneira ele percet®uno a aprendizagem? Nesse sentido, €
importante refletir critica e aprofundadamente s@acgédo docente para “concretizar” mudancgas
no processo educacional. A atuacdo do professeduleacao especial necessita visar a formacao
e ndo ao adestramento do aluno, promover a patg@&gpdo aluno, como um sujeito social, com
direitos e deveres, bem como o desenvolvimentoagacidades individuais e grupais, habitos,
heranca cultural, social e familiar.

A formacdo do educador para atender as necessidadeslunos com dificuldades
educacionais especiais necessita ser a meta deitagfa profissional. O professor € entendido
como responsavel por definir um conhecimento minigue necessitaria ser ensinado a todas as
criangas. Nao ha, portanto, maiores questionamegt@sito ao conhecimento teorico do
professor e em que dimensao os professores nd@pséas repassadores de conceitos ou quantos
estdo realmente preocupados em intervir no procgssaprendizagem. Para Botomé e Kubo
(2001,p.143), a relacdo entre o que o professoe fazfetiva aprendizagem do aluno € o que,
mais apropriadamente, pode ser chamado de endNesse sentido, “repassar conteddos”, nao
caracteriza o aprendizado como decorréncia do @rdin professor, pois ndo fica claro ao
professor o que fazer para gerar mudancas n o®sakemao fica claro que meio pode ser
utilizado para que ocorra mudanca (Skinner, 19F®yam objetivos da pesquisa empirica
descrever a concepcao de professores do ensinlarege ministram aulas para alunos com
deficiéncia sobre planejamento de ensino; Caraeted processo de avaliagdo de professores de
alunos com necessidades especiais; Caracterizarcapgado do professor sobre o aluno com
necessidades especiais; Discutir as implicacdgwat®esso de inclusdo. Por fim a pergunta que
moveu a pesquisa foQuais sdo os comportamentos de planejar ensino deofessores do

ensino regular para alunos com necessidades espe?a



2 METODO DE OBTENCAO DE DADOS PARA CARACTERIZAR O
COMPORTAMENTO DE PLANEJAR ENSINO DE PROFESSORAS DO ENSINO
REGULAR

Foram sujeitos cinco professoras com idade entre 31 anos que trabalhavam com
alunos da educacédo infantil e ensino fundamenta¢simlas de educacdo regular localizada
Joacgaba - SC. As entrevistas foram feitas com efegsoras nas proprias escolas de ensino
regular, em salas apropriadas com boa ventilagd® ®cil acesso. Nas salas, de cada escola,
continham cadeiras, onde se sentaram as profeshowge as entrevistas, e cadeira onde sentou
a pesquisadora. Como instrumento foi utilizado patata de dados foi um roteiro de entrevista
com perguntas formuladas a partir das variaveisstitamtes do fenémeno investigado:
caracteristicas gerais do professor e comportamdat@lanejar o ensino do professor. O
conjunto das variaveis explicitadas foram orientagopara a elaboracdo das perguntas que
compuseram o roteiro de entrevista. Caracteristpamis das professoras: Estado civil;
Quantidade de filhos; Se possui histéria de defai@&na familia; Curso de graduacéo; Cursos de
aperfeicoamento; Regime de trabalho na escola; ®edw servico na escola; Trabalhos
anteriores; Concepcbes sobre pessoas com histérideficiéncia; Caracteristicas para ser
professora de alunos com deficiéncia; Caracteaistigara desenvolver como professora de
alunos com deficiéncia. Concepc¢des sobre: Ensigarender; Objetivos de ensino; Planos de
ensino; Avaliar.

As entrevistas foram realizadas individualmentep h@uve limite de tempo para a
realizacdo de cada entrevista sendo que cada uma ém média 1hr. O procedimento da
entrevista foi explicado de maneira simples, infando que ele fazia parte de uma pesquisa cujo
interesse era sobre o seu trabalho como profesderalunos do ensino regular para alunos com
deficiéncias. Foram também informadas de que seseguidas todas as normas éticas para
assegurar-lhes tranquilidade ao responder, sendadims alguns cuidados e direitos a fim de
esclarecer as professoras sobre o que iriam respooonforme o Parecer consubstanciado,
Resolucdo CNS 196/96 — VI1.13.b, Processo/Pare0&d2006.

As respostas das professoras as questdes de statréoram transcritas e agrupadas por
guestdo. Depois de conferidas as transcricesetichda de cada uma das respostas as questdes
especificas, o ndcleo principal, ou seja, a pasteedposta de maior consonancia com o que

estava sendo perguntado. Como segundo passo, diizato agrupamento do nudcleo das



respostas de acordo com similaridade de seusisaphifs, formando, dessa forma, categorias. De
maneira geral, de cada pergunta do roteiro de @egsfoi possivel elaborar um conjunto de
categorias que representaram o nucleo das vert@izapresentadas pelos cinco professores em
relacdo a um aspecto especifico necessario pallaziroespostas a pergunta de pesquisa. Feita a
primeira categorizacdo, o conjunto de categoridsrestes a um aspecto especifico, foram
colocadas uma apos a outra e reagrupadas de amordoritério de similaridade de significados,
formando, assim, novas categorias de abrangén@msampla. Nas tabelas estdo apresentadas,
além das categorias mais amplas, as categoriassnadmangentes relacionadas a elas (Tabela
“X).

Para o célculo das proporcdes de ocorrénciasoftsiderada a relacédo entre o total das
verbaliza¢des dos sujeitos que correspondia aga&dgoria especifica, pelo total de ocorréncias.

Os célculos foram feitos com aproximacédo de dajgali. (Exemplo: TABELA X)

TABELA “X”
CATEGORIA CATEGORIA MAIS GERAL OCOR. TOTAL
OCOR.(%)
1. As necessidades dos alunos 8
2. Arealidade dos alunos 3
3. As prioridades dos alunos 2 18 (94.7)
ALUNO 4. A partir das dificuldades dos alunos 2
5. A evolucéo dos alunos 1
6. O desenvolvimento do aluno 1
7. O interesse do aluno na atividade 1
PROFESSOF 8. Aulas diferentes 1 1(5.3)
TOTAL 19(100)

TOTAL DE SUJEITOS: 5



3 EDUCACAO INCLUSIVAE A C~ONTRIBUIQAO DO CONHECIMEN TO
PSICOLOGICO PARA FORMACAO DE PROFESSORES

Para Botomé (1981), o conhecimento € matéria-ppiana a geracdo de novas formas
de agir na sociedade, mas depende da capacidattandéormar esse conhecimento em
comportamentos significativos para realizar as freadides sociais de valor, de interesse ou
necessarias para a desejada melhoria das condigdgila existentes. A dificuldade em
formar profissionais que fazem uso do conhecimentoo meio transformador da realidade
de quem estdo educando, remete, a identificacacadiasas de fracassos como: a ma-formacéao
dos profissionais da educacéo; a desvalorizacgoalissdo de professor a consequente baixa
remuneracéo de suas atividades e 0 pouco investireenprogramas de educacao continuada
para os professores.

Demo (1992) considera que um dos fatores mais if@p@s para a qualidade da
educacdo é a formacao de professores. Marques)(@0@8zer referéncia a pesquisa realizada
por Demo (1992), enfatiza que o autor, ao argumestare os altos indices de evaséo
verificados no Brasil, atribuiu o fato, em partes aaixos teores qualitativos do sistema
educacional, e em especial, a ma-formacdo de pmts atuantes. A pesquisa realizada por
Demo (1992) possibilita ainda, concluir que asng@s pobres e culturalmente indigentes
aproveitam precariamente os “frutos” do sistemacativo, em funcao, principalmente, da
ma-qualificacdo dos professores. Critica, por fangoncepc¢do das instituicdes responsaveis
pela formacdo de professores, especialmente osargatle seus curriculos, baseados
principalmente na reprodugédo do conhecimento, sdorizar a investigacao e a producéo do
conhecimento por parte dos alunos. Nesse sentidores como Botomé e Paviani (1993)
constatam que a educacdo e o ensino foram vistos coeios e lugares apropriados para
“transmitir” o conhecimento, o que reduz o ensirfoantetdos” repassados de um recipiente
para outro.

Duran (1981 citado por Botomé, 1981) nomeia o gmolal educacional como “crise de
conhecimento” e informa que para compreender a érisecessario planeja—7a e executa-la, a
fim de esclarecer a importancia de identificar sahrais aspectos ou dimensdes do fenbmeno
educacdo é necessario intervir, no intuito de pegpa populacdo para melhorar suas

condicdes de vida. Os problemas educacionais aglvild processo educacional, ficam



agravados diante das constatacdes, os professesempenham suas atividades a partir da
precéaria formacdo recebida nos cursos superioras.dificuldades educacionais estédo
presentes em todos os niveis de escolaridade, desdiecacao infantil até o ensino superior.
Segundo Marques (2000), a situacdo fica ainda mhidisii quando a discussdo sobre a
realidade educacional é relacionada a educar cafidgde e com competéncia os alunos que
se afastam, por motivos diversos, dos padrbes deatidade construidos e consagrados na
sociedade. Diante das constata¢cfes sobre a qagdiiqrofissional dos professores, a crise de
conhecimento e o sistema educacional deficitanmacficam as professoras que atuam com
criancas com histéria de deficiéncia, ante as uldmdes de capacitacdo docente? Como é o
fazer pedagdgico em escolas especiais?

Marques (2000), em sua tese de doutorado, igeestsobre concepcbes e préticas
pedagdgicas do professor de alunos com deficiénergtal. Uma das constatacdes da autora é
gue os professores da educacgéo especial, por bereiros do mesmo legado educacional e
oriundos das mesmas instituicdes formadoras desesthhumanos para a educacéo, enfrentam
dificuldades similares aos seus colegas de profisadependente dos alunos com os quais
trabalham.

Como objetivos do estudo, Marques (2000) delimitoampreender e analisar o
discurso de professores de alunos com deficiéneiatah) analisar as diferentes perspectivas
psicologicas que constituiam o discurso dos professe explicar como eram interpretados o
fazer dos professores que determinavam a relacorafessor de alunos com deficiéncia
mental e os alunos, bem como a relagéo do alurisa&ber adquirido” no processo de ensino-
aprendizagem. Como procedimento para atingir ostigbg, a autora fez uso da analise do
discurso. A pesquisadora entrevistou professorasndmo regular que atendiam a turmas
regulares, alunos com alguma deficiéncia e profassque atuavam especificamente em
escolas de educacgéo especial. A autora utilizobéamrecurso audiovisual para a flmagem
de algumas aulas. Resumidamente as conclusdes: fagaideias de desenvolvimento e de
percepcao do educando para o exercicio da cidadgrasa a qualificacdo para o mercado de
trabalho norteiam a pratica pedagogica das praf@ssas concepcdes das professoras sobre a
deficiéncia estavam historicamente “cristalizadasgm como as concepcdes sobre o0s
processos de desenvolvimento, e de aprendizagerasgjueram presentes nos discursos das

professoras. Essas concepcoes refletiam-se iguamenconceito sobre insercdo do aluno



com deficiencia mental no ensino regular dessasegsoras. As professoras do ensino
especial fizeram cursos de formacao inicial e oomtila, que dicotomizavam a teoria e a
pratica educacionais; o discurso das professoradu®s com deficiéncia mental sobre os
processos de aprendizagem e sua inter-relacdo soatunos, tiveram como referéncia o
déficit biologico como dificultador do processoetesino.

Considerando que, os professores de educacdo aspadrentam as mesmas
dificuldades dos professores que atuam com alueos lgstoria de deficiéncia (Marques,
2000), autores como (Mantoan, 2003; Bueno,1994edlunFerreira, 1994) contribuem com
essa consideracdo ao salientar que a classe mofissle professores tem uma formacao
calcada no reprodutivismo e na mera transmissaoodbecimento. Para completar, autores
como Mazzotta (1993), Fonseca (1995) e Carvalh87)L@nfatizam que os professores de
educacdo especial recebem baixos salarios e s&alalézados profissionalmente, embora
sejam reconhecidos como abnegados guardides da¢as-problemas”.

Como referencial a formacéo de professores, engaelao planejamento de ensino,
aos objetivos de ensino, aos processos de ensamerder e a avaliagdo, Zanotto (2000) faz
referéncia a analise do comportamento, “a luz"al@as de Skinner, como contribuicdo para
formacdo de professores. Em todos os capitulosiwdo, lestdo enfatizados, além da
contribuicdo skinneriana sobre a formacdo de psofes, de onde o professor deve partir,
respeitando o repertério dos alunos, quais conslipéecisam ser criadas para ensinar, quando
e 0 que deve ser avaliado, desde que a avaliagaocsesidera como feedback para o
replanejamento da educacao, e a proposta de umapragle formacao de professores a partir
da proposta skinneriana.

Tendo em vista algumas das pesquisas realizadasz@ia 1993; Bueno, 1994,
Nunes e Ferreira, 1994; Fonseca, 1995; Carvalh®7;1®arques, 2000; Zanotto, 2000;
Mantoan 2003 e Da Ros, 2002) sobre o fazer pedagdtg professores de alunos com
histéria de deficiéncia, o que de fato caracterzaatuacdo docente para que ocorra
aprendizagens significativas em alunos com histd@& deficiéncia? Quais sdo o0s
procedimentos de trabalho adequados para ensinaffu& consistem os procedimentos? Para
além da escola ideal, € preciso construir esc@asssarias e reais, em que a atuac¢ao docente
seja regida pelo conhecimento que proporcione caapentos significativos dos alunos para

atuarem na sociedade em que vivem.



4 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS: CARACTERISTICAS DO S PROFESSORES

DO ENSINO REGULAR E SUA CONCEPCOES SOBRE O COMPORTRMENTO DE
PLANEJAR ENSINO

Na tabela 1.1 estdo apresentados os dados tefesncaracteristicas das professoras do

Ensino Regular que ministram aulas para alunos defigiéncia conforme sexo, idade e estado

civil. Todas as professora participantes da geacgéo do sexo feminino, casadas e com idades
variando entre 27 a 51 anos.

TABELA 1.1
CARACTERISTICAS DAS PROFESSORAS DO ENSINO REGULAR QUE

MINISTRAM AULAS PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA CONFORM E SEXO,
IDADE E ESTADO CIVIL

SUJEITOS SEXO IDADE ESTADO CIVIL
A F 51 anos Casada
B F 41 anos Casada
C F 38 anos Casada
D F 27 anos Casada
E F 38 anos Casada

Na tabela 1.2 estdo relacionados as caractesistamprofessoras do Ensino Regular que
ministram aula para alunos com deficiéncia conformeso de graduacdo, cursos de
aperfeicoamento e tempo de servico na escola. Evebperceber que das cinco professoras
guatro sdo formas em Pedagogia e uma em Educasjéa.FAs cinco professoras ndo tém cursos
de aperfeicoamento especificos em Educacdo Esgedigds delas tém curso de Pos-Graduacgao
Especializacdo em Séries iniciais, o tempo de @@mna escola que atuam as professoras varia de
um a cinco anos.

A andlise das tabelas 1.1 e 1.2 permite destagamslaspectos relevantes sobre a
caracterizacdo das professoras participantes dgiigas Chama atencéo a atuacéo de professores
do sexo feminino nas escolas pesquisadas. Segurstplipa realizada pela Unesco (2004),
dentre os professores brasileiros, 81,3% sao nedlei8,6% sao homens. A pesquisa realizada
por agencias da Unesco demonstra, por meio dos dadietados, a discrepancia em relacéo ao

namero de homens e o nimero de mulheres envolu@azagistério.



TABELA 1.2
CARACTERISTICAS DAS PROFESSORAS DO ENSINO REGULAR QUE
MINISTRAM AULAS PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA CONFORM E CURSO E
CURSO DE APERFEICOAMENTO E TEMPO DE SERVICO NA ESCOLA

SUJEITOS CURSO DE CURSOS DE TEMPO DE SERVICO
GRADUACAO APERFEICOAMENTO NA ESCOLA
A Pedagogia Nenhum curso especifico « 1 ano (30 anos como
Educagéao Especial professora)
Pd6s-Graduacdo em Séries
Inicias
B Pedagogia Nenhum curso especifico 1 ano

Educacgéao Especial
Pd6s-Graduacdo em Séries

Inicias
C Pedagogia Nenhum 5 anos
D Educacao Fisica Nenhum 1 ano e meio
E Pedagogia Nenhum 4 anos

Alguns dos fatores que levaram ao maior indice dia@nes no magistério foram: a partir
do século XIX e inicio do século XX, devido a isthializacdo, se originou a ampliacdo do
atendimento escolar e com isso os homens foramalascds e as mulheres as escolas; a
associacao presente no imaginario social entrelaeseomaternidade, sendo a escola a
continuidade do processo educativo que as criamgabem em casa; a denominacédo de “tia”,
gue sdo chamadas as professoras, reforca a icegdid da professora como membro familiar e
0 magistério que foi adequado as caracteristicax@slas ao cuidado feminino.

Outro dado relevante € a idade das professoraiparites da pesquisa que varia entre 27
a 51 anos o que permite identificar o grau de nddde levando-se em conta a escala de
desenvolvimento humano (Papalia, 2000) que peraatacterizar as idades de 20 a 40 anos
como adulto jovem e de 40 a 65 anos como faseaadult

A analise da Tabela 1.2 permite avaliar a fod@oados professores em especial o fato de
gue nenhuma das professoras participantes do etdretn relatado participacdo em cursos de
aperfeicoamento na area de Educacao Especial.add=dé Santa Catarina iniciou o processo de
educacao inclusiva a partir do Plano de Acédo deefe@ Estadual de Educacdo, em 1987. Este
Plano perspectivou cinco diretrizes quanto ao aegrto do educando com deficiéncia: Acesso
ao ensino regular de educandos com deficiéncieggassdo pela matricula compulséria;

Permanéncia mediante a expansdo das modalidadgsatitas de atendimento (salas de



recursos, salas de apoio pedagdgico e salas ddima&rio alternativo para deficientes mentais
nas localidades onde ndo houvesse escolas espebDeascentralizacdo administrativa com a
implementacdo das equipes regionais de educac&ocigsgReorganizacdo curricular para a
elaboragcdo da proposta curricular do Estado; Pesq@ extensdo para a capacitacdo de
educadores e desenvolvimento de ajudas técnigesaf de a matricula compulsoria ter sido
mantida e as modalidades alternativas de atentbiterem sido implementadas, a Proposta
Curricular do Estado de 1991 n&o contemplow educacdo especial; a descentralizacdo
ficou comprometida devido a reorganizacdo adhtmativa da Secretaria da Educacdo que
extinguiu as Unidades de Coordenacdo Regional ded€do — UCRES, com o consequente
desmantelamento das equipes regionais em 1992ndeayinvestimento de recursos financeiros,
na capacitacdo de educadores de educacdo espéoiaitingiu seus objetivos de multiplicacéo,
devido a inumeros fatores, dentre os quais a attividade dos profissionais; em relacdo as
ajudas técnicas, a Fundacdo Catarinense de EduEapi&cial elaborou planos que visavam a
implantacdo e implementacdo de programas voltadestruturacdo do Centro de Pesquisa e
Recursos Tecnoldgicos (Santa Catarina, 2006). Beadr estratégias do plano de acao para
capacitacdo dos professores da rede regular deoefusiadotado o sistema de multiplicadores,
estratégia esta que ndo tem atendido as demandgsafessores aspecto esse demonstrado na
Tabela 1.2.

E possivel perceber na Tabela 1.3 a distribuicBoodorréncias e proporcdes de
indicagbes sobre concepcdes que professoras deooemgjular apresentam sobre pessoas com
deficiéncia, num total de seis ocorréncias divididm: quatro ocorréncias para categoria pessoas
como qualquer outra, com a concepc¢ao de que “ssED@e iguais a n0s” e duas ocorréncias para
categoria pessoas com limitagcdes , mas com phdades e direitos, com as indicacdes de que
“depende do empenho da crianca e do professarés@p “pessoas que precisam de estimulo”.

Em relagcdo ao que as professoras pensam sobreapessm historia de deficiéncia,
apresentado na Tabela 1.3, a categoria que see rafépessoas com limitagcbes mas com
possibilidades e direitos”abrange duas ocorrénétase dado possibilita supor uma tendéncia
compensadora demonstrada pela natureza das vadgdes das professoras: “depende dela e do
professor” e “pessoas que precisa de estimulo”a#ireza dos relatos, revela um processo que
pode ser de compensar a discriminacdo que as poodssfazem das pessoas com histéria de

deficiéncia. Para Amaral (1998, p. 20), ao se stliefrases do tipo: “é paralitico, mas tao



inteligente, é negro, mas tem alma de branco, &&ouima perna — podia ndo ter as duas”, fica
evidenciado comportamentos de esquiva e de fuga eoma forma de dissimular a realidade
especialmente no ambito da educacéo especial.

O indice de maior percentual relativo & Tabel8 réfere-se a categoria “pessoas como
qualquer outra”. Os relatos das professoras parecgriparar a deficiéncia com a normalidade.
As quatro ocorréncias se referem a indicacdo: s8egas iguais a nos. Esse relato generaliza a
deficiéncia, comparando-a a aspectos normais gessea vida de qualquer outro cidadao, o que
pode ser evidéncia de que, se os alunos se torramais em sua deficiéncia devido a
convivéncia, € provavel que o processo de ensir@areejar 0 ensino seja feito com base na
realidade da professora e nédo na realidade do .allamwtto (2000, p.68), ao fazer um estudo
sobre a formacéo de professores a luz da contdbudpalise do Comportamento, destaca que
conhecer cada aluno e as diferencas entre elegpmto de vista comportamental, refere-se a
identificacdo de comportamentos ja disponiveisrapertorios dos alunos e que podem servir do
ponto de partida para o ensino de novos comportasiedmitir que alunos apresentam
deficiéncias exige formacéo especifica para isspd@investimento nessa formagéo pode estar
sendo justificado por verbalizagcbes que identificamconcepcdo de que os alunos com
deficiéncia sdo como outro qualquer, portanto réguerem nenhum investimento formativo

especial por parte dos professores.

TABELA 1.3
DISTRIBUICAO DE OCORRENCIAS E PROPORCOES DE INDICAC OES SOBRE
CONCEPCOES QUE PROFESSORAS DO ENSINO REGULAR APRESETAM SOBRE
PESSOAS COM DEFICIENCIA

CATEGORIAS TIPOS DE CONCEPCOES INDICADAS OCORRENCIA

Pessoas como 1. S&o pessoas iguais a nés. 4
outra qualquer

SUBTOTAL 4
Pessoas com 2. Depende do empenho dela e do professor 1
limitagcbes, mas

com possibilidades 3. Pessoas que precisam de estimulo 1

e direitos.

SUBTOTAL 2
TOTAL 6

Na Tabela 1.4 estéo apresentados a distribuic@oateéncias e percentuais de indicagdes

das caracteristicas que as professoras do ensgubareprecisam desenvolver durante seu



trabalho com pessoas com deficiéncia. A categon@dional composta pelas indicacoes

paciéncia, atencao, afeto e humildade obteve seisémcias, perfazendo um total de 60% das
indicacOes. A categoria profissional composta peldEacdes aprendizagem continua, ser mais
dedicada, procurar mais reforcos para trabalhaevelquatro ocorréncias, num total de 40% das
indicacgdes.

TABELA 1.4
DISTRIBUICAO DE OCORRENCIAS E PERCENTUAIS DE INDICA COES DAS
CARACTERISTICAS QUE AS PROFESSORAS DO ENSINO REGULAR PRECISAM
DESENVOLVER DURANTE SEU TRABALHO COM PESSOAS COM DEFICIENCIA

CATEGORIAS TIPOS DE CARACTERISTICAS OCOR. TOTAL

OCOR. %
1. Paciéncia 3

Emocionais 2. Atengéo 1 6 (60%)
3. Afeto 1
4. Humildade 1
5. Aprendizagem continua 2

Profissionais 6. Ser mais dedicada 1 4 (40%)
7. Procurar mais reforgos para trabalhar 1

TOTAL 10 (100)
TOTAL DE SUJEITOS: 5

Nas caracteristicas relatadas pelas professorassiwoergular sobre o que € necessario
desenvolver durante seu trabalho com alunos comié&®fia ficou destacado que os aspectos
emocionais sobressaem aos profissionais no quanjuker necessario desenvolver. Com isso
pode ficar evidente que, devido as professorasrsdesexo feminino, os cuidados maternais,
afetivos e emocionais se tornam salientes, corsiderainda as caracteristicas de criangas com
necessidades especiais. Dados semelhantes foramtrawilos por Bau (2005) ao investigar
esta tematica junto a professoras que ministravalas ana escola especial, em que a funcéo
exercida pelas professoras da educacéo espepiaseatava sua acdo docente, como cuidadoras
dos alunos e néo educadoras propriamente dito.

E possivel perceber na Tabela 1.5 a distribuiciood®réncias e percentuais de
indicagOes dos tipos de concepgdes sobre o queigaepara professoras do ensino regular que
ministram aula para alunos com deficiéncia, em#fi#é¢ do total ocorréncias estao relacionadas
a transmissdo de conhecimento com as indicacOasstfan para o aluno o que esta ao redor”,
“transmitir o que a crianca tem que aprender” esSpaalguma coisa” e 30% ao professor com a

indicacdo: “mostrar para o aluno aquilo que é ceatwisdo do professor”.



As indicacgOes relativas as verbalizacdes feitéssg@ofessoras na categoria que relaciona
0 processo de ensinar ao “transmitir conhecimeafesentados na Tabela 1.5, apresentam
metaforas na definicdo do que é ensinar. As metafatilizadas nas verbalizacbes das
professoras como concepc¢do de ensino podem c&actema possivel atuacdo deficitaria do
professor. Para Skinner (1972, p.2) os relatossgraso aluno conhecimento de mundo” e
“passar conhecimento para os alunos o tempo todt’.\»ersdo osmoética da metéfora da
aquisicao, o estudante absorve conhecimentos ddoramseu redor”, que ndo deixa clara o que
o professor precisa ser capaz de fazer em relacaluao.

Conceber o processo de ensinar como “transmiss&orthecimento” é relacionar a acao
do professor a estados interiores 0 que pode exideimm ensino pouco eficaz, pois néo se refere
ao fazer do professor e ndo possibilita que o psofevisualize o que foi feito em relagcdo ao
aluno. Expressdes como “transmitir conhecimento cmmteddo” sdo compativeis com
“concepcdo bancaria” de educacdo e ndo possibildadesenvolvimento de uma adequada
pratica educacional (Freire, 1975).

TABELA 1.5

DISTRIBUICAO DE OCORRENCIAS E PERCENTUAIS DE INDICA COES DOS TIPOS
DE CONCEPCOES SOBRE O QUE E ENSINAR PARA PROFESSORA DO ENSINO
REGULAR QUE MINISTRAM AULA PARA ALUNOS COM DEFICIEN CIA

CATEGORIAS TIPOS DE CONCEPCOES INDICADAS OCOR TOTAL
OCOR. %
1. Mostrar para o aluno o que esta ao redor. 3
Transmitir 2. Transmitir o que a crianca tem que 2 7 (70%)
Conhecimento aprender.
3. Passar alguma coisa 2
Professor 4. Mostrar para o aluno aquilo que ®ceat 1 1 (30%)
visdo do professor
TOTAL 8(100)

TOTAL DE SUJEITOS: 05

Na Tabela 1.6, é possivel perceber a distribuicBoodorréncias e percentuais de
indicacbes dos tipos de concepc¢des sobre o quegdap para professoras do ensino regular que

ministram aula para alunos com deficiéncia em 1% €@o total de ocorréncias esta relacionado



a categoria “Aprender depende do ensinar” e 40%othd de ocorréncias esta relacionado a
“Mudar comportamento”.

TABELA 1.6
DISTRIBUICAO DE OCORRENCIAS E PERCENTUAIS DE INDICA COES DOS TIPOS
DE CONCEPCOES SOBRE O QUE E APRENDER PARA PROFESSORS DO ENSINO
REGULAR QUE MINISTRAM AULA PARA ALUNO COM DEFICIENC A

CATEGORIA TIPOS DE CONCEPCOES INDICADAS TOTAL
OCOR. %
Aprender depende dd. E o que foi ensinado 3 (60)
ensinar 2. Ensinar é aprender e aprender € ensinar

3. Ensinar com convicg¢ao

Mudar CPTO 4. Colocar em pratica o que foi ensinado 2 (40)
5. E 0 que o aluno mostra

TOTAL 5 (100)
TOTAL DE SUJEITOS : 05

Na categoria “Aprender depende do ensinar’ empiesentadas as verbalizacbes “é o que
foi ensinado”, “ensinar é aprender e aprender éarise “Ensinar com convic¢cdo”. Nenhuma
das verbalizacdes relaciona o aprender com o caleno deve ser capaz de demonstrar no seu
dia a dia e muito menos evidencia o fazer do psofesobre o processo de aprender do aluno.
Para Bau (2005) o “fazer pelo fazer” do professegligencia aspectos ambientais envolvidos no
processo de aprendizagem, ou mesmo 0 processoah® quofessor tem papel similar ao do
aluno, um mero agente “repassador” de experiéneiasdo um agente responsavel pela
aprendizagem do aluno. Nesse sentido cabe ressaltategoria que se refere a “Mudar
comportamento”, onde também ndo fica evidenciagfetiva alteracdo comportamental que o
aluno deve ser capaz de demonstrar. A mudanca ogoctamento ndo caracteriza qual
“mudanca”, “para que” e “no que” efetivamente uranal muda seu comportamento quando
aprende. Zanotto (2000, p. 93) refere-se a muddagaomportamento do aluno relacionada a
necessidade de um ensino que possibilite ele constn extenso repertério comportamental,
gue inclua a variedade de comportamentos necesgaia produzir efeitos sobre a realidade e
sobre si, garantindo sua sobrevivéncia individualb® grupo social.

Na Tabela 1.7 estdo apresentadas a distribuic@®oateéncias e propor¢cdes dos tipos de

indicacdes sobre o que facilita para as professguasatuam no ensino regular para ensinar



pessoas com deficiéncia. Das cinco ocorréncia® estédidas entre as categorias relacionadas
ao aluno com quatro ocorréncias e ao professorurnanocorréncia.

Os dados apresentados na Tabela 1.7 possibili@oelper que a grande maioria das
indicacgOes feitas pelas professoras sobre o quiédaeu trabalho de ensinar esta centrado no
comportamento dos alunos (disposicéo, interesseiédhde). Uma das indicacdes se refere ao
comportamento de carinho e respeito do professlar fpema, o que ndo satisfatorio como
critério facilitador do processo de ensinar, tapeaso denota comportamentos afetivos e
emocionais e ndo necessariamente os de comproensupeténcia profissional. As indicacdes
demonstram uma tendéncia de valorizacdo de diraensoOciais e afetivas por parte das
professoras mais do que de identificacdo de lacomdsrmacao profissional ou mesmo de apoio
institucional, no &mbito mais restrito como maisplm(politicas de educacgéo inclusiva e de

formacé&o continuada por exemplo).

TABELA 1.7
DISTRIBUICAO DE OCORRENCIAS E PROPORCOES DOS TIPOS DE INDICACOES
SOBRE O QUE FACILITA PARA AS PROFESSORAS QUE ATUAM NO ENSINO
REGULAR INDICAM PARA ENSINAR PESSOAS COM DEFICIENCI A

CATEGORIAS TIPOS DE FACILIDADES INDICADAS OCOR. PROP.

1. Aluno disposto a aprender 2 0,4
Aluno 2. Aluno interessado 1 0,2
3. Alunos ddceis 1 0,2

SUBTOTAL 4
Professor 4. Carinho e respeito pela turma por 1 0,2

parte do professor

SUBTOTAL 1

TOTAL 5 1.0

TOTAL DE SUJEITOS: 05

Na Tabela 1.8 sdo demonstrados a distribuicaccdeéncias e proporcdes dos tipos de
indicacdes sobre o que dificulta para as professgug atuam no ensino regular indicam para
ensinar pessoas com deficiéncia. Ha uma paridade & categorias aluno e professor com trés
indicacbes cada. Entre as indicacdes atribuidaslaoss como fatores limitadores do processo
de ensino estdo as indicacdes: Nao ter compenpacdparte da crianca; Falta de concentracéo;

Retraimento do aluno. Ha que se destacar que o®salem questdo apresentam deficiéncia



mental e que a pouca interatividade, concentracdonielez podem estar relacionados as
caracteristicas individuais dos alunos ou do quddrdeficiéncia.

Quanto as indicacdes atribuidas a categoria mmfescomo fatores limitadores do
processo de ensino estdo relacionadas: Nao tearpgdm para saber lidar com o aluno com
deficiéncia; Preocupacdo em fazer certo; Apegospalunos com deficiéncia. . E possivel
salientar que 0 que neste item aparece como asgéioltador do processo de ensinar na
Tabela 1.7 aparece como aspecto facilitador (BGari@ respeito pela turma por parte do

professor).

TABELA 1.8
DISTRIBUICAO DE OCORRENCIAS E PROPORCOES DOS TIPOS DE INDICACOES
SOBRE O QUE DIFICULTA PARA AS PROFESSORAS QUE ATUAM NO ENSINO
REGULAR INDICAM PARA ENSINAR PESSOAS COM DEFICIENCI A

CATEGORIAS TIPOS DE DIFICULDADES OCOR. PROP.
INDICADAS
1. N&o ter compensacéo por parte da 2 0,22
Aluno crianca
2. Falta de concentracao 1 0,11
3. Retraimento do aluno 1 0,11
SUBTOTAL 4
4. Nao ter preparacao para saber lidar ¢ 2 0,22
aluno com deficiéncia
Professor 5. Preocupacao em fazer certo 1 0,11
6. Apego pelos alunos com deficiéncia 1 0,11
SUBTOTAL 4
Escola 7. Turmas grandes 1 0,11
SUBTOTAL 1
TOTAL 9 1,0

TOTAL DE SUJEITOS: 05

Na Tabela 1.9 estdo apresentados a distribuic@oateéncias e percentuais de indicagbes
das concepcdes sobre objetivos de ensino paresoBessoras que atuam no ensino regular que
ministram aula para alunos com deficiéncia. Asdaddes referente aos tipos de concepcgdes
sobre 0s objetivos de ensino estdo centradas ei@spara o professor e ndo relacionado ao que

o aluno deve ser capaz de fazer ao final de uretatarfazer.



TABELA 1.9
DISTRIBUICAO DE OCORRENCIAS E PERCENTUAIS DE INDICA COES DAS
CONCEPCOES SOBRE OBJETIVOS DE ENSINO PARA AS PROFESORAS QUE
ATUAM NO ENSINO REGULAR QUE MINISTRAM AULA PARA ALU NOS COM
DEFICIENCIA

CATEGORIAS TIPOS DE CONCEPCOES INDICADAS OCOR. TOTAL
OCOR. %

Metaparao 1. O que o professor quer que os al 5 5(71,4)

professor  aprendam.
2. O que tem que ensinar 1 1(14,3)
3. O que o professor quer alcancar ao fin 1 1(14,3)
uma atividade planejada
TOTAL 7 (100)

TOTAL DE SUJEITOS : 05

Um objetivo de ensino necessita especificar ag@ekentre o fazer de um organismo e o
ambiente em que esse fazer é desenvolvido (Bot@f&l) Esta explicito nessa definicdo o
conceito de comportamento. Dessa forma, os compertms objetivos necessitam conter em
sua formulacéo, segundo Botomé (1981), um comperitonescolhido pelo “professor” como
necessario e relevante para o individuo apresetitarte de sua “vida real”, levando em
consideracdo 1. as caracteristicas das respostan deganismo, responsaveis pela obtencéo de
um determinado efeito ou produto de interesse nmerte “natural” em que o organismo vive
ou vai viver (fora da situacdo de aprendizagemeuestola), 2. as caracteristicas das classes de
estimulos antecedentes existentes nas situacdgsi@m classe de respostas deve ocorrer e que
estejam relacionadas com essa classe de respdtas earacteristicas das classes de estimulos
consequentes que especificam os efeitos ou proqoiodancas no ambiente) resultantes da
classe de respostas, diante da situacdo caradterjgelas classes de estimulos antecedentes
descritas Botomé (1981, p. 199). Diante disso,omeapcoes indicadas pelas professoras sobre
objetivos de ensino, categorizadas em “meta papmotessor’ e “meta para o aluno”, nao
atendem as caracteristicas que definem um objatvoensino. As indicacdo feita pelas
professoras em relacdo ao aluno, é genérica eeiga caro quais as acdes que o aluno devera
fazer, e nem quais as consequéncias do fazer do.dParece ser uma concepcao de objetivos de
ensino ampla e vaga, embora se refira as acodsmm @mo meta de aprendizagem.

Na Tabela 2.0 estdo apresentadas a distribuicdoategncias e percentuais de indicacfes

das professoras que atuam no ensino regular etramigulas para alunos com deficiéncia sobre



a funcédo dos objetivos de ensino no planejamergoadés, sendo a Categoria relacionada ao
Professor a unica com cinco indicagdes distribuéhasiuas ocorréncias para “saber o que quer
ensinar”; uma ocorréncia para “fazer o planejameataulas” e uma ocorréncia para “verificar
se alcancou os objetivos de ensino”. Essa formentender e explicitar “objetivos de ensino”
excluem o aluno ou o consideram como algo pasBiam Botomé, 1981 os objetivos de ensino
deveriam especificar o que o aluno devera ser capdazer apos a acdo docente e ndo o que o
professor pretende fazer nas atividades de ensai®pode sugerir que o professor ndo considera
o aluno como aprendiz, apenas 0 considera com@toEceu paciente, afinal, os objetivos de

ensino ndo explicitam quem precisa agir no “pracegsaprendizagem”.

TABELA 2.0
DISTRIBUICAO DE OCORRENCIAS E PERCENTUAIS DE INDICA COES DAS
PROFESSORAS QUE ATUAM NO ENSINO REGULAR E MINISTRAM AULAS PARA
ALUNOS COM DEFICIENCIA SOBRE A FUNCAO DOS OBJETIVOS DE ENSINO NO
PLANEJAMENTO DAS AULAS

CATEGORIAS TIPOS DE CONCEPCOES INDICADAS OCOR. TOTAL
OCOR. %
1. Saber o que quer ensinar 2 2 (40)
Professor 2. Fazer o planejamento das aulas 2 2 (40)
3. Verificar se alcangcou o0s objeti 1 1 (20)
tracados
TOTAL 5 (100)

TOTAL DE SUJEITOS : 05

E possivel perceber na Tabela 2.1 a apresentagadisttibuicdo de ocorréncias e
percentuais de indicacbes sobre o que as profesgoeaatuam no ensino regular levam em conta
para formular objetivos de ensino para ministrdasapara alunos com deficiéncia. Com 66,7%
as professoras levam mais em consideracdo os aspeadtados ao aluno sendo as indicacoes:
“O avanco do aluno na disciplina”, “ O que o alwao precisar no futuro”, “ O que o aluno tem
gue aprender” e a “a capacidade dos alunos” asizaids com a categoria. Comparando 0s
dados da Tabela 2.0 com os dados da Tabela 2.1spodetar de forma contraditoria o que as
professoras pensam sobre funcdo dos objetivos siacer 0 que elas levam em conta para
formular os objetivos. A funcdo dos objetivos dsien deve estar relacionada ao aluno e ao que

o aluno devera ser capaz de fazer apos a acaotd@eio o que o professor pretende fazer nas



atividades de ensino (Botomé, 1981), dados ceatiic de acordo com a Tabela 2.0 em que
todas indicagOes estdo relacionadas a atividadgsrafessor. As indicagbes apresentadas na
Tabela 2.1 sobre o que as professoras levam era pard formular objetivos de ensino estéo na
sua maioria relacionadas ao aluno, o que pareee @stdizente com a préatica pedagogica do
professor se relacionada aos objetivos de ensimo @ostrumento auxiliar para o professor para
saber em que aspectos o aluno devera ser caparade@@os aula ministrada.
Ainda referente a Tabela 2.1 a categoria Professor a indicacdo “conhecer o aluno”,

ndo satisfaz, enquanto critério para formular opstde ensino tornando-se um critério amplo e

vago para um agdo comportamental.

TABELA 2.1
DISTRIBUICAO DE OCORRENCIAS E PERCENTUAIS DE INDICA COES SOBRE O
QUE AS PROFESSORAS QUE ATUAM NO ENSINO REGULAR LEVAM EM CONTA
PARA FORMULAR OBJETIVOS DE ENSINO PARA MINISTRAR AU LAS PARA
ALUNOS COM DEFICIENCIA

CATEGORIAS INDICACOES QUE O PROFESSOR OCOR. TOTAL
LEVA EM CONTA OCOR. %
1. O avanco do alunos na disciplina 1
Aluno 2. O que o aluno vai precisar no futuro 1 4 (66.7)
3. O que o aluno tem que aprender 1
4. Capacidade dos alunos (turma) 1
Professor 5. Conhecer o aluno 2 2 (33.3)
TOTAL 6 (100)

TOTAL DE SUJEITOS: 05

As concepc0Oes sobre objetivos de ensino denotpett@as relevantes sobre a atuagéo das
professoras no processo de ensinar. Conceber wagietle ensino como “intencdes do
professor”, com expressdoes amplas e vagas (quamdeferem ao aluno), ndo possibilita
demonstrar o que o aluno vai aprender ou vai debesrvcomo capacidade para lidar com a
realidade, bem como as consequéncias do fazeudo @au, 2005).

Na Tabela 2.2 estédo apresentadas a distribuicdoateéncias e percentuais de indicacbes
sobre o0 que as professoras que atuam no ensinaréguam em consideracao para avaliar 0s
alunos com deficiéncia, sendo todas as indicacéésvantes a categoria Aluno com 10
ocorréncias. Ao examinar as indicacbes feitas peladessoras sobre o que levam em
consideracdo para avaliar alunos com deficiéng& feequentam o ensino regular, é possivel

identificar indicacBes similares a encontradas Pafi 2005, no que se refere ao processo



avaliativo de professoras do ensino especial erafegsoras do ensino regular para alunos com
deficiéncia em relacdo ao aluno, nas indicacfeserdmlvimento do aluno, se o aluno conseguir
entender a mensagem passada, disciplina do alanticipacdo do aluno, comportamento do
aluno, vontade do aluno e o que o aluno sabia atesque sabe agora. As indicacdes
explicitam, por um lado, o aspecto a ser considepada avaliar, porém por outro, essas mesmas
indicagbes possibilitam conjeturar se esses prafessndo estariam apenas medindo um

“desempenho” do aluno, sem que se constituisserxeneal processo avaliativo.

TABELA 2.2

DISTRIBUICAO DE OCORRENCIAS E PERCENTUAIS DE INDICA COES SOBRE O
QUE AS PROFESSORAS QUE ATUAM NO ENSINO REGULAR LEVAM EM
CONSIDERAGCAO PARA AVALIAR OS ALUNOS COM DEFICIENCIA

CATEGORIAS INDICACOES DO QUE LEVAM EM OCOR. TOTAL

CONSIDERACAO PARA AVALIAR OCOR. %

1. Desenvolvimento do aluno 4
2. Se o0 aluno conseguir entender a mensagem 1

passadi

3. Disciplina do aluno 1
Aluno 4. Participacao do aluno 1
5. Comportamento do aluno 1
1
1

10 (100)

6. Vontade do aluno

7. O que o aluno sabia antes e o0 que sabe agora
TOTAL 10 (100)
TOTAL DE SUJEITOS: 05

Segundo Botomé e Rizzon (1997), avaliar € maisqde medir um aspecto do
comportamento de um aluno. Avaliar requer comparalesempenho do aluno, com aquele
considerado desejavel. Se o aluno estiver com gesdgm aquém daquele esperado ou
desejavel, o professor necessitara prover condipées que esse seja capaz de apresentar o
desempenho requerido tanto para a etapa do prodessprendizagem considerada, como para
as etapas seguintes.

Na Tabela 2.3 estdo apresentados a distribuicAocdaéncias e proporcbes de
indicacdes dos recursos que as professoras qua atm&nsino regular utilizam para avaliar os
alunos com deficiéncia. Os recursos utilizados P@lefessoras para avaliar os alunos com
deficiéncia que frequentam o ensino regular, paneegtar coerentes com o0 que € proposto como
critério para avaliar de acordo com as indicac@eglfacdo diaria do aluno” e “avaliacédo
diferenciada”.



TABELA 2.3
DISTRIBUICAO DE OCORRENCIAS E PROPORCOES DE INDICAC OES DOS
RECURSOS QUE AS PROFESSORAS QUE ATUAM NO ENSINO REGLAR
UTILIZAM PARA AVALIAR OS ALUNOS COM DEFICIENCIA

INDICACOES QUE O PROFESSOR LEVA EM CONTA OCOR. PROP.
1. O que o aluno consegue fazer 3 0,28
2. Participagéo do aluno 2 0,18
3. Comportamento do aluno 2 0,18
4. Avaliacao diferenciada 2 0,18
5. Avaliacao diaria 1 0,09
6. O PPP da escola 1 0,09
TOTAL 11 1.0

TOTAL DE SUJEITOS: 05

Segundo Botomé e Rizzon (1997 p. 10) a relacdoamproblemas e as necessidades
de alguém que se pretende ensinar sdo caracesistigcportantes para ser levado em
consideracdo na hora de avaliar. Os autores demomiavaliacdo a esse conjunto de
procedimentos e processos que fazem com que ospoofénterfira precisa e eficientemente
sobre a aprendizagem do aluno e o aluno aumentduanaente seu repertorio de
comportamentos Uteis para sua vida. As outrasdndes presentes na Tabela 2.3 “ 0 que o aluno
consegue fazer”, “participacdo do aluno” e o “congmento do aluno” , ndo demonstram
interferéncia do professor no processo de avaliaE@n um processo de avaliativo segundo
Botomé e Rizzon (1997), cabe ao professor acompanbeolucdo de desempenhos dos alunos
para possibilitar aprendizagens mais complexagla passo do processo de aprender, orientado

pelos comportamentos-objetivo.

CONSIDERACOES FINAIS

Os dados obtidos relativos ao comportamento deejalaensino de professores do ensino
regular que ministram aulas para alunos com defi@é possibilitam contextualizar aspectos da
realidade educacional encontrada nas escolas enfoguealizada a pesquisa. Os aspectos da
realidade educacional caracterizados permitem &gaagdo de todo processo de planejar o
ensino para alunos com deficiéncia que frequentaemsino regular e a caracterizacdo dos

professores que intervém com esses alunos.



Em relacdo aos dados de caracterizacédo, ficaia@dotalidade do sexo feminino, dado
ja historicamente discutido segundo pesquisa edipela Unesco (2004) e que remete também
a cuidar dos alunos como papel exercido do génemoinfno (UNESCO 2004). Dado
evidenciado na Tabela 1.4 que demonstra as cdsdict&s que as professoras do ensino regular
precisam desenvolver durante seu trabalho com slaom deficiéncia, em que os aspectos
emocionais com 60%, sobressaem 0s aspectos ppofssicom 40%, o que denota a acdo
docente mais como cuidadoras dos alunos e ndodmtasgoropriamente dito.

Ainda, se referindo as concepcdes que professénasobre os processos de ensinar e
aprender (Tabelas 1.5 e 1.6), ficou evidenciado ZOf% que ensinar estd mais relacionado a
“Transmitir conhecimento” e o aprender esta rel@mlo ao “ensinar” com 60%. Retomando a
analise dos dados, conceber o processo de ensinay ttransmissdo de conhecimento” é
relacionar a acao do professor a estados interiorgge evidencia um ensino pouco eficaz, pois
ndo se refere ao fazer do professor e ndo possiqiie o professor visualize o que foi feito em
relacdo ao aluno.

Relacionar o processo de aprender com a “mangira’o professor ensina pode estar
coerente com a execucdo dos comportamentos, p@e&na concepcdo sobre ensinar dos
professores € “transmitir conteldos”, o aprendsralonos nao esta relacionado ao que os alunos
devem ser capazes de demonstrar no seu dia andi#e menos evidencia o fazer do professor
sobre o aprender do aluno.

As lacunas na formacao profissional (tanto relzailas a politicas de educacgéo inclusiva
e de formacdo continuada) podem ser evidenciadaslados obtidos conforme demonstra a
Tabela 1.7 sobre o que facilita para ensinar pesso@ deficiéncia, em que quatro ocorréncias
estdo relacionadas ao aluno como agente facilitddgporocesso de ensinar e uma ocorréncia
relacionada ao aluno. Kubo e Botomé (2001), Zan@®®0) e Skinner (1975) se referem aos
processos de ensinar e aprender dando énfase @@g#ofessor no ensino e em decorréncia
dessa acdo o aprendizado do aluno. Tendo em visbaceito sobre 0s processos de ensinar e
aprender, pode-se também relacionar os dados ebtido Tabela 1.8 que demonstra as
dificuldades encontradas pelas professoras quenatgaensino regular e que ministram aulas
para pessoas com deficiéncia em que, quatro octmsEmstao relacionadas ao aluno como
aspecto dificultador do processo e quatro ocoradni@lacionadas ao professor. As ocorréncias

relativas aos alunos evidenciam aspectos condienta a propria deficiéncia e as ocorréncias



relacionadas ao professor evidenciam aspectosaetatns a formacao continuada e as lacunas
nas politicas de educacéo inclusiva, em que aaNzabdes das professoras demonstram a nao
preparacédo de professores do ensino regular gdvalltar e atuar com alunos com deficiéncia.
As lacunas na formagdo continuada e principalmeras politicas publicas de incluséo
denunciam o ndo cumprimento efetivo das normas aliiga publica, no caso, Politica de
educacao especial no Estado de Santa Catarinao§apR006).

Outro aspecto importante analisado, diz respeits dados obtidos na Tabela 1.9
relacionados as concepc¢des sobre objetivos deceresim que 100%das indicacdes sobre o que
sdo objetivos de ensino para professoras da ersgutar que ministram aula para alunos com
deficiéncia se referem a “metas para o profesdale ressaltar que objetivos de ensino devem
especificar o que o aluno devera ser capaz de &@ey a acdo docente e ndo o que o professor
pretende fazer nas atividades escolares. NessiEcentpossivel também perceber os dados
obtidos na Tabela 2.0 sobre a funcdo dos objetieosnsino, em que 100% das indicacdes se
referem ao “professor’” como agente de acdo, o @gmbém ndo explicita o que o aluno devera
ser capaz de fazer.

Outro aspecto relevante relacionado ao planejamdat ensino é a avaliacdo, nesse
sentido, os resultados demonstrados nas Tabelas22 (o que as professoras levam em conta
para avaliar os alunos com deficiéncia que frequera ensino regular e que recursos utilizam
para avaliar esses alunos), permitem discutir adgugquestdes. Com 100% das indicacbes 0s
professores levam em conta para avaliar os aluspectos relacionados aos préprios alunos, o
gue parece estar condizente com o0 que deve sdademdo para avaliar, porém pode-se pensar
se as indicagcbes ndo estariam sendo focadas ape@sempenho dos alunos sem considerar o
processo avaliativo, nesse sentido para BotomeaRi(1997) avaliar requer comparar um certo
desempenho do aluno com o que é considerado dekd&f@mo recursos utilizados para avaliar
vale a pena ressaltar que a relacdo com os problenas necessidades de alguém que se
pretende ensinar sdo caracteristicas importantes gea levado em consideracdo na hora de
avaliar, segundo Botomé e Rizzon (1007 p. 10).

Tendo em vista os resultados obtidos relacionadosomportamento de planejar ensino
de professoras do ensino regular que ministransaudea alunos com deficiéncia, € necessério

enfatizar que planejar ensino requer ndo somerta®car conteldos” de maneira usual, pois



segundo Bau (2005) o ensino precisa ser planejgduta da especificacdo do que é necessario
produzir de acordo com a realidade que o alun@eném contato.

Para que o processo de planejar ensino se thcae,devando em consideragao os dados
encontrados, se faz necessario também rever agawlpublicas de inclusdo e o papel das
instituicdes superiores de ensino formadoras diegsores sobre a atual realidade: o processo de
inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino reg\lale perguntar: que preparo especializado
estdo recebendo os professores que estdo no eegiar para ensinar alunos com deficiéncia?
Que aspectos da inclusdo estdo sendo trabalhaslasstituicdes de ensino superior que formam
pedagogos? Qual € o verdadeiro impacto que o mwoceds inclusdo estd acarretando nos
processos de ensino e aprendizagem nas escolas&l&ardesses aspectos a serem considerados
é relevante discutir que a base formadora de fsitprofessores estd comprometida se nao for
considerado no ensino de graduacdo desses futedmg@gos o que €, e 0 que envolve o
planejamento do ensino para as aulas, pois 0 gperianao planejar 0 que ensinar, esta
diretamente relacionado aos objetivos de ensinaju@ra énfase dos objetivos, além de estar nas
aprendizagens reais que os alunos precisam reghzmisam compor os “fins” e a funcédo dos
comportamentos propostos.
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