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RESUMO

Este artigo tem como objetivo estudar de que mamsirmeios de comunicagao, neste caso a
televisdo, pode ser usada como ferramenta no pocksEnsino Aprendizagem. A pesquisa
esta vinculada ao trabalho de dissertacdo de Miestan Educacdo do autor, defendida no
ano de 2009. O trecho apresentado aqui correspam@eocesso de estudo do jornalismo
cientifico e apresenta argumentacdes sobre a p@agao da ciéncia e a alfabetizacéo
cientifica, bem como relaciona caracteristicas elavisdo como instrumento auxiliar no
processo de ensino aprendizagem. A divulgacaoiftcenhdo compreende somente o que €
veiculado sobre a ciéncia nos meios de comunicdedamassa, ou mais precisamente pelo
jornalismo cientifico, compreende um universo muit@ais amplo, como informacdes
prestadas pelos cientistas, museu da ciéncia ecdalbgia, publicacdo de livros que tenham
essa finalidade, periodicos, exposicoes de cacastifico, entre outros. Pode-se dizer que o
que visa divulgar a ciéncia pode se enquadrar al@l@ssa conceituacdo. Neste trabalho, a
divulgacao cientifica é focalizada no ambito dawsido, meio que hoje atinge milhdes de
lares brasileiros. A televisdo aberta atinge, ateate, 99,3% do territorio brasileiro.

Palavras-chave Divulgacéo Cientifica. Televisa&nsino Aprendizagem.

1 INTRODUCAO

A divulgacdo cientifica cada vez mais vem ganhamdpaco nos meios de
comunicacdo massivos e este estudo apresenta algrarecteristicas desse segmento que
comeca a ganhar cada vez mais for¢ca no cenérideim@asOs termos difusdo, divulgacao e
disseminacédo, sdo termos usados para conceituatieae levar informacdes cientificas por

intermédio dos meios de comunicacgao.

Massarani (1998) considera que vulgarizacao cieatifdivulgacdo cientifica,
popularizagdo da ciéncia e comunicacao publica iémcia tém o mesmo significado. Ela

optou pelo termo divulgagéo cientifica por ser agsnrempregado no Brasil.

Para Pasquali (1978), difusédo relaciona-se comvio e&le mensagens elaboradas em
codigos ou linguagens universalmente compreenséveiaioria das pessoas, utilizando para
isso uma linguagem coloquial. J& a disseminacdoeévio de mensagens elaboradas em
linguagem especializada, ou seja, transcrita emigoodespecializado, a receptores

selecionados e restritos, formado por especialist®a linguagem esta presente nas revistas e



livros especializados. Divulgagdo, segundo Pasq(ifi’8), € o envio de mensagens
elaboradas mediante a transcodificacdo da linguagramsformando-a em linguagem
acessivel, alcancando o maior numero possivel dsops por intermédio de um cdédigo

mediatorio.

Alguns cientistas dizem ter dificuldade em escr@an a massa, ja que muitas vezes
precisam usar uma linguagem téo objetiva, que asabhdo criticada pelos colegas da area.
Um exemplo pode ser notado no discurso de Frand®soeddcimi, Bidlogo e Ph.D. em
Bioinformética, quando afirma que é dificil agradar publico em geral e aos colegas

cientistas quando se pretende divulgar o conhectoreéentifico.

O problema de escrever divulgacao cientifica € minaoo limiar, o denominador

comum, entre a tecnicalidade e a precisdo da amgagéo. E posso apostar que
assim mesmo, criticas choverdo sobre os pontos bpdge muita ou pouca

precisdo cientifica. Nao ha uma férmula para coregacertar os limiares, cada
individuo especialista em uma determinada areasesapre encontrar algo que, na
sua opinido, deveria ter sido comentado mas ndo[Lfai mesma forma, cada
individuo leigo em determinada area vai ter difiade em entender demasiado
detalhe contido na argumentac&IENCIA ONLINE).

Encontrar esse limiar é o grande desafio de todusles que trabalham em prol de

divulgar o conhecimento cientifico, seja o cieatisieja o jornalista.

2 POPULARIZACAO E ALFABETIZACAO CIENTIFICA

A popularizacdo era vista por Reis como forma destitwir um publico especifico
para a ciéncia. Era a maneira de os conhecimentokizidos fazerem parte da cultura do
cidaddo. Essa popularizacdo cientifica tem umadnmofundamente educativa por sua
capacidade de possibilitar a criacdo no publicoude atitude cientifica. Essa atitude
cientifica €, para ele, o que torna possivel “gjujdar a manutencédo de altos padrdes éticos
dentro de varias profissdes, pois um publico bestruido e informado distinguird com mais
facilidade os maus profissionais dos bons, os atie$ dos homens sinceros.” (REIS, 2000,
p. 51).

A cidadania €, notoriamente, um termo que se redexgda em sociedade, dessa
forma, a cidadania de fato somente pode se cangidumeio de acirrada luta por direitos e
pela garantia daqueles que j& existem. Aqui enti&esto a informacdo de qualidade, que
possa de alguma maneira, ajudar o individuo emdswa dia. O conhecimento é uma



maneira de emancipar os seres humanos, é por messesicontetdos que a reflexdo comeca
a fazer parte do cotidiano do cidaddo. A ciéncia é@penas um problema dos cientistas ou
do préprio estado, precisa ser discutido com odéidapois afeta diretamente no andamento
das nacdes. Para Morin (2005), a ciéncia € um gsoceuito sério para ficar apenas no

controle dos cientistas. Essas tematicas precisagliscutidas e debatidas na sociedade, mas,
para isso, é necessario que o cidadado tenha azessas informacfes. As mensagens sobre
descobertas e estudos precisam ultrapassar asepated laboratorios e entrar na casa de

cada cidadao, nas salas de aulas, nas convergas depopulacao.

A popularizagcdo permite uma proximidade do povo ocondiscurso da ciéncia,
revelando o seu carater historico e humano. Pandd@s Barros e Germano (2003), “[...] a
popularizagédo do que desconhecemos é tdo ou madstante do que a populariza¢éo do que
conhecemos.” E ai que ocorre a reflexdo, o procergtco e de participacdo no universo de
transformacdo. Um projeto social transformador,epshdente se esse conhecimento é

particular ou especifico, por intermédio do jorsio € possibilitada a aquisicao do saber.

A midia tem esse poder, mas um poder que sO pade &®u carater social se
possibilitar reflexdo aos telespectadores, do édotapenas sera alienante, nada mais do que
isso. E necessario que se coloque as tematicasficasino ambito popular, para que sejam
discutidas pelos movimentos sociais, que se caizente como manifestacdes democraticas

do processo de cidadania

Se entendermos o popular na acepcao que foi caamaeriormente, popularizar é
muito mais do que vulgarizar ou divulgar a ciéndia.coloca-la no campo da
participacédo popular. E colocé-la sob o crivo didatjo com os movimentos sociais.
(GERMANO, 2005, p. 12).

Ai que a midia entra no processo de popularizaga&mmo proposta de trabalho, é
importante que os professores usem em suas asksigs de material. Realmente facam da
midia uma ferramenta didatica para contextualizarconhecimentos sobre a ciéncia. No
entanto, no quesito relacionado a informacao, peddizer que a midia tem possibilitado o
acesso a essas informagdes, visualizando uma dmimacéo do acesso ao conhecimento

cientifico.

Popularizar é possibilitar que o cidaddo comum refgefundamentos basicos da

ciéncia.



[...] € possivel para o publico geral entender wslamentos béasicos da ciéncia,
entender os métodos cientificos de pensar, entemddsordagem pratica para a
investigacao cientifica, entender as relaces adrcia e sociedade, entender as
limitacdes dos cientistas [...] (KAIXUN apud MASSARI, 1998, p. 20).

Quando se fala em popularizacdo também vem a tmaagpdiscussdo a alfabetizacéo
cientifica, a qual apresenta vérias facetas denwo processo de divulgacdo. Esse
entendimento é necessario, para possibilitar umnmirde controle social da ciéncia pela
populacdo em geral. Na verdade, muitas das desasleidos avancos da ciéncia envolvem

riscos, além de diversos aspectos culturais, quéaswvezes, precisariam ser respeitados.

A alfabetizacdo cientifica visa possibilitar ao addo um nivel de compreensao
minimo sobre a ciéncia e a tecnologia. Todaviagipaeser trabalhada de tal forma, a fim de
que o cidaddo nao apenas acesse a informacdo sthireia, mas, acima de tudo,

compreenda, leia e opine sobre as tematicas.

De acordo com Shen (apud LORENZETTI; DELIZOICOVQ2)) existem trés tipos
de alfabetizacdo cientifica. Essas trés modaliddéies a sua distincdo relacionada aos
objetivos, ao formato e também ao modo de dissey@inde cada uma delas. De acordo com
o autor, as trés formas sdo denominadas como:etifabdo cientifica pratica, civica e

cultural.

A primeira delas, a alfabetizagdo cientifica pet& aquela que ajuda o cidadao a
superar alguns problemas concretos, dessa fornsajbgita que o individuo resolva esses
problemas de forma imediata, a fim de que estesafdem a sua vida. A segunda, a
alfabetizacdo cientifica civica seria aquela queaa cidaddo mais atento as tematicas da
ciéncia e dos seus problemas; nesse segundo aigieladdo monta um repertdrio no intuito
de tomar decisbes mais bem elaboradas sobre alguinema, e ndo de forma imediata,
como no primeiro nivel. O terceiro nivel ja dimema para uma elaboracédo intelectual do
processo, a alfabetizacdo cientifica cultural €rada por uma pequena parte da populacao.
O cidadéo que se encaixa no ultimo nivel quer realensaber sobre ciéncia de forma mais
aprofundada. Enxerga a ciéncia como um processadedeobertas das facanhas da

humanidade.

3 A MIDIA COMO FERRAMENTA DIDATICA



Em um mundo onde a midia, em geral, esta tdo pgeesencotidiano das pessoas €
compreensivel que as escolas usem 0s meios de iwagdm como ferramenta didatica.
Criticar os efeitos alienantes da comunicacéo &arepde se promover uma Visao critica nos
educandos, mas ha muito do que se utilizar da ma@rocesso de ensino-aprendizagem nas

salas de aula.

Para Carpenter e McLuhan (1974), principalmentegnasdes cidades, a maior parte
da aprendizagem ocorre fora da sala de aula. O mUde informagfes transmitidas pela
imprensa ultrapassa, de longe, a quantidade dema@des transmitidas pela instrugao e

textos escolares.

As relacbes com as tecnologias, e com as propeissops mudaram, e esses reflexos
sao percebidos, claramente, no dia a dia. As tegrad se apresentam para grupos diversos,
cada grupo ira lidar de forma diferente com esssfrimentos. De acordo com Fischer
(2007), o estudante ja é bombardeado com essamagdes, e lidar com essa quantidade de

conteudos torna-se um desafio aos alunos, protessax propria familia.

Cena 1 — Meio urbano, cendrio doméstico, atoredaise média. A menina de 12
anos mal chega em casa apdés um dia na escola(Emti e ndo consegue sequer
trocar de roupa: liga o computador e, olhos emhbyiconecta-se ao MSN. Em
segundos, estara em contateline com cinco, dez, vinte amigos, a maioria dos
quais colegas com quem esteve ha menos de umaawovajo. A mesma menina
aguarda ansiosa o horario da novela das oito: desdgquarto, escuta a musica-tema
de abertura do folhetim eletrénico, coloca-se tawrmi@menteoff-line no MSN, vai
até a sala, senta-se ao sofa, janta sob protestds,'vidrada" na tela. A seu lado,
inseparavel, o celular; é possivel que algum tarpdegue a qualquer momento, ou
gue alguém muito esperado ligue. O ouvido, de lpogatinua atento aos sinais
emitidos pelas entradas de possiveis novos amigdd$N. Hiperconectada, isso
ndo a impede de conversar com a mée, respondegantes sobre novidades na
escola, planejar o proximo fim de semana com og#gsta na noite de sexta-feira,
0 almo¢o com a madrinha no domingo, ou combinan pekfone convencional a
pesquisa escolar na Internet, na casa de uma afRIGEHER, 2007, p. 3-4).

As relacbes desses alunos mudam. Na sala de aptafessor precisa conviver com
essas mudancas que afetam diretamente o compottadweadolescente. O exemplo, citado
por Fischer (2007), reflete a realidade de umalasimclasse média, no entanto, os alunos de
periferia também tém acesso aos meios de comupicag®s que convivem com cada aluno
de forma diferente.

Cena 3 — Meio urbano, interior de uma sala de psofies de escola municipal na
periferia de Porto Alegre. Uma das professoragmedoutora, comenta o primeiro

més como docente. Serd relativamente bem-remunemgia comparacdo a
professores da rede estadual. Mas ndo sabe sew@mtina profissdo. O que



aprendeu na graduagéo, mestrado e doutorado paiedazer sentido ali, naquela
escola, com aqueles alunos. Algo ela sabe que aidlmew. Alguma coisa lhe traz
profunda angustia. Os colegas ouvem-na. E concordartriancas andam cada vez
mais agitadas, algumas até muito violentas, agessiom 0s companheiros de sala
e com os professores. Elas ndo param de inserantiuras aulas comentarios
aprendidos na televisdo, em geral irbnicos, engmsaque se misturam a tarefas
didaticas, experiéncias de amizade, brigas na Hmrarecreio. Também os
professores sabem da televisdo, comentam a Ultitmaaaha da vild maior da
novela das oito, arriscam apostas sobre o findtataa folhetinesca e ndo veem a
hora de chegar em casa e jogar-se no sofé, “prpar@ar em nada”. Nao sem antes
dar uma olhada na caixa de entrada de mensageosmputador. [...] Ela aproveita
um excepcional tempo livre na escola para prepaaatigo cientifico em atraso, e
busca na Internet uma referéncia bibliograficaitaligs palavras-chave e surgem na
tela 167 milsites sobre o assunto. Na pagina da biblioteca da wsidate sdo 86
titulos sobre o tema. E preciso refinar a busaa,sabe. Mas como aceitar que a
velocidade da informacéo seja diretamente propoeatia um excesso insuportavel
de dados disponiveis virtualmente? E demais, é idepsa a jovem professora.
(FISCHER, 2007, p. 4-5).

Nesse Ultimo cenario percebe-se 0 quanto o prafesga cercado pelas tematicas
abordadas nos meios de comunicagao. Esses asarstosparte do mundo real e ndo podem
ser ignorados. Fischer (2007) mostra importangges no contexto de relacdes mididticas e

sala de aula.

E inegavel o poder pedagdgico da midia. Fischéd2Q26 uma das autoras que discute
esse poder pedagdgico, principalmente o da televiSadispositivo pedagogico da midia
pode ter varias facetas. Para Fischer (2000), dispesitivo tem dois objetivos basicos. A
autora argumenta que os meios de comunicacaojgaimente a televisdo, seguem em duas
direcdes, cada uma com objetivos especificos: deadmé mostrar que a midia é o centro de
informacdo e educacdo das pessoas (a autora n@camgimentando que essa € mais
importante do que a escola); e, de outro ladojexibjetivo de captar o telespectador em
sua intimidade, produzindo nele, em muitas situscaepossibilidade de se reconhecer em
uma série de verdades, veiculadas nas mais divpesgss publicitarias ou programas de
informacé&o e entretenimento. O cidaddo passa atsawaliar, ou autodecifrar, a partir desse
apelo a privacidade, que na instancia da midiatsenpublica.

Em varios estudos, nos ultimos anos, tenho coloead@vidéncia algumas dessas
alteracdes, que apontam para o que segue: a) ssexe® aclmulo de informacdes,
em relacdo ao tipo de experiéncia correspondeatmadio particular para criancas e
jovens; b) a velocidade do acesso a fatos, imagetedos, em relacdo a um tipo
diferenciado de experiéncia com o tempo, a meméria prépria concepgéo
aprendida de histéria; c) novos modos de vivertimidade e a vida privada, em
relacdo com a experiéncia politica e as praticasaiso nos diferentes espacos
publicos; d) outros modos de compreender o quarsess diferencas, de que tanto
se fala, em relacdo as praticas do mercado, dpmtasovidades sempre “outras”; e)

a centralidade do corpo e da sexualidade na culemarelacdo direta com a
superexposicdo midiatica de corpos infantis e jisvef) finalmente, a crescente



miscigenacéo de linguagens de diferentes meiosr(@ntelevisdo, fotografia, artes
plasticas, pintura, computador, Internet), em é@da@s narrativas de agora —
ficcionais, publicitarias, didaticas ou jornalisic Neste texto, elejo algumas delas
para reforcar a urgéncia de incluir os materiaididticos, e suas relacfes com o
social e o cultural, nos debates sobre didatica@cps de ensino. (FISCHER, 2007,

p. 5).

Fischer (2007) parece apostar na analise das nddmas elemento fundamental da
cultura contemporanea. Nao chega ao ambito apematisdussao critica da midia como
instrumento alienante e descompromissado com aedsm®, argumenta e revela a
importancia de se usar essa tecnologia a favorndme trabalhar as discussées em um
ambito bem maior e ndo apenas o de desvelar eiotaidade dos meios de comunicacéo,
dos seus diretores e editores. O que parece faftar para professores quanto para os alunos

€ um repertério consideravel da arte audiovisual.
Talvez um dos trabalhos pedagdgicos mais revolécdios seja 0 que se refere a
uma ampliacédo do repertorio de professores, criaagdolescentes, em matéria de
cinema, televisao, literatura, teatro, artes plastie muasica. Pesquisar e montar
videotecas, alugar videos e DVDs com materiaicggiados, diferenciados daquilo
gue se vé cotidianamente e que circula na grandia npiarece-me fundamental para
educar olhos e ouvidos, educar a alma, de modm guemsamento critico se forme
ai, tanto na escuta do que 0s mais jovens veeraduzEm a partir das tais “novas
tecnologias”, como na oferta de algo mais, de algimagem inesperada que um

programa de televisdo mais elaborado pode colocassa disposicdo. (FISCHER,
2007, p. 13).

E o que se pode chamar de educacdo audiovisualn@edrischer (2007), o cinema
tem muito a contribuir para o trabalho pedagégemmkr. No entanto, € preciso oferecer aos
alunos e professores algumas obras diferentes ldagerecontradas no mercado da televisao
aberta, ou do cinema americano. Existe uma deperdéo que é imposto pela industria
cultural, ja trabalhada nas teorias da comunicacBas escolas de sociologia e filosofia. Os
grandes monopdlios dos meios de comunicacéo div@tico que deve ser assistido, cria-se

uma alienacéo; é preciso mostrar outras obras\dasdaos.

E inegavel o poder da midia. Os veiculos de comagéic sdo capazes de atingir
praticamente todas as classes e segmentos sawasderando-se os amplos e flexiveis
meios de linguagem utilizados na propagacdo deasgeialores e conhecimentos. Nesse
sentido, seu potencial é de grande importanciaiéagdo. Mediante essas préticas, o cidadao
nao especialista entra em contato com as atuaddmleeampo do conhecimento cientifico
com certa frequéncia. Essa é uma forma encontdagpticular de alguma maneira o0 ensino

formal e a divulgagéo dos conhecimentos. Segun@wé&she Terrazan (2001), muitas dessas



iniciativas j& vém sendo percebidas no ambito esc@ possibilitam, de alguma forma,
atualizar as préprias teméticas que sao traballpatds/ros didaticos e apostilas. No entanto,
existem alguns autores que acreditam que essamafdes ficam no ambito extraescolar, e
nao é levado para a escola.
[...] diariamente, os meios de comunicacdo soditecem grande variedade de
informacg@es acerca da evolucéo cientifica e tegmdd como por exemplo, temos o
mapeamento do genoma humano. No entanto, estamaigfoes ficam no ambito

extraescolar, ou seja, na escola este tipo denmafgéio tdo divulgado pela imprensa
ainda nao é discutido. (CHAVES; TERRAZZAN, 20016[-68).

A televisdo possui um indice de penetracdo altoBresil. Hoje as pessoas se
identificam com esse meio de comunicacdo. O fatjue® a televisdo se transformou, nos
altimos anos, em um eletrodoméstico do qual jasedabre mao. Pode-se ter certeza que hoje
a televisdo é parte integrante e fundamental ddugém de significacdes, de sentidos, que
estdo de certa maneira ditando o modo de pensaodo de ser, e assim por diante. Fischer
(2005), afirma que os meios de comunicacao passn@an espaco em que o cidadao tem a
possibilidade de encontrar informagdes que pogsiilque ele se conheca mais. No entanto,
€ necessario ter a consciéncia de que a Televigfiesteredtipos e € necessario saber fazer a

leitura correta desse cenario.

Fischer (2007) argumenta que a televisdo deveesadh para a sala, usada como
ferramenta didatica, acreditar que dentro dos dissutelevisivos existe uma riqgueza muito

grande de praticas sociais que podem ser trabalttada criancas, jovens e adolescentes.

Para concluir, gostaria de imaginar a possibiliddde operar com os materiais
midiaticos, nos espacos escolares, para além duwecidos exercicios de critica
reducionista aos meios de comunicacdo, que paestengir-se majoritariamente a
“desvelar” as intencionalidades das emissorasldeit@o, dos produtores e diretores
de cinema, identificando ideologias, manipulagéds®rcdes da “realidade”. A meu
ver, esse parece ser o caminho mais facil, olfg@do, aquele em que néo arriscamos
descrever a complexidade dos processos comunieéioApostar que ha um
emaranhado rico de praticas, envolvendo toda uromoltegia de producdo de
imagens, modos diferenciados de recepgéo e apgaprde narrativas audiovisuais, €
apostar na analise das midias como elementos femiaisy da cultura
contemporénea. (FISCHER, 2007, p. 13).

A divulgacdo cientifica ao ser trabalhada em spéo professor, passa por um
processo de avaliacdo das informacgfes visandoilmeintpara o ensino-aprendizagem dos
alunos. Ao longo dos anos visualiza-se uma sérialtdeacdes no que hoje se compreende

como publico ou privado. Esses contextos possuem espécie de visibilidade no espaco



televisivo e, também, na midia de modo geral. Aguuma referéncia aos modos de ser e
estar no mundo, e essas formas sdo narradas needsoris e imagens, que,
consequentemente, terdo uma participacdo ativgrefisativa na vida do cidaddo. Esses
modos de vida ditados irdo, de certo modo, orieatgrautar o cotidiano de milhdes de
pessoas. Com isso, a midia tem papel importanteraducdo da identidade individual e
cultural. A midia pode se constituir em um agenteserumento do ensino-aprendizagem. A
televisdo possui, hoje, uma infinidade de progran@salisticos ou ndo, que podem ser
usados e analisados em sala de aula. Alem dasicamftie sdo abordadas pela televiséo, a
prépria linguagem pode ser objeto de estudo deaglues e alunos.
O trabalho pedagdgico insere-se justamente ai,arefat de discriminacdo que
educadores e estudantes precisam exercitar ca@ideme em sua pratica
pedagégica, e que, a meu ver, inclui desde umadrabertura a fruicdo (no caso, de
programas de TV, comerciais, criacdes em videmesl veiculados pela TV, etc.)
até um trabalho detalhado e generoso sobre a go@istde linguagem em questéo e
sobre a ampla gama de informa¢cbes reunidas nesedsitgs, sem falar nas
emog0Oes e sentimentos que cada uma das narraiseitasno espectador. Trata-se
de uma proposta destinada, nos diferentes niveesdglarizagdo, a mergulhar na
ampla diversidade da producéo audiovisual dispbeivefiimes, videos, programas
de televisdo, e que certamente nos informar4 guinfeindas alteracdes ocorridas
nas Ultimas décadas nos conceitos de cultura erucliftura popular, cultura de
massa, artes visuais, e assim por diante, mas ialspecte sobre importantes

mudancgas nos modos de subjetivacdo, de constituigdsujeito contemporaneo.
(FISCHER, 2002, p. 8).

CONSIDERACOES FINAIS

Assim como o quadro-negro e o giz de cera saonfemgas usadas no processo de
ensino-aprendizagem, o radio, a televisdo, e anietéambém podem auxiliar nesse processo.
A mediacdo multimidiatica precisa se aproximar daok e a escola dela se aproximar.
Considera-se que a televisdo tem papel fundameatdivulgacdo das descobertas da ciéncia.
E por meio da televisdo que o publico em geral teowhecimento de estudos sobre temas
contemporaneos, como células-tronco, 0 aquecimgluioal e suas consequéncias, entre
outros. A midia pode se constituir em importanteafeenta didatica. Fischer (2007) ressalta
que € preciso saber usar essa tecnologia, afinatriascas e o0s adolescentes sao
bombardeados, constantemente, por centenas degeassa cabe ao professor ajuda-los no
processo de leitura dessas teméticas e dessessdiscmuitas vezes criados pela propria
midia. Por intermédio desse trabalho, o profesjodagd na formacdo do cidadéo,

proporcionando suporte a construcao de interpresagd@mplexas no que se refere a televiséo.



O conhecimento cientifico esta em acelerado avaagos meios de comunicagdo
diminuem ainda mais o tempo com que as informacbegam até o espectador. Ndo € mais
necessario esperar a publicacdo de um livro parar selgumas questbes basicas sobre
descobertas cientificas. Na contemporaneidade,ecssnde comunicacdo assumiram o papel
da informacéo e da popularizacéo da ciéncia. Avisdle tem papel importante por ser um
veiculo presente em grande parte das residéncasldiras. Os alunos também sdo
bombardeados por essas informacbes, e chegam aleadala com grande numero de
mensagens recebidas durante o dia. O professor g@dealer dessas informacfes para
desenvolver com o0s alunos uma postura critica, aapimtos a analisar determinadas

informacgdes e aprofundar teméticas veiculadas peéigs de comunicagao.
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