A TEORIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DE AUSUBEL E OS
MAPAS CONCEITUAIS DE NOVAK NA FORMACAO DE PROFESSOR ES
PEDAGOGOS

Michele Mezari Oliveira — UNESC
Paulo Rémulo de Oliveira Frota — UNESC
Miriam da Concei¢do Martins — UNESC

Eixo Tematico: Processos do ensino e da aprendizage
RESUMO

O processo de formacdo inicial ou continuada ddepsores procura apresentar
subsidios para que os mesmos possam abordar odivaEns temas em suas aulas por
meio de estratégias de ensino e aprendizagem ¢pra $&cilitadoras do processo. O
mapa conceitual é um destas estratégias inovadoragla como uma ferramenta
mediadora do processo de aprendizagem significdtivaonhecimento. Desta forma,
pretende-se que os professores pedagogos em farmmagial internalizem a Teoria da
Aprendizagem Significativa de Ausubel e introduzasnmapas conceituais de Novak
em suas aulas e possam a partir dos mesmos destabrihecimento prévio do aluno
sobre o conteudo a ser discutido, preparar e argasuas aulas, fazer uma avaliacdo da
aprendizagem do aluno e ufeedback sobre a pratica pedagdgica do professor. O
objetivo geral deste trabalho foi pesquisar a ac&d dos mapas conceituais como
estratégias de ensino, dos graduandos da 52 fazerstn de pedagogia da UNESC, na
disciplina de didatica no ensino de ciéncias, @mpadmente no ensino de ciéncias, por
meio de uma oficina de mapas conceituais.

Palavras-chave Mapas conceituais. Teoria da Aprendizagem Sigrtiiaa Formacgéao
de professores.

1 INTRODUCAO

Os conceitos apresentados comumente no ensincdeias sempre foram de
dificil entendimento pelos alunos, pois agregam ewmcfaturas especificas do
conhecimento cientifico. Desta forma, existe a s&idade de didaticas que auxiliem o
professor na mediacéo da apropriacdo do conheament

Sensibilizada pelo déficit de estratégias didatiddgadas pelos professores no
ensino de ciéncias em particular, percebe-se qu&oaapropriacdo de conceitos por
alunos das séries iniciais e finais do Ensino Foneseal parece ser sobremaneira
afetada. Dessa forma, € necessario que o profegssque novas estratégias para que o
aluno aprenda significativamente. Entre essas, tafgmn para 0 uso de mapas
conceituais, uma espécie de hierarquizacado comateajtie, atendendo a determinadas

regras de contrucdo, oferece ganhos em relacaonpotele execucdo, revisdao da
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literatura, avaliacdo da aprendizagem, demonstrdgedanalise, sintese e criatividade
espacial que o aluno pode executar a partir deamtedado dado.

O processo de formacéo de professores procuraeapaesubsidios para que 0s
mesmos possam abordar os mais diversos temas enaglag através de estratégias
ainda pouco utilizadas e conhecidas. O mapa comateé um destas estratégias
inovadoras e atua como uma ferramenta mediadorpracesso de aprendizagem
significativa do conhecimento.

Nesse sentido, o objetivo geral deste trabalhop&squisar a aceitacdo dos
mapas conceituais como estratégias de ensino,rddsandos da 52 fase do curso de
pedagogia da UNESC, na disciplina de didatica reinende ciéncias, principalmente
no ensino de ciéncias.

O método utilizado foi a construcdo de mapas ctunaisi proposto por Novak
(1998) e Novak e Gowin (1999), que considera esteocuma estruturacao hierarquica

dos conceitos fundamentada na teoria da aprendizagmificativa de Ausubel.

2 A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DE CONCEITOS E OS MA PAS
CONCEITUAIS

A aprendizagem de novos conteddos requer mudarga®riteitos similares
aquelas observadas na producdo do conhecimentaificggn cujos conceitos ou
proposi¢des anteriormente vigentes sdo reformuladaubstituidos. Assim, durante o
processo de aprendizagem, espera-se que o alundoaigaconcepcdes inadequadas e
as substitua por concepcdes aceitas cientificamdatmaneira significativa (RAMOS,
2009).

Para que isso aconteca é importante apontar meioaugliliar o aluno na
apropriacdo dos conhecimentos discutidos no erg#noiéncias através da uma nova
estratégia de ensino que sdo o0s Mapas Conceitapiscacdo da Teoria da
Aprendizagem Significativa de Ausubel, desenvolyapdaNovak.

De acordo com o psicélogo norte-americano D. P.ubek a aprendizagem
pode ser classificada de duas formas distintasul#el®t al., 1980). A primeira é a
chamada aprendizagem mecénica, na qual o novo cordrgo relaciona-se de forma
arbitraria na estrutura cognitiva do aluno. Dessané, ha uma énfase apenas na
memorizacdo dos conhecimentos. Contudo, ndo € tipssde aprendizagem que se
estd interessado, mas no que considera aquilo gaturm ja sabe, isto é, seu

conhecimento prévio. E importante salientar queliss aprendizagens acima citadas
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nao sao dicotbmicas, mas fazem parte de um contomde temos cada uma em um
extremo. A aprendizagem mecanica pode, dentro derooesso dinamico, contribuir
para que o estudante aprenda significativamente.

De acordo com autores como Ausubel e colaboraq@89), Novak e Gowin
(1999) e Moreira (2006), o processo da aprendizaganificativa basicamente
sustenta, entre outras, as seguintes premissas:

a) Existéncia do conhecimento preévio;

b) O aprendiz deve apresentar predisposicao paeadqy;

c) Aprende-se de maneira significativa quando ostetmlos respondem a
problemas de interesse proprio.

Os mapas conceituais sdo instrumentos que facilimmaprendizagem
significativa e, anteriormente, funcionam comonmstentos de avaliagdo dos conceitos

prévios do aluno sobre determinado assunto ou tBmperspectiva de visualizagao:

0S mapas conceituais podem ser vistos como diagrasoastruidos através
do uso de signos. Cada tipo de modo poder deterrfonaser determinado)

pela forma, cor externa ou de preenchimento, enquemligacdes podem ser
identificadas pela espessura da linha, cor ou siitnanas de representacao
(GAINES e SHAW, 1995).

Tendo como referencial a Teoria da Aprendizagemmifcagtiva de Ausubel
(1978), que propde que toda aprendizagem é umgsoc® qual o aprendiz relaciona a
nova informacdo com o conhecimento prévio que haew cognitivo, procuramos
seguir seu conselho, pois Segundo Ausubel: O fatmdado que mais influencia a
aprendizagem €é aquilo que o aprendiz ja conhecscubea 0 que ele sabe e baseie
nisso seus ensinamentos (Ausu#el., 1980).

O ser humano constréi significados de maneira efagente, segundo Ausubel,
quando considera inicialmente a aprendizagem dest@es mais gerais e inclusivas de
um tema, em vez de trabalhar inicialmente com ast§es mais especificas desse

assunto:

Por outras palavras, elaboram-se aqui dois prestagpdl) € menos dificil
para os seres humanos apreenderem os aspect@ncididos de um todo,
anteriormente apreendido e mais inclusivo, do guedilar o todo inclusivo
a partir das partes diferenciadas anteriormentendidas; (2) a organizacao
que o individuo faz do conteddo de uma determirdisi@plina no préprio
intelecto consiste numa estrutura hierarquica, @x&leias mais inclusivas
ocupam uma posi¢cdo no vértice da estrutura e sudrayprogressivamente,
as proposicdes, conceitos e dados factuais mendssivbs e mais
diferenciados (Ausubel, 2003, p. 166).
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Pelo citado resolvemos trabalhar os temas maisisgerainclusivos sobre
assuntos do contetudo programatico do ensino deiagrcélulas e tecidos, de forma
gue os alunos alcancem os conceitos menos inctusivo

O mapa conceitual que sera construido pelo aluné® wambém seu norte
orientador durante a evolucdo do seu conhecimdpéwa Tavares (2007, p. 74),
“‘quando um aprendiz utiliza o mapa durante seu gzsr de aprendizagem de
determinado tema, vai ficando claro para si as difsildades de entendimento deste
tema”.

Tavares (2007) salienta ainda que:

a funcdo mais importante da escola é dotar o seaha de uma capacidade
de estruturar internamente a informacéo e trangfdanem conhecimento. A

escola deve propiciar 0 acesso a meta-aprendizagesaber aprender a
aprender. Nesse sentido, 0 mapa conceitual é utreégsa facilitadora da

tarefa de aprender a aprender (p. 81).

3 OFICINA DE MAPAS CONCEITUAIS PARA PROFESSORES PEDAGOGOS
EM FORMACAO INICIAL

A metodologia adotada teve a abordagem qualitatigando como fonte de
dados os mapas conceituais construidos pelos Zthsalda 52 fase do curso de
pedagogia da UNESC, futuros professores. Além dasamconceituais, utilizou-se de
outros recursos didaticos para apresentacdo dasstdiscutidos acerca do ensino de
ciéncias. A pesquisa constituiu-se de quatro etapas

Na primeira etapa da pesquisa discutiu-se com wsoslo que € um mapa
conceitual e sua estrutura, explicando como os m&slaveriam construi-lo. Um texto
sobre o tema familia foi apresentado e em seguedaumos identificaram no texto os
conceitos-chave no texto e apos construiram sewa roapceitual individual sobre o
tema.

Apds cada um apresentar seu mapa conceitual cttsioerca do texto sobre
familia, discutiu-se sobre o que é um mapa coraleitomo se estrutura, em que teoria
se fundamenta, e apresentou-se neste momento esvabjda oficina de mapas
conceituas na disciplina de didatica no ensinoiéiec@s, principalmente como uma
alternativa didatica para sua aulas, principalmerieensino de ciéncias nos anos

iniciais do Ensino Fundamental.
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Na primeira etapa da pesquisa, observou-se diadglcha construcdo do mapa
conceitual inicial sobre o texto familia, pois sedo identificado, 16 dos 20 alunos
nunca haviam construido. Esta etapa serviu parer fazn diagnostico de como os
alunos entendiam o mapa conceitual. Apos fez-9ecasbdo do objetivo da pesquisa e
apresentou-se 0 mapa conceitual como uma estrdi@glaadora da aprendizagem
significativa.

A segunda etapa iniciou-se com a construcdo calegwm grupos de quatro
integrantes, de mapas conceituais sobre temadagdéuecidos) relativos ao contetdo
programatico do ensino de ciéncias, a partir ddhecimento prévio que os alunos do

curso de pedagogia possuem sobre os temas.

Figura 1. Alunas da 52 fase do curso de pedagogia, condtruimapa
conceitual sobre os temas, células e tecidos, del@acom o grupo, com
base em seu conhecimento prévio. (MARTINS, 2011)

A segunda etapa tinha por objetivo avaliar os cointentos prévios sobre o
contetdo programatico (célula e tecidos) no endaociéncias, foi necesséario de modo
a apresentar o mapa conceitual como um instrunggrg@juda o professor a identificar
aquilo que o aluno ja sabe e a partir disso fareediacdo com novas informacdes.

Nesta etapa, 0S mapas construidos apresentaranus® nestritos a poucos
conceitos interligados de forma linear e sem pakwe ligacdo e ainda observou-se
muita dificuldade dos alunos na construcao dos s)gpancipalmente na identificacdo

dos conceitos.
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Abordou-se em seguida, a origem dos mapas conisekua fundamentacdo
tedrica sobre o qual seu precursor Novak se baseifigoria da Aprendizagem
Significativa de Ausubel. Discutiram-se alternasivie utilizacdo dos mapas conceituais
como instrumentos de avaliagdo do conhecimentdaqrapresentacédo dos conteudos e
avaliacao da evolugao na apropriagédo do conhecoment

A terceira etapa constituiu-se pela leitura deoexelativos ao tema. O objetivo
desta etapa era a de que os alunos pudessem rigfloouiconstruir, apés a leitura, um
novo mapa conceitual a partir do mapa construido seus conhecimentos prévios,
observando os critérios de construcdo dos mapaeitoais.

ApoOs a leitura de textos sobre célula e tecidoshjetivo da terceira etapa era
que cada equipe adquirisse informacfes necessam&struturacdo do mapa conceitual
inicial ou a formulacdo de um novo mapa com cooséditerarquizados.

Todos os grupos de alunos entenderam apés a lelibgraextos que poderiam
reestrurar seus mapas iniciais a partir da intemagdo de novas informacoes.

A discussédo promovida pelo grupo ap0s a leiturterttm proporcionou uma rica
troca de informagdes entre todos.

Vygotsky (1984) salienta que o carater sociocultuda ensino e da
aprendizagem faz-se presente na mediacao, ondemdadepende inevitavelmente de
outros atores, como colegas e professores primegrde.

Pode-se dizer que as atividades desenvolvidas epoge com o professor
fazendo parte do processo promoveu esta interagda € promoveu a aprendizagem
significativa.

Este tipo de trabalho em grupo estimula a partpéipafacilita a circulacdo de
informacgbes, a argumentacdo e sugestdes, permiteca de ideias e opinides,
possibilitando a pratica da cooperacdo para a capde de um fim comum. Dessa
forma, as atividades em grupo proporcionam a sSpaio das pessoas (RAMOS,
2009).



Figura 2. Alunas da 52 fase do curso de pedagogia, recamtrunapa
conceitual sobre os temas células ou tecidos ca® bas discussées com o
grupo. (MARTINS, 2011)

A quarta e Ultima etapa baseou-se na apresentagialés mapas construidos
pelas equipes e pelo apontamento de dificuldade®n&adas pelos alunos na
construcdo dos mapas conceituais e possibilidadestiizacdo dos mesmos, como
estratégias de ensino e aprendizagem.

Avaliou-se que 0s mapas conceituais finais aprasmmtse mais estruturados
com relacdo aos mapas iniciais.

Acredita-se que 0s mapas conceituais sao instrasente podem demonstrar
as mudancas na compreensao conceitual de um educangrupo de educandos
(MOREIRA, 1988).

Por meio dessa analise, notou-se uma evolucadfis@iivia com relagdo aos
primeiros mapas, ja que todos os grupos utilizaaamseus mapas palavras de ligacéo
entre conceitos e mapas mais elaborados, com maceitos interligados, mostrando
gue conseguiram estruturar a aprendizagem corratame

Para Moreira (1980), os mapas podem ser utilizpdoa ter uma imagem da
organizacdo conceitual — relacdes hierarquica® eoinceitos — que o aluno estabelece
para um dado conteudo. Assim, além de o mapa daatgioder ser utilizado para
observacao da evolucdo de conceitos, € um impertdributo para ¢eedback sobre a

pratica pedagdgica do professor (AMORIN, 2009).



Figura 3. Alunas da 52 fase do curso de pedagogia, apresents mapas
conceituais construidos e apontando as possibdglad dificuldades
encontradas na construcdo dos mesmos. (MARTINS,)201

As dificuldades e possibilidades advindas apéstasas de atividades com os
mapas conceituais e nas discussdes e reflexdesoydan pelas equipes foram
expostas nas apresentacdes finais. Citaram-se ddimaldades, por exemplo, a falta
de cursos/oficinas sobre essas novas estratégiicds, tais como 0s mapas
conceituais.

Os alunos pontuaram que, haviam observado em lididaticos, mapas
conceituais a serem preenchidos como atividadeénpoao identificavam os mesmos
como possiveis instrumentos de avaliagdo. Tambéomtaam como dificuldade,
definir o conceito principal e conceitos especHi¢menos inclusivos) e organiza-los.

Citaram de forma positiva, 0s mapas conceituais ocanmstrumento de
identificacdo das dificuldades dos alunos, perameconteludo e possivel organizagédo
de estratégias para superar as mesmas. Como iestauncapaz de favorecer a
reelaboracdo de conceitos, um método avaliativosiderado importante para que o
professor identifique sua pratica pedagdgica, alénauxiliar na sintese de conteudos
complexos.

Dessa forma, os alunos perceberam que foi sighifccap uso dos mapas
conceituais tanto para descobrir os conceitos gségue o aluno possui sobre o tema
proposto, quanto para, a partir destes, prepapdareejamento de aula e, por fim, para
diagnosticar onde € necessario rever conceitosodeaf a alcancar os objetivos
propostos, ou seja, para alcancar uma aprendizsig@ificativa.



CONSIDERACOES FINAIS

Os mapas conceituais sao instrumentos Uteis naipegalo e na apropriacdo do
conhecimento. E sdo uma alternativa ainda poucbhemda pelos professores como
instrumentos de identificacdo do conhecimento quealano traz consigo, de
representacao visual e de forma sintética de uro dadteddo, como um instrumento
de avaliacdo. Essa estratégia didatica se mostimente no trabalho proposto para as
aulas de ciéncias, principalmente nas séries igieifinais do Ensino Fundamental.

Entretanto, muitas dessas praticas debatidas admg@ouco difundidas, diante
disso, poucas mudancas sdo observadas, persistfitis praticas (RAMOS, 2009).
Verificou-se a evolucdo do conhecimento dos alurpsfessores pedagogos em
formacao inicial, sobre os temas células e tecidgerentes ao contetdo programético
do ensino de ciéncias. Foi possivel observar quem@smos conseguiram interligar
conceitos e estrutura-los de maneira ordenadappraando significativamente do
conhecimento, 0 que n&o ocorreu no primeiro mapataado.

Os alunos mostraram aceitacdo dos mapas conceé@ngisganto estratégia de
ensino, pois ao final do processo j4 conseguiamr faznteracdo entre 0os conceitos e
apresentaram mapas mais estruturados e de faqgireensao.

Para AMORIN (2009), pode-se inferir que a partirrdomento que os alunos
realmente conhecem o0s constituintes de um mapan@@n a importancia deles e
exercitam, conseguem evoluir progressivamente,tikcondo mapas cada vez mais bem
estruturados e complexos, sendo que o professmpémsavel por tal fato, tanto no que
diz respeito a apresentacdo da sua ferramentaabl@llho (mapas) como também em
exercer o seu papel mediador, tornando-se fundaipata o progresso de qualquer
metodologia implantada em sua pratica na sala lde au

A oficina sobre mapas conceituais foi significatip@is os mesmos sdo mais
uma alternativa para a pratica pedagogica do mofega que é uma estratégia de
ensino e aprendizagem importante que o professor dm maos para fazer um
diagndstico do que os alunos sabem sobre o asgquetgera estudado, verificar suas
dificuldades e ajuda-los na evolugdo dos conceitoseja, do conhecimento.
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