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RESUMO

O presente estudo foi desenvolvido por meio de pesguisa de abordagem participante com
objetivo de investigar a articulacdo entre o pregede alfabetizacdo nos anos iniciais e o
ensino da arte. Participaram trés professoras aifaloras dos anos iniciais do ensino
fundamental, da rede estadual, de Joacaba, SG eespectivos alunos. A coleta de dados foi
realizada por meio de entrevistas semiestruturaca®, professoras e alunos, grupos de
estudo com as professoras, relacionados a alfabatize atividades de ensino desenvolvidas
coletivamente com alunos e professoras. A fim derodados mais significativos foram
acompanhados individualmente, seis alunos. A anadiselou que a arte tem o sentido de
cultivar a sensibilidade, a emoc¢éo e desencadéararas formas de trabalhar a alfabetizacao;
que a producédo artistica tem em comum o conheoaim®antifico. Nos grupos de estudo,
percebeu-se a importancia do trabalho interdis@plcom planejamentos coletivos entre as
diferentes areas de conhecimento, com o0 objetivandesnvolvimento maior na formacao
continuada. Das narrativas das professoras e dososal emergiram reflexdes que
proporcionaram avancos na qualidade do ensino.réfegsoras reconheceram contribuicao
na aprendizagem significativa dos alunos. A exper& adquirida nos grupos de estudo
contribuiu de forma valorosa para a legitimacdo daberes docentes. Foi possivel
compreender melhor e valorizar o trabalho coleti@e@scola.
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1 INTRODUCAO

Desde a Pré-histoéria, os seres humanos produzenagovisuais, expressam-se e se
comunicam, atribuem sentidos, sensacdes, sentimepémsamentos, realidades e sonhos,
utilizando simbolos particulares constituidos dowgsate para exprimirem mundos subjetivos
e objetivos. Entretanto, a maioria dos professeeg&squeceu dessa linguagem téo rica e
prazerosa, que foi deixada para tras por voltasgos seis anos, idade em que concluiu a
educacao infantil. Nessa fase, o aluno passa adnégr uma escola mais formal,
caracterizada por um ensino que, de forma cronA¢gé gradual e hierarquico, e 0s
conteudos sao historicamente sistematizados, pnewi@ demarcados, normatizados por leis,
a qual valoriza a linguagem verbal-escrita e quedita que a melhor forma de aprender é

por meio da memorizagcdo do objeto a ser estuda@H(G 1999). Nessa concepcao, 0S



melhores alunos séo aqueles que possuem boa mep®gaais decoram 0s conteldos que,
foram demarcados e, muitas vezes, esses alunasadesem entender, interpretar e, de modo
geral, sem interacdo com a sua subjetividade.

O professor, muitas vezes, esquece que o0 alunmdmrdurante o processo de
socializagdo na educacéo informal, ja que esteistenrsm um processo de desenvolvimento
de habilidades e de suas potencialidades, quebiiadiazer uma leiturdo mundo; ou seja,
had a necessidade de a escola relacionar os cordrgosnprévios dos alunos, e estes,
consequentemente, irdo interagir e participar dedoefetiva em seu contexto social.

Ao interromper, na infancia, o desenvolvimento damuagem grafico-plastica —
rabiscar, desenhar no chao, na areia, em murogssapdo dos rabiscos iniciais da garatuja
para construcdes cada vez mais ordenadas, fazeumggeos primeiros simbolos. Nessa fase,
a criangca comeca a organizar o0 seu traco e sugss ida tentativa de apresentar formas
estruturadas para efetuar seus primeiros desenhos.

O desenho infantil é o resultado da interpretacsiporanea dos momentos de
aprendizagem, da conquista da organizacao esttlatdi@a gesto e do manuseio adequado dos
materiais e das cores, na iniciacdo da crianca aopxpressao grafico-plastica. Nesse
momento, sdo apresentadas as criancas algumassfpadenizadas como a casinha, o sol, a
arvore, as nuvens azuis, a figura humana em foreaadlito, entre outras, ou seja, é
organizado um repertério reduzido de formas, ags@# denominadas estereétipos.

A escola passa a enfatizar o desenvolvimento dodia@ l6gico e da comunicacao
verbal — oral e escrita. A crianca fica mais caigcdescobre que seus tracados ndo conseguem
imitar fielmente as formas reais e se convenceugendo sabe desenhar. Assim, desde cedo,
as criangas deixam de construir sua prépria lingogoassando a reproduzir e consumir
imagens estereotipadas e impostas pelos adultos.

Nesse sentido, Pillotto e Schramm (2001, p. 69)nain que:

O resultado disso séo os varais de trabalhos, todite semelhantes em forma e
cores, sem aquela particularidade, aquela forgeessiva individual que se pode
perceber nos desenhos anteriores a esta fasedleriesgéo.

E fundamental que os professores percebam que mamesentacdes visuais
influenciam no modo como as criangas produzem ssiaahdade. Cunha (2002, p. 12)
enfatiza que “para que as criangcas tenham posisilds de desenvolverem-se na area

expressiva, € imprescindivel que o professor rosgues proprios estereoétipos, a fim de que



consiga realizar intervengfes pedagdgicas no sedadirazer a tona 0 universo expressivo
infantil.” Uma das maneiras de o professor rompmen cuas formas cristalizadas é resgatar
Seu proprio processo expressivo.

Desse modo, o papel do professor € fundamentalqo&a crianca receba referéncias
e orientacdes, sem oferecer a ela modelos ou deseskereotipados. E importante também
que os educadores conhecam e entendam a géneseselovalvimento grafico-plastico.
Dessa forma, poderdo organizar planejamentos ¢era denta das necessidades do aluno na
educacao infantil e na alfabetizacdo, para quainoasaiba ler, escrever e construir saberes
gue constituam o processo de criagdo dentro depuopasta da aprendizagem significativa.

Durante nossas vivéncias como arte-educadora entasguiblicas, tanto no ambito
municipal como estadual, percebemos algumas cosmasalas de aula em que atuava e em
gue atuo no momento, em relacdo a aprendizageralaioss. As propostas de Atividades de
Ensino dos professores regentes sdo voltadas @dtegdo para memorizacdo e ndo para a
expressividade e os processos criadores. Apesaertlie consenso sobre a importancia em
desenvolver a expressao e o processo criador do altrabalhar de forma ladica nas séries
iniciais, os professores, de maneira geral, esquéglecontexto.

Passamos a refletir sobre esse fato, pois todoturieese esforgo feito por tais
professores sdo apenas para desenvolver o pensamt® mecanica sem se preocuparem
com as questbes e as funcbes afetivas, motorasiaivas que fazem parte do
desenvolvimento cognitivo, como se estas nao eg&t. Entretanto, segundo Vygotsky
(1991, p. 17), “cada matéria escolar tem uma relagdpria com o curso do desenvolvimento
da crianca, relacédo que muda com a passagem dgada uma etapa para outra”. Portanto,
todas as matérias tém papel importante no desemaito geral da crianga. O aprendizado
nao pode ser um mundo paralelo, precisa, sim, dasp& crianca o prazer de aprender a ler
e a escrever de forma significativa na interfacartia e alfabetizacao.

Consideramos que, para que aconteca uma integesm¢d® a professora de arte e a
professora regente, € necessario organizar e plaatgjidades de forma coletiva. Hernandez
(2000) apresenta a proposta de ensino por projietdgabalho, abordagem interdisciplinar e
transdisciplinar da arte e da educacdo basica,radedas tendéncias pedagodgicas
contemporaneas da educacdo e do ensino da artquerprofessores e alunos ensinam e
aprendem, interagindo conhecimento.

Conforme Barbosa (2005, p. 27-28), "ndo se alfaheftizendo apenas as criancas
juntarem as letras. H4 uma alfabetizacao cult@a a qual a letra pouco significa. A leitura

social, cultural e estética do meio ambiente vaiséatido ao mundo da leitura verbal". Nesse



contexto, é imprescindivel um trabalho coletivorerst professora regente e a professora de
artes, a fim de contribuir nos processos do ensit@ aprendizagem.

Em virtude do exposto, o presente estudo foi desdeiclo por meio de uma pesquisa
de abordagem participante com objetivo de investgaontribuicdo do ensino da arte, na
alfabetizacdo nos anos iniciais.

Participaram trés professoras alfabetizadoras dos iaiciais do ensino fundamental,
da rede estadual, de Joacaba, SC e seus respattivos. A coleta dos foi realizada por
meio de entrevistas semiestruturadas, com professoralunos, grupos de estudo com as
professoras, relacionados a alfabetizacédo e atieglde ensino desenvolvidas coletivamente
com alunos e professoras. A fim de obter dados sigrsficativos foram acompanhados

individualmente, seis alunos.

2 ATRAMA DA ALFABETIZACAO E O ENSINO DA ARTE: NA VOZ DE ALUNOS
E PROFESSORAS

As experiéncias, nas quais as linguagens da aenfuivenciadas representou para
nés professoras um dos momentos mais importanigesiquisa. Foi um trabalho coletivo
entre as atividades de ensino desenvolvidas psedéssporas regentes e as atividades de arte,
no desenvolvimento de projetos que possibilitoliadatizacéo estética efetiva dos alunos, na
concepcao das professoras que fizeram parte dalipasd@ontribuiu significativamente,
principalmente para a leitura, a escrita e o rdeiodogico dos alunos.

Segundo Frigotto, (1997, p.26): “A questao da dhsaiplinaridade se impdem como
necessidade e como problema fundamental no plasiricb — cultural e no plano
epistemoldgico”. Nesse contexto, € preciso compleel interdisciplinaridade ndo como
algo magico que busca unificar os métodos cientficnas sim como a possibilidade de se
aceitar e valorizar a diferenca, a heterogeneidedige as disciplinas e campos de
conhecimento. Desta forma € possivel, entdo, cangder a interdisciplinaridade como o
principio da maxima exploracdo das potencialidatkesada ciéncia, da compreensdo dos
seus limites, mas acima de tudo, € o principioidersidade e da criatividade.

As professoras foram questionadas sobre a congéibuila alfabetizacdo estética na
alfabetizacdo dos alunos. Nesse contexto, a payies®rola J relatou:



Os textos selecionados a partir do livro didaticosdalunos foram considerados
como material mais adequado do projeto de pesqéisaum contato prazeroso da
crianca com a leitura. Foi possivel concentrar irefas atividades, entre as quais
se destacam a qualidade da linguagem grafico-glas(ilustracdo dos textos), a
expressdo corporal (jogos teatrais) em um contértaginario que ampliou o
universo do aluno, com os personagens dos clasd&sxstudo foi possivel a partir
da contribuicdo das aulas de arte.

Os textos trabalhados com a professora regentaulaade artes os alunos fizeram
histéria em quadrinho; criaram o0s personagensraiizeos desenhos, o local onde havia
acontecido a histéria. Utilizaram as falas e osspementos contidos no texto em estudo. Ao
final, foi feito um gibi da sala com todas as hist® em quadrinhos. No ato de desenhar, a
crianca retira as informa¢des do meio em que voreigermédio da representacao criativa.
Pillar (1996) destaca o desenho como um sistemaptesentacdo, o qual envolve tanto a
producdo como a interpretacdo de imagens formaatasimbolos, utilizados para expressar
ideias, sensacg0des, fantasias e sentimentos. Ohieéamn registro de tudo que é significativo
para a crianga, constituindo sua primeira linguagedifica ha comunicacéo de experiéncias,
pensamentos, alegrias, entre outros.

Também, foi trabalhada a expresséo corporal, epogfs alunos escolheram um dos
classicos da literatura e representaram os persnsamcluindo outros na historia, com jogos
teatrais. Nessa proposta, trouxeram de casa reupesssorios para serem usados. Duas maes
vieram assistir a apresentacao e fotografar. Unhas delatou:minha filha estd a semana
inteira falando sobre o teatro, varias vezes emi@iguarto e observei que estava na frente do
espelho ensaiandoao podia deixar de vir hoje assistir.

A obra literaria infantil usada durante a pesqguisa de grande importancia e
aprendizagem, para o desenvolvimento dos processmores e da capacidade critica dos
alunos, pois possibilitou a compreensdo da escotao um meio de comunicacdo que
transmite as informagbes e expressao, os sentimeastabelecendo relagbes sociais. De
acordo com Martins (1998 p. 37), “a crianca, degde nasce, esta rodeada por diversas
linguagens verbais e ndo verbais, entre outrasalaescrita, grafica, tatil, auditiva, olfativa,
gustativa, motora, que sao percebidas pelos diftssemgaos dos sentidos”. Nas linguagens
artisticas, podemos perceber e representar 0 mgundonos cerca, € elas nos permitem
imaginar, sonhar, expressar e criar. A arte cotabgrara que o homem pudesse fazer a
leitura do seu contexto, organizar e registrar a gercepcao de mundo e sua trajetoria
(BRASIL, 1997).



A professora Pérola M manifestatonsidero de grande importancia a representacao
gréfica dos alunos. O desenho foi fundamental nesttacdo e na interpretacdo das letras e
nameros, que os alunos interagiram, decomponda@mpondo o conteudo estudado.

A atividade que a professora se refere foi trabalhemin as linhas. Os alunos
receberam alguns pedacos de barbante e, comzelgri as letras do alfabeto o os nimeros.
Também, com a expressao corporal, eles desenhavaan as letras, os niumeros, com a
intervencao da professora de artes. No final daglatles de ensino, eles ja reconheciam o
alfabeto e, com o barbante, fizeram 0 nome. Asncas assimilaram, processaram e
expressaram as informacdes adquiridas mediantitaes a leitura.

Pillar (1996, p. 29) ressalta que,

as criancas se realizam durante a elaboracédo de demgenhos, revelando suas
intencdes e interpretacdes sobre eles, esclareganmcesso de construcdo grafica,
do ponto de vista da crianca que o desenvolve,do#no 0s acontecimentos da cena
desenhada.

Dessa maneira, os alunos atribuem significados seos desenhos, relacionando
conhecimentos, experiéncias, situacdes imaginérgsocao do seu universo particular.

A professora Pérola J, ao narrar sua experiéncieatialho conjunto, lembrou:

logo em seguida ao primeiro encontro, fui a bildt# com os alunos para a troca
do livro de leitura, e alguns alunos foram para eatgleira dos livros de arte,
queriam fazer a troca do seu livro de leitura p#loo que a professora de artes
tinha comentado durante suas atividades de ensjne,tinha na biblioteca. Eles
pegaram as obras do pintor Candido Portinari, o btiaha sido mencionado pela
professora de arte. Percebei o interesse no asswés queriam conhecer mais
sobre o artista e observar as imagens que ele pjrfiquei perplexa com atitude
dos alunos quando voltaram para a sala de aulas plkediram para continuar com
o trabalho anterior da professora de arte. Sobrérabalhadores do cafezal, alguns
gueriam as brincadeiras de crianca sobre as imagimgpintor brasileiro Candido
Portinari.

Ao retornar no proximo encontro com os alunos, glarcna parede da sala varios
desenhos de brincadeiras e poemas feitos pelossallin alguns deles quiseram mostrar
materiais que tinham em maos sobre o artista Carflidtinari, tais como: cartao telefonico,
cédulas com a imagem do artista, lista telefonec@amemoracdo do centenario do artista e
imagem da propaganda da feira de matematica.

Primeiro, observei individualmente cada trabalhe dunos e eles iam relatando

como que desenharam e fizeram as brincadeiragpeersas conforme o artista representou.



Cada aluno apresentou seu desenho e declamou@@uay) ressaltando seus pensamentos,
sentimentos, conhecimentos, ou seja, do significdglosua producdo escrita e artistica
realizadas com a professora regente. Nesse seasdaarrativas dos alunos em relacdo as
atividades realizadas por eles e a professora tegessibilitaram a interdisciplinaridade e a
ressignificagdo da alfabetizacdo estética na alfagdo. Ostrower (2008, p. 71)
complementa: “a atividade criativa consiste emdjpan certas possibilidades latentes para o
real [...] se recria no proprio trabalho uma mabijido interior, de consideravel intensidade
emocional”.

Os alunos tiveram a autonomia de observar, vearte perceber as imagens das
obras de arte e os poemas do artista. Tudo issibpidsu aos alunos desenvolverem suas
fantasias e imaginacgdao, criando, dessa maneira pséprios poemas e seus desenhos.

A professora Pérola M, ao falar da contribuicdo altabetizacdo estética na

alfabetizacao, assinalou:

Estou aprendendo muito com os alunos. E de sumariamzia o trabalho coletivo
entre os professores. Precisaria de mais tempoodisel na preparacao de
projetos para desenvolver coletivamente. O tempo dispomos para preparar as
atividades de ensino € muito pouco e, muitas vexeqrofessores desenvolvem
atividades em diferentes escolas. Por isso, é impte momentos de formacado
continuada para que realmente ocorra a troca desegimcia entre as professoras.

A professora Pérola J, referindo-se ao significattp trabalho coletivo entre

professoras alfabetizadoras e professora a assglteu:

foi fundamental a realizacdo desta pesquisa, adaquivo conhecimento em relacdo
a aprendizagem significativa. Meus conhecimentos drea de Pedagogia

relacionados com o conhecimento na &rea de artesrdin com que eu

desenvolvesse atividades diferenciadas que nunaginei poder realiza-las. Tais

atividades enfatizaram a criatividade e a expradside dos alunos de forma
significativa. Uma das atividades praticas que pre@mos alunos na sala de aula,
foi que desenhassem o caminho que fazem da esamdaapcasa e vice-versa.
Fiquei encantada com a percepcdo dos alunos aoizazeim seus desenhos e
pinturas. Também pedi que fosse dramatizado o pmocteito por eles, fiquei

surpresa enquanto eles apresentavam o trabalho.

Em relacdo a fala dessa professora, gostaria dalt@sque os alunos me relataram
que, apoés a atividade desenvolvida pela Profesdn@a J, eles mostraram os seus desenhos
e dramatizaram sua cena, usando as técnicas cqara fobalhadas anteriormente com eles

nas aulas de arte. Por meio das dramatizagGesdaedeshos feitos pelos alunos, percebemos



a importancia de desenvolver projetos educativas.abordo com Hernandez (1998), os
projetos ajudam os alunos a serem conscientesuda@eesso de aprendizagem e exigem dos
professores que respondam aos desafios que esthalena estruturacdo muito mais aberta
e flexivel dos conteudos escolares.

A Professora Pérola M, nesse mesmo contexto, telato

no inicio da pesquisa, pensei que nao ia consegalalhar os contetidos da forma
gue foram planejados, que os alunos nédo iam apreadeitura desenhando ou
representando. Pensava que eles iam levar tudoringduleira. Porém, percebi o
guanto eles se envolveram na constru¢cdo de serss,lidesenhando as cenas,
preocupados com as formas, cores, reescrevendo bisdSrias para serem
apresentadas em forma de teatis leituras dos textos propostos envolvendo a
teoria e a pratica do ensino da arte na alfabet@ma@judou- me a desenvolver
novas estratégias em minhas atividades de ensata p alfabetizacdo. As
mudancas de minha pratica pedagdgica possibilitacara, quanto mais provocava
a curiosidade dos alunos, maior era 0 seu aprernttza

Vygostsky (2001, p. 321) enfatiza que: “ndo € pmasa que, desde a Antiguidade, a
arte tem sido considerada como um meio e um realaseducacao”. Segundo o autor, o
ensino da arte tem se apresentado como um recaltsale a educacao dentre as diferentes
linguagens artisticas.

A professora Pérola A relatou sobre a importancéa fdndamentacdo tedrica

socializada durante a pesquisa:

antes de participar dos grupos de estudo e estalfams teoricos, tinha uma outra
concepcao do fazer artisticd\gora, quando pego uma revista, ja observo difexen
posso entender e perceber as coisas de varias for@drabalho coletivo auxiliou-
me a desenvolver a percepcao da realidade, taisodommas, cores, e percebi que
os alunos estdo mais curiosos, ageis, se expressamdorma diferente. Eu sempre
gostei de arte e agora percebo de fato um trabaftovador com os alunos nas
aulas de arte.

A fala da professora faz referéncia aos gruposstigle realizados durante a pesquisa
nos quais eram discutidos textos sobre o ensinartdados autores Barbosa (2003, 2005),
Hernandez (1998, 2000), Pillotto e Schramm (200A43. leituras e reflexdes desenvolvidas
durante os grupos de estudo possibilitaram a nofegworas uma nova Visdo sobre a
alfabetizacao.

A professora Pérola J relatou:



agora vou procurar fazer trabalhos diferentes entas#e aula, voltados para os
interesses dos alunos, a fim de que eles possaenwdger a curiosidade, a
expressividade e a criatividade para a formacéaude cidaddo mais critico. Vou
propiciar atividades atrativas com metodologiasediinciadas, para que os alunos
possam ter contato com jornais, revistas, filmefimade enriquecer as aulas. E,
também, oportunizar a expressividade dos alunasjest® de ser.

Percebemos que, no decorrer da pesquisa, ocorreradancas nas aulas da
professora Pérola J, ela passou a contemplar ncedai arte no seu contetudo especifico da
alfabetizacdo, ou seja, deu significado a pinteawhdo do desenho, o uso do espaco da
folha por parte dos alunos. Observou que as coras ®rmas do desenho podem ser
desenvolvidas conforme o gosto do aluno e queiddates de ensino podem ser feitas de
varias maneiras.

Desse modo, os alunos foram incentivados a prodieiis textos e desenhos, a
observar e perceber a sua volta o contexto vivdaqgir eles. A professora criou situagdes
de aprendizagem que possibilitaram aos alunos persar e desenvolver acbes
diferenciadas de aprendizagem.

Nessa mesma questao, a professora Pérola M, relatou

0s textos dos autores foram muito importantes, mepm algumas vezes néo tinha
tempo para fazer as leituras. Mas foram de granddiavpara um novo
conhecimento. A partir de tais leituras, mudei naipinatica em sala de aula. Passei
a desenvolver atividades em grupos com os alupeEseebi que eles conversaram,
se expressaram, expondo suas ideias. Ajudavamssaasnoutros, contribuindo no
desenvolvimento expressivo e criativo do procedseativo. Antes nado tinha essa
compreenséo de aprendizagem, hoje deixo eles amdpeta sala, ndo ficam mais
sentados em fila indiana, faco como observei ndasade artes, o0s alunos em
forma de U ou L, em circulo, aprendem socializanom significado e prazer nas
aulas.

Nessa perspectiva, a professora promoveu situag@®guais 0s alunos vivenciaram
saberes, possibilitando uma aprendizagem colabaratPara Vygotsky (1991), a
aprendizagem se realiza sempre em um contextotel@gao, por meio da internalizacdo de
instrumentos e signos, levando a uma apropriac@oialoecimento.

Sobre o conhecimento do ensino da arte, a proegsoola A relatou:

houve mudanca de postura no ensinar, um novo sabepostas de uma
aprendizagem significativa. Percebi que ensinar @itan mais que transmitir
informacdes, implica em mobilizar nos alunos o prate aprender. Nesse sentido,
as atividades que envolvem o ludico possibilitamiomparticipacdo e interagao
dos alunos em suas aprendizagens.



Sobre isso, Assmann (2001, p. 192) complementa:apoender se refere ao
desenvolvimento de uma rede de experiéncias pesst®i conhecimento socialmente
validavel no convivio humano”.

Em sua narrativa, foi possivel perceber a forcavalgade e a importancia que a
professora Pérola A deu em relacdo ao projeto sigua. A referida professora se envolveu
efetivamente durante o processo de pesquisa, emdidvseus alunos no conteddo de arte
desenvolvido por mim. As trocas de experiénciassibditaram a nds professoras dar mais
sentido e significado tanto para o ensino quanta paprendizagem dos alunos.

E importante ressaltar que as professoras entdaistentendem aprendizagem
COmo um processo cognitivo de interagéo ensejeito/alunce omeio/objetoO contato real
com o objeto e as vivéncias, dentro e fora do esgacolar, potencializa o processo de
aquisicao ou apropriacdo do conhecimento pelo aluno

Os relatos feitos pelas professoras apresentamariugnitos e conhecimentos
epistemoldgicos. Elas reconhecem a importancia alelpdo professor na mediagdo do
processo de aprendizagem. Demonstraram que sues egfivam pautadas na inter-relacao
entre a teoria e pratica, isso possibilita as s@dre o sujeito professor e o sujeito aluno, ou

seja, 0 ensino e a aprendizagem se complement&onnaie significativa.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve o proposito de invesdigaportancia da articulacéo entre o
ensino da arte e a alfabetizacdo nos anos do ehsmdamental. Foi relevante o trabalho
coletivo de investigacdo, envolvendo a profess@aade, as professoras regentes e seus
respectivos alunos, uma vez que as professoras fmi@ivadas a buscar novas metodologias
para a transformacdo do cenario do dia a dia dadslaula, entendida como a alternativa
epistemoldgica na qual pesquisadora e pesquisantam fsujeitos ativos no processo de
aprendizagem de novos conhecimentos. A partir disopossivel para nds professoras
entendermos e confirmarmos que a alfabetizacacérsioler e escrever letras e numeros e,
sim, ler as imagens, 0s sons, 0S movimentos a no#isa

Foi constatado que as professoras alfabetizadecasimecem a importancia do ensino
da arte na alfabetizacéo; elas afirmaram que témcg&ncia da relevancia da alfabetizacéo
estética, especificamente no que diz respeito acepso do ensino e da aprendizagem dos

alunos, porém relatam a import.



Em relacdo aos alunos, percebemos que eles gostanaudas de artes e tém
necessidade de produzir suas poéticas. Em virtadeeds comportamentos e relatos, ficou
evidente que o trabalho voltado para a interdis@pldade constroi conhecimentos
expressivos.

Consideramos que as reflexfes feitas nos grupastdelo contribuiram na atuagéo
das professoras em sala de aula. Na concepcéo esdas reflexdes proporcionaram melhora
em suas atividades e na situacdo delas na esesisarpm a ser vistas como produtoras de
conhecimentos; reconheceram um avanco em relacdquaoestavam limitadas. Nesse
contexto, a experiéncia adquirida nos grupos dedestontribuiu de forma valorosa para a
legitimagao dos saberes docentes.

E fundamental pensarmos em capacitacéo e fornwg@itnua do educador, criando
as minimas e necessarias condicfes para que igealz® e se multipligue. A educacdo
continuada proporciona relacdes significativas eerds conhecimentos que o professor
adquiriu no curso de formacédo de nivel superiosedas demais areas ou disciplinas do
curriculo da educacdo basica e contribui para @saddas atuais, contribuindo com o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

A interdisciplinaridade também favorece, uma vare cria possibilidades de
integracdo na compreensdao das relacdes ente as aéeas do conhecimento. O intuito é que,
assim como o aluno, o professor também possa usdéwm percurso criativo que envolva
a percepcao, a visao, a compreensao, a producfimiesm dentro de uma oOtica integradora,
gue conecte a experiéncia sensivel e os procegadsres por intermédio do contato com 0s
mais diferentes materiais. O educador precisa garetwle mesmo e ter acesso a sua poténcia
criadora para poder passar o conhecimento de raaviga e ativa para seus alunos, porém
nao pode perder de vista a contribuicdo de sews pdas diferentes areas para a construcao
de outros conhecimentos e possibilitar, assimyenalizagem dos alunos.

E importante salientar que tais avangos trouxegaemde contribuicdo para a
valorizagdo da producgdo criadora dos alunos, aléresdlarecer certas ideias equivocadas
sobre 0 ensino de arte nas séries iniciais, tamocanomentos de lazer, de descanso,
execucao de trabalhos manuais, recreacao, ativiaiditica a servico da compreensao de
outras &reas de conhecimento ou destinadas a coagfae de datas civicas, entre outras.

As propostas oferecidas no decorrer da pesquisanfarticuladas de acordo os
Parametros Curriculares Nacionais Arte e a Propgostacular de Santa Catarina, tendo em
vista a alfabetizacdo e o conceito de letramemonsiderando o mundo contemporaneo, que

se apresenta cada vez mais simbalico.
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