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RESUMO

A construcdo da histéria da humanidade é a cordgirde tipos humanos. De ideais humanos.
Com a filosofia, os homens (e mulheres) descobrdglieia de abstrair e julgam ter encontrado
0 apice do viver. Nestes exercicios, geraram r@giezm conceitos, conclusées, caminhos,
sabedoria por onde verte a vida. Estamos nos mdferaos grandes pensadores gregos.
Raramente, alguém ao tecer conhecimento, deixdateos sabios da Grécia classica. Ao longo
da histéria, houve mudancas de foco para onde ogirma as acdes: do centro em Deus, para o
centro no Homem, do centro no Homem para o Humam@&ntanto os anseios profundos, de
bem estar, satisfacdo, superacdo, podem ser egggalEm quantos momentos, a humanidade
pensou ter encontrado a melhor maneira de solucieeas problemas, porém sempre
parcialmente. Houve momentos em que as solucdesigar poder chegar a todas as pessoas,
como por exemplo, na proposta de Ford, no entaimoaseqiéncias geradas foram também
surpreendentes. As relagbes sdo complexas, assimé&agomplexa a trajetoria das pessoas que
pela propria condicdo humana, séo diferentes, qa, gmecisam superar dificuldades
decorrentes de seu fisico ou de sua mente, detrsimeoa condi¢éo social. E neste campo, que
somos convidados a lancar as sementes e cultiuarde que produzam bons frutos. Cultivar,
neste caso, significa conhecer a legislacdo, camgex as possibilidades e criar condi¢cdes que
garantam dodas as pessoas o direito a profissionalizacéo e aatianque a dignidade humana
exige.

Palavras-chave Ser humano. Diferencas. Profissionalizacao.

1. INTRODUCAO

A incluséo tem sido um assunto recorrente nas ské@s educacionais, porém
algumas inquietacdes advém das praticas nos ds/é@rabitos da sociedade como um
todo, incluindo, sem duvida a educagdo. Em ternmmdedislacdo temos avancado
sensivelmente e desde a conferéncia de Salamaf84)(tonvivemos com o termo
inclusdo emergiram inumeras discussdes em torneetido semantico de varias
palavras e expressdes utilizadas a respeito dotasfNossa proposta é discorrer a
respeito ndo s6 de palavras e seus significaddsjgde suas normatiza¢des, mas do ser
humano que, devido algumas limitacBes, especiabnéigica ou mental, tem sido

tratado como “diferente”. Neste sentido, vamos qreet nossa histéria da educacao e



perceber sob a Otica da inclusdo, quando e comme@g@a ou nao, pessoas com
necessidades especificas, sobretudo ligadas agide fisicas ou mentais. Tomaremos
o recorte da educacao no ocidente desde a Grécieadtialidade brasileira, observando
que propostas de profissionalizacdo ocorrem noms/anomentos, os desafios, os
suportes, os aportes legais, dificuldades e avaegpsrimentados com o uso da
técnica, da ciéncia médica, da psicologia, psigaiatou seja, das equipes

multidisciplinares.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1 AproximagOes desde a Grécia

Partimos do pressuposto de que enquanto humanesn as somos por
caracteristicas especificas comuns e neste seatigalavra “incluir’ soa estranha
porque incluimos aquilo que esta fora. Questionamoxlusdo de que se fala, se ela
refere-se aos espacos comuns desde a familiaagassbciacdes, comeércio, espacos de
lazer ou é apenas um conceito? Como fazer comoglas as pessoas vivam, como diz
CHATELET (1994 p.23), “com cores divinas, isto @raf da imoralidade e na
transparéncia da verdade.”

A mitologia grega fazia crer que as malformacOekam causas nas relacdes
entre divindades, explicando com isto o que nagumelmento ndo tinha explicacdo. A
sociedade grega, extremamente seletiva e exigeti®inava quem ao nascer
apresentasse certas diferencas. Talvez isto gustifa auséncia de pessoas “diferentes”
nas narrativas de fundacdo do museu e da biblioke&exandria, das proposicdes de
tantos filosofos, em que as belezas do corpo eisl@godo pensamento concentravam
os esforcos. Na vasta bibliografia de Galeno olaseos que se ocupa da psique,
guando em sua segunda doutrina basica Onde seébparggessoa além de um corpo
fisico e seu equilibrio de humores. (CAMBI, 199847.).

retoma a distingdo platonica da alma em 1) almamat 2) irascivel e
3) concupiscivel, inserindo-a em novo contexto apuidgico,
anatdbmico e fisiolégico. A alma racional ou inté¢leg tem sede no
cérebro, a irascivel no coracdo e a concupiscivefigado. A alma
racional inserida no cérebro tem seu veiculo noumree animal ou
psiquico (sopro, ar) que circula através do sistexoso. Galeno
acena ainda para um pneuma vital que circula nacéore nas artérias
(...) Essa retomada das trés partes da alma déoPéasinala uma
materializacdo da alma, no sentido que a almamatjmarece ser uma
funcdo ou faculdade do cérebro, a irascivel uma&ordo coracéo e a



concupiscivel uma funcdo do figado, agindo no asgam inteiro
respectivamente  através do pneuma psiquicpne€loma vital, (...)

Avancamos no tempo e encontramos a paidéia gopga,tem como fim o
homem da polis, culto, com dominio da retéricapeamuincia, “ pois 0 homem ideal é
aguele que reune em si capacidade de palavra,zaqde cultura e capacidade de
participar da vida social e politica como protagtaii (CAMBI, 1999:109). Nao existe
a preocupacdo com aqueles e aquelas que por diergiuacdes ndo dominassem tais
atributos. Cicero, para quem a formacdo deve satedecacdo, ndo autoritaria, nao
tradicional e de participagdo afetiva, parece aerdar ao universo educacional uma
visdo mais humana e menos agressiva ou exclusivardfala de amizade como meio
educativo para se enfrentar a velhice com sabedAsaim, o helenismo assume
aspectos mais éticos e antropologicos com o respeiio idoso. Com a influéncia
romana, a paidéia assume o carater mais pratmpae émporta € o fazer, rompendo com
a ideia de que o trabalho pertence ao escravo @eaque executa tarefas tem menos
valor do que aquele que pensa. Este feito dar@iafr “eixo educativo adequando a
formacdo humana liberal” (CAMBI, 1999:112) onde “cmtesdos foram e
permaneceram predominantemente homens livres oertdg e entre eles, se
desenvolveu com muita forca a ideologia do trabal@&MBI, 1999: 115) e a escola
profissional, especialmente a medicina. Neste nopadsl artesdos também sao inseridos
na vida escolar, que, neste caso, significa apremadicio. Encontramos, entdo, pelo
menos dois tipos de cidaddos: um é o que pensajonobre, 0 outro é 0 que executa,
assim as escolas sdo especificas para as funcdesm exemplo, o soldado, é

“adestrado” para prestar servico sem poupar-sefeekao imperador.

2.2. A Contribuigcéo Cristd e um novo paradigma

Com o cristianismo, o ideal passa a ser o segu@arente, o “imitador de
Cristo”, relendo Platdo, Origenes e Clemente damowo sentido também ao papel do
educador, que se torna guia espiritual e cultw@h enfoque intelectual e moral, de
renuncia e de mortificagcdo com um processo forroaijive disciplinava a vida interior
de paixdes submetendo-as a fé, por meio do tralmiti® contemplacdo. Introduz-se

aqui uma nova categoria formadora: a familia. Conéorelata CAMB(1999: 134)

A cultura crista atribui um papel exemplar a infapsublinhando sua
ingenuidade e inocéncia, por um lado, mas tambéwmee as
avaliacbes do mundo antigo, que viam o0 menino camo ser



inferior, irracional, as vezes malvado, por outrsgilando depois —
durante séculos e séculos — entre essedapmisque refletiam bem a
dupla tensdo que anima o cristianismo primitivo:igaalitaria,
revolucionaria, confiante nos valores mais propeat® humanos dos
Evangelhos, e aquela outra mais pessimista, dreangtiepressiva da
mensagem paulina

E importante destacar ainda dos fundamentos daypgidacrista, os principios
filosoficos do platonismo, como “o inatismo da \ad, o dualismo alma/corpo; a
ascese ética e mistica, sobretudo do neoplatoniSAMBI ( 1999: 135), que, porém
se diferem da paidéia classica por “seu carateopéssua dramaticidade, sua oscilagdo
entre cultura e ascese, sua referéncia a um Mrgiremo” CAMBI (1999:137).

2.3. O pensamento moderngorimazia da razao

A partir dos pensadores modernos, vai-se consiipuima nova visdo da pessoa
e nesse sentido encontramos Descartes que, mowls progressos cientificos,
desenvolve seu projeto filoséfico a partir de pesapi biologicas e fisioldgicas,
considerando o corpo humano como uma maquina. 8get@ ndo considera mais
Deus como o centro, mas o homem como ser raciois®u constante estado de
inseguranca, angustia e incertezas, o sofrimertogeda da filha aos cinco anos, o0s
livros proibidos de serem lidos em Universidadesstnam a forca inovadora de seu
pensamento. A expressao a seguir reflete o quastmcontrei-me tdo perdido entre
tantas davidas e erros que me parecia que, aorpraog instruir, ndo havia alcancado
outro proveito do que ter descoberto cada vez enmisha ignorancia.” REALE (1991:
357) Percebe-se em Descartes, um ser humano sofasndcissitudes de ser humano,
e pondo em cheque “verdades” até entdo mantidasca tle lei. Para Descartes, €
preciso pensar segundo a verdade e viver segurak@a, por isso o ideal da educacgao
€ que o Sol (razdo) ilumine todas as ciéncias. Acande um cristianismo muitas vezes
pouco cristdo, sofreu criticas e deu origem a knsa, cientistas, estudiosos tais como
Locke, Berkeley e Hume que aproveitando as idd@asiluminismo, discutem o
conhecimento inato e apostam nas idéias que derilzaexperiéncia. Para Locke a
identidade de uma pessoa é determinada pela iddatida consciéncia e depende de
seu corpo. O ideal de pessoa, do empirismo ded,aelka pessoa que pela liberdade
individual tem posse de bens e opta por viver oo @d determinada sociedade.
Berkeley, dentro da mesma linha de pensamentairdife porém do significado de
idéia, afirma que “nada pode haver nos objetostexaeque os sentidos nos dizem



sobre suas propriedades” HAMLYN (1999:211) Berkele;m sua explicitacao,

menciona um cego como alguém apenas privado daidagda de ver, assim:

Se um cego de nascenca, caso sua visdo fosseradstaperceberia
imediatamente a distancia das coisas ou coisat&ndia — é n&o. Ele
precisaria de experiéncia para ligar as idéiassta as idéias de tato.
Esse problema ainda é discutido hoje, mas néo ié dhegar a

solucdo por meios empiricos por causa dos habissnyolvidos

pelos cegos em sua dependéncia do tato e de merdglos, e

também por causa das condices em que qualquauragio da
vista teria que ocorrer.

Ao lado de Locke e Berkeley, Hume considera queraipios de justica,
moral e regras de interesse publico sdo movid@syigidade que possuem em relacao
a felicidade.

Consideramos ainda a contribuicdo do pensamert@ue reconhecido como o
Sdcrates da realidade. Ele defende que as sengagéatmentos séo resultado daquilo
que passou pelos “filtros” de nosso corpo: os destiE, conclui: 0 conhecimento se da
pela razdo. As aparéncias devem ser consideradsm®aEomo representacdes, néo
coisas em si, e tempo e espaco sdo, por consegyietas formas sensiveis de nossa
intuicdo, ndo determinacdes. O ideal de homem parst € aquele que chega a
autonomia, passando pela heteronomia, que utidadiwe arbitrio, ou seja, é capaz de
julgar suas possibilidades e escolher aquilo quezao (que é pratica) elegeu apés os
fatos passarem pelas lentes dos sentidos. O bear hai boa vontade e o dever é a
necessidade de agir por respeito a lei. “O princfacional deve governar a vontade”
HAMLYN (1999: 277).

2.4. O legado de revolugdes

Do racionalismo vamos para o positivismo, paraa gLciéncia € o0 Unico meio
de se chegar a solugdo dos problemas humanos @&ssddim representante deste
pensamento, Augusto Comte, defende que a humanjkska por trés estagios: o
teologico, como ponto de partida necessario e gueesponde ao poderio militar; o
metafisico que significa a transicdo comecando cnReforma protestante e
terminando com a Revolucédo Francesa; e o terceiémie, positivo que corresponde a

sociedade industrial. Neste,

[...] o espirito humano, reconhecendo a imposdixle de obter
conhecimentos absolutos, renuncia a perguntar-s¢ fua sua
origem, qual destino do universo e quais as cairs@mas dos
fenbmenos para procurar somente descobrir, com @ hem
combinado do raciocinio e da observagao, as sisasfgivas, isto é,



as suas relacdes invariaveis de sucessao e segelhEXMLYN
(1999: 299)

Neste pensamento, o ideal de homem se dara naas@pematematica das
ciéncias positivas por ordem de “complicacédo: astnua, fisica, quimica, biologia e
sociologia” HAMLYN (1999: 303) Este homem é capaz‘tegenerar a sociedade com
base no conhecimento das leis sociais que assdionma de religido na qual o amor a
Deus é substituido pelo amor a humanidade” HAMLYBOQ: 304), pois esta &€ 0 “Ser
que transcende o individuo” HAMLYN (1999: 304 )

O positivismo influenciou véarios setores de orgag@o da sociedade e citamos
vertente do positivismo utilitarista de Stuart MREALE (1990: ), na qual é expresso o
problema de Malthus: a necessidade de alimento parada dos homens e o
crescimento da populacdo devido a continua atragéice os sexos, por isto a
necessidade de controlar o crescimento da popul&g&oproposta foi a da contencao
moral, solu¢cdo ndo apreciada, porém a questdo ggmlversos recursos naturais,
continua.

Na economia, Adam Smith, firma os principios dceddlismo, baseado nos
principios de que o resultado do trabalho criastsem valor de troca, os produtores de
bens imateriais s6 contribuem indiretamente pdosraacdo da riqueza e que “alcanca-
se 0 apice da sabedoria quando o Estado, deixaudoircdividuo livre para alcancar o
maximo bem-estar pessoal, assegurar automaticamengximo bem-estar a todos os
individuos” REALE ( 1990:311) Ao lado Smith, condtam-se o utilitarismo de
Robert Owen, o socialismo utépico de Jeremiah Bantlpara quem se deve buscar “a
maxima felicidade possivel para o maior numero ipeksle pessoas” REALE( 1990:
313) e juntamente com James Mill e John Stuart, Miffresentam este modo de pensar
em que afirmam: “Os prazeres da vida (...) sawisutes para fazer dela uma coisa
agradavel quando colhidos de passagem, sem camdidercomo objetivos principais”
REALE (1990: 319).

Estas contribuicbes trazem consigo a historia daadmidade e evolucdo do
pensamento com a influéncia da psicologia desaritte Bretano (1838-1917) que
afirma ser a natureza da mente determinada par nérhero de “atos”, estes por sua
vez dividem-se em trés, a saber, a representacfiiza e o que chamava de “os
fendbmenos do amor e do 6dio” HAMLYN (1999: 382)r ms0 fenomenologia, ou seja,
aquilo que se mostra — a evidéncia. A fenomenologia elabora hipoteses, vé o

fendbmeno em si. Nesta linha, contamos com a camtéb de Hussel, se assemelhando



a epistemologia genética de Jean Piaget, emborgp@&dsasse que 0s processos de
derivacédo tivessem sentido temporal e se aplicaasendividuo.

A contribuicdo de Heidegger se d& no sentido deajegisténcia é estar no
mundo, que o relégio nada tem a ver com o tempo“fitaro é um conjunto de
possibilidades abertas” HAMLYN (1999: 387) que umefhciou Sartre, para quem o
individuo € livre e através de suas escolhas, dirsst. Sartre tentou aproximar seu
pensamento do marxismo, porém nao conseguiu caoarémg superacdo das
dificuldades em relacbes pessoais transcendidasagélo coletiva de Marx. Merleau
Ponty, rejeita a idéia de que temos 0 mundo pedosdos, bem como fruto de nosso
juizo, para ele, o papel do corpo é supremo, pp® €le que as pessoas se concretizam

e se relacionam.

2.5. Continuamos a historia

Quem sdo os destinatarios do ideal de “ser humamo™pessoa”’ de cada
momento historico, ou idealizado pelos pensaddreter os fildsofos sob a 6ética da
incluséo desperta inquietacdes, pois nos relatoohbdervamos que seja mencionada a
preocupacdo com pessoas que tenham deficiénciasidecando também a evolugéo
dos conceitos. Sem a intencdo de esgotar o tegfmcpntrario apenas langando um
olhar um pouco mais localizado, percebemos 0 geEentemente esta questdo passou a
ser considerada de forma mais abrangente e efétovédomarmos em maos textos da
década de 80, encontramos o termo “portadores fitdédeia”, termo hoje superado
por se entender que a pessoa possui uma difer@ngema deficiéncia, e ndo porta, no
sentido de que algo que se porta, pode-se deixgodar. E uma deficiéncia, nédo
permite tal escolha. Sim encontramos avancos, amente nos perguntamos. Estes
avangos contemplam que pessoas? Quantas pessdas@coEpensar que um decreto
resolve as situagfes. Levamos décadas para tomheamento de certos direitos e
torna-los funcionais. O maior estimulo foi da Coéfeia de Salamanca em 1994, de

onde surge a pratica da incluséo.

“Ndo se nega a existéncia da patologia, mas seidarv reflexdo
sobre o0 grau de responsabilidade no surgimenta destblogia e
sobre a facilidade muitas vezes apressada e insépel de se
desvencilhar de criancas fisica e mentalmente edifes e cujo
comportamento ndo se enquadra nos moldes ofiCi@EOERGEN
1985)



Em 1937, Getulio Vargas, chamou de ensino ememmd&iANUZZI, 200 ). A LDB
5692/71 indicava o recebimento para atendimenteectspe a 9394/96, fala da
equidade que elimina a discriminacéo, introduz oz relacdo mais igualitaria onde
havia uma relacéo de desigualdade. Observemodaasgs “eliminar a discriminacéo”

E podemos nos perguntar o significado da expressdelas acdes que dai advieram e
o tipo de discriminagdo que foi eliminado. Sabemos lei nenhuma por ela mesma
modifica uma situacdo. Necessario se faz todo umimemto na sociedade e seus
organismos para eliminar a discriminacao que s@péeperacdo de um paradigma de
exclusdo presente nas palavras, nas relacbes, oswmmes, na literatura e
principalmente que o aparato legal garanta parastabs pessoas os direitos. E,
infelizmente, facilmente relatamos fatos discordacaim o que esta “assegurado’na lei.

Um exemplo destas acdes vem sendo implementads Ipstiitutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia. Nestes, existeMA®INES (Nucleo de atendimento
a pessoas com necessidades especificas) que temobpetivos acompanhar, apoiar,
promover e estimular a inclusdo e oferecer aosdastas o suporte que se fizer
necessario ao desenvolvimento eficaz do procestmrmacao cidada e profission@ls
Institutos Federais possuem uma Reitoria e vanatades de ensino espalhadas pelos
estados da Federagdo. Nestas unidades chamadasscgmpem ocorrer diversas
situacdes de pessoas com necessidades especificasyporte se faz necessario desde
0 processo seletivo até a identificacdo de casssimqgyesso do estudante no curso,
gerando emergéncias multidisciplinares (uma pessoavarias necessidades ou varias
pessoas com necessidades diferentes).

Um outro aspecto a considerar, para além da pe@dagbg andragogia. Estamos
tratando aqui de um modo diferenciado de se trabalom adultos que estdo sendo
preparados para assumir uma profissdo, ou ja estando. Isto demanda do docente
estratégias também diferenciadas. Somente seraadiequando o conhecimento levar
em conta 0 que o estudante traz, as suas expeséaaiecessidades, e o que o fizer
alcancar sua autonomia econémica e social mediamtgom patamar profissional.

A legislacédo garante o acesso e permanéncia dguipuiglessoa, indiferente das
peculiaridades. Como isto acontece de fato? Amabsade que forma esta inclusdo se
da na sala de aula, nos documentos institucionas @ia-a-dia das pessoas. Estamos
tratando do problema dentro de uma instituicdordgne profissionalizante, o que por
si ja refere ao comprometimento social. Incluiremsino profissionalizante pessoas em

suas particularidades, requer dos envolvidos, aymeatos, atitudes e equipamentos



que permitam as pessoas, consideraus limitagdes, alcancarem a autonomia e o
exercicio pleno da cidadania. Neste contexto tantpratica pedagdgica, como a
formacao dos docentes estd em questédo, pois soagirdede modo adequado aquele
profissionalque possui conhecimento necessario a promovenaiiesis que venham a
favorecer a formacao especifica e eficiente. E,omapte destacar, que estas acdes
sejam desprovidas “do peso imaginario de tarefamdsiveis”, de que fala Assman
(Assman,2000, p. 19 porque a vida das pessoas é bem real. Um trabadiponsavel,
inclusivo e eficaz € aquele que procuwantribuir para a superacdao da situacao
limitadora em que se encontra o estudante e oiprpprcesso educacional como um
todo, como afirma Boff: “Por isso, ndo cabe separas compor, incluir ao invés de
excluir, reconhecer, sim, as diferencas mas tanthésoar as convergéncias e no lugar
do ganha-perde, buscar o ganha-ganha.”

Uma das lacunas dos atuais processos educacionaia éormacao profissional
“forjada com e n&o para” (Freire, 1968, p.fjdg considera pessoa com deficiéncias, e
tenha um curriculo voltado paestas pessoas, ha busca de uma “nova consciéncia e
visao inclusiva”’ (Boff, 2010), geradora de relac@esiais de parceria positiva entre
todos os envolvidos. Somente uganinhada historica de conquistas relacionadas aos
direitos e desenvolvimento de potencialidades deqas com necessidades especificas,
bem como oportunidades educacionais, econdmicasisce politicas, somada ao
esforco e investimento de tecnologia e ciéncia avorf destas pessoas, garante sua

autonomia e cidadania.

CONSIDERACOES FINAIS

Com a pesquisa em andamento, podemos relatar aflgavisnentos gerados
pela mesma e que séo decorrentes do fato de qum@rp estudante com deficiéncias
multiplas ingressou na InstituicAo como cadeiramtes docentes perceberam suas
dificuldades de aprendizagem e iniciamos um trabalbnjunto de investigacdo das
reais condicbfes mentais do estudante e principaémessumimos 0 compromisso de
aprender junto com o estudante a forma de perquro mesmo permaneca e conclua
com sucesso sua vida académica independente delisutsoes. O desejo do
estudante é o de poder executar atividades puaiigisi de forma a tornar-se
independente economicamente, e esta é a funcéecdk grofissionalizante. Nossas

principais duvidas se referem a certificacdo, uemque a possibilidade de o estudante



nao conseguir assimilar determinados conhecimemiostantes do curriculo do curso €
grande. Dai surge a necessidade da adaptacdoutamriggie esta em construcdo bem
como o desafio de permitir ao estudante respornsabde profissionalmente pela
execucao das atividades para as quais foi ceddica

O que ocorre de fato é que esta historia precisaosstruida, que é necessario
colocar a tecnologia a servico das pessoas e das tem direito a cidadania incluindo

a realizagao profissional.
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