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RESUMO

Este ensaio objetiva, a partir do problema de cpemsar a questdo da qualidade educacional
sob o enfoque da construcdo da linguagem, analsanterconexdo entre qualidade
educacional e enriguecimento cultural, compreenaemd agir pedagdgico em sua
possibilidade de gerar compreensao, autocompreensémo de vida. O que se defende é a
impossibilidade de discutir a qualidade na educagin se perguntar sobre a finalidade da
educacdo. Esta ultima é definida, neste ensaioperapectiva doplasmar lingulistico
Seguindo as linhas tedricas de Gadamer e sua dedédmuagem; apoiado por Adorno e seu
conceito deconstrucae indicar-se-a aspectos acerca do sentido de u@a pedagogica
capaz de constituir-se em um meio linglistico comaomprofessor e ao aluno, gerando,
assim, experiéncias formativas a partir da aberdureovidade do outro. Neste sentido, a
diversidade se constitui em condicdo para a emac&ip e para a propria constituicdo
democratica do Estado. A ampliacdo do sentidguddidadecontemplando a construcdo de
sentido para o0 mundo e diante do mundo; a proméaam deconstrucde autoconstrucgao,
juntamente com o conceito de hermenéutica e lirguadormam as referéncias centrais das
discussbes propostas. O método de investigacdte fanalise conceitual, com base teodrica e
dialética entre os autores em questéo, propondeanfronto e enriquecimento das teorias
analisadas, bem como da pratica docente, princgpdbma educacao bésica.

Palavras-chavediinguagem. Qualidade. Sala de aula. Diversidadeg&@cimento cultural.

1 INTRODUCAO

Indicar a qualidade de algo exige um esforco agRdoa além de tudo aquilo que é
mensurado em metros quadrados, em cifras econ6micam indices estatisticos, em
documentos de administradores, é dificil pensavaidpde enquanto algo néo evidente a
nossa percepcao. Falo isto partindo de um probksraa apresentar este problema, indico o
direcionamento dado, neste ensaio, ao congeiatidade como é possivel pensar a questao
da qualidade educacional a partir da construcdmgiaagem?

Por mais que todos os aspectos acima mencionadusmham uma relacéo entre si, 0
objetivo aqui proposto € discutir a qualidade nacadado a partir da sua finalidade de
constituir linguagem, ou, na expressao gadameridoaplasmar linguistico. Nesta Gtica,
somente teremos qualidade quando tal constituig&@edivar. Mas, 0 que € a linguagem? O



que significa dizer que o ser humano € um serndgidigem? Como a a¢do pedagdgica pode
constituir linguagem? Assim € que a pergunta paeklidpde passa, necessariamente, pela
pergunta acerca dmara queeducar, ou seja, pela pergunta acerca da finaidadeducacéo.
Com isto quero dizer que ndo podemos separar egsdides em termos de qualidade, das
discussBes em termos de finalidade. Em termosndédade, a tese € quaedosda educacao

€ plasmar, construir a linguagem, este meio no guamos e que, a0 mesmo tempo em que
a constituimos, nos constitui. Portanto, pensarualidpde € pensar a constituicdo da
linguagem.

Os argumentos sdo desenvolvidos em trés blocosqumnis sera contextualizado o
problema e desenvolvidas as analises conceituasdgrio suporte para a defesa da tese
proposta. Partindo do conceito censtrucdoem Theodor Adorno, buscar-se-a Gadamer e os
conceitos de hermenéutica e linguagem. Deste nevdmbs a base que sustentara a relagcéao

entre qualidade na educacao e o plasmar linguisticeala de aula.

2 PRELUDIO PROBLETIZADOR: CONTRA UM DESMEMBRAR DE MUNDOS.

O mundo do século XXI impde ao ser humano um dmsafinseguir estabelecer
referenciais de orientagao para a vida adequadas @ntexto fluido em termos de certezas,
carregado de arquétipos morais muitas vezes assetevalidos critérios éticos. Vale
lembrar, ainda, da maravilhosa e preocupante gitaldique impde padrdes de linguagens e
de comportamentos, muitas vezes mascarando iddesideEste ultimo fator contribui
incisivamente para a negativa na resposta a pergguém sou eu? Deste modo, se por um
lado, vivemos o espetacular momento da ciénciaceolegia, que com seus avancos
facilitam, prolongam e confortam a vida, por ouiodesafio apontado exige cuidado para
nao tornarmos fluida nossa identidade e, ainda ,naigonstituicdo qualificada desta
identidade.

Para o ser humano educador em sentido escolaisé¢eamda outro desafio: fazer da
escola um local de sentido, que possa construiidsemue represente um local de qualidade
pedagogica e educacional. Estes aspectos, tantestédq do sentido quanto da qualidade, se
deparam com um problema comum, das séries finaendmo médio até as graduacdes: o
desmembrar de mundaosnde o espaco formal de ensino é vivido como umdua paralelo,

do qual é grande a ansia por sair.



E dentro deste fator que vale se perguntar sohresignifica qualidade na educacao.

Conforme a&Conferéncia nacional de educacéo

o reconhecimento de que a qualidade da educac#ma l®superior para todos/as,
entendida como qualidade social, implica garantipramocdo e a atualizacao
histérico-cultural em termos de formacao séliddtica, criativa, ética e solidaria,
em sintonia com as politicas publicas de inclus&oresgate social e do mundo do
trabalho, tendo em vista, principalmente, a formagdciocultural do Brasil (2010,
p.48).

Ao inserir o desafio de formac&o critica, criativica, amplia-se o sentido do
conceito de qualidade para algumas premissas queiddeoo as fundamentais: o pensamento
sobre o que significa educar, sobre a finalidadeedlacacdo e os desafios que surgem no
momento em que nos deparamos com outro ser huneaeoncontro pedagdgico. Nada ha de
simples neste fendbmeno escolar, 0 que exige deorabkar ndo desconsiderar os diversos

fatores que estéo interligados no momento em deeido o ato pedagogico:

A qualidade da educacdo basica e superior é unmiemd também complexo e

abrangente, de mudltiplas dimensdes, ndo podendoameendido apenas pelo

reconhecimento da variedade e das quantidades asirdminsumos indispensaveis
ao desenvolvimento do processo de ensino-aprerafizag muito menos pode ser
apreendido sem tais insumos.

Em outros termos, a qualidade da educacao envohenddes extra e intraescolares
e, nessa Otica, devem ser considerados os diferatatiees, a dindmica pedagdgica, o
desenvolvimento das potencialidades individuai®letivas, locais e regionais, ou

seja, 0s processos ensino-aprendizagem, 0s cosjcus expectativas de

aprendizagem, bem como os diferentes fatores exwkes, que interferem direta

ou indiretamente nos resultados educativos (CNE)20.47).

Apoiado por tal compreensao do quegualidade busco os fundamentos filoséficos
para pensar como constituir qualitativamente o@spala de aula. O foco central esta, entao,
no plasmar linguisticajue ocorre em tal espaco, como forma de elevaagtieesta a grande
énfase — a qualidade humana ao nivel que se edparm ser emancipado. O que segue &,

entdo, uma reflexdo filosofica sobre a qualidadedwecacdo, na perspectiva da linguagem.

3 A DINAMICA PRODUTIVA ENTRE O ENSINAR, O AUTO-EDUC AR E A
POSSIBILIDADE DO NOVO

Compreensdo nao é sinbnimo de conhecimento, daresichento. Estes fazem

referéncia estritamente a dimenséo intelectuadgod. Na compreensédo, por mais que exista

! Citado como CNE.



um elemento intelectual, pois também envolve usertendimento, por outro lado, exige a
abertura ao outro, o carater de entrega e recetlntennovidade do outro, para além das
regras do jogo intelectual de sujeito e objeto. ihachica envolve comunicacdo de
diferenciados, de dialogo que extrai o sentidodesge no outro. O esclarecimento, o
conhecimento puramente intelectual via sujeito jetolfcomporta-se com as coisas como o
ditador se comporta com os homens. Este conhena-osedida em que pode manipula-los.
O homem de ciéncia conhece as coisas na medidaiempagle fazé-las”. Desta forma, “seu
em-si torna-se para-ele” (ADORNO, 1985, p.24).

Existe a possibilidade deste comportamento em wiegdo pedagdgica? O ato de
“ensinar” possui alguma similaridade com a manigddaou com a produc¢ao, no sentido de
fazer? A relacdo pedagodgica se caracteriza como umgircetie sujeito e objeto? A expressao
comunicacao de diferenciadagtilizada por Theodor Adorno no texdmbre sujeito e objeto
carrega em si 0 nucleo estruturante do agir pedegoiao ha nada a ser manipulado e,
tampouco, nada a ser produzido nos ditames danaditlade instrumental. O que ha é uma
riqueza a ser comunicada, a qual exige, antesdie disposicdo para manifesta-la e abertura
para recebé-la.

O primeiro conceito que precisa ficar evidented® @onstrucdo, pois a partir dele sera
possivel delinear a qualidade educacional na petispede construcdo da linguagem. Para
Theodor Adorno, ndeoria estéticaa construcdondo implica o pleno dominio do processo

construtivo por parte de apenas um lado da relag&onstrucao

implica sempre o primado dos procedimentos comgtsiem relagdo a imaginacdo
subjetiva. A construgdo impde solu¢gbes que o ousido olho que as representam
ndo tém imediatamente presentes em toda a clari@agheprevisto ndo so é efeito,
mas possui igualmente um lado objetivo. Isso emaes@ modificado numa nova
qualidade (p. 36).

O procedimento subjetivo de projetar um sentidguselo os ditames da imposi¢cao
de algo sobre um objeto neutro e “imével”, corregj® com a anulagdo do caréater de
novidade, de existéncia por si mesmo, deste oMeste sentido, ao dizer que o “imprevisto
nao so é efeito, mas possui igualmente um laddietije podemos nos remeter ao proprio
ideal deesperar pela manifestacdo do outqmara assim gerar relacdo. Esta objetividade,
entendida como este vir do outro, este projetateseutro em minha direcao, configura-se na
nova qualidade da relacéo e aponta para a podatbdide ser surpreendido pelo outro. O ato
pedagogico esta longe de ser algo monopolizadofigelea do professor. Na construcéo das

habilidades em sala de aula, na significacdo ddemmento adquirido, ndo é raro o



professor ser surpreendido pelo aluno, pela suacamnstrucdo. Permitir esta experiéncia
autoconstrutiva é o desafio de uma educacao qupisede qualidade.

Nadja Hermann (2010, p.120), defendendo o sentaltagogico de autocriacdo e
autoeducacédo, nos apresenta alguns vestigios miadao, os quais apontam para 0 mesmo
caminho defendido neste ensaio: a) “a liberdadeererienciar a autoeducacédo ou
autocriacdo de si”; a necessidade de b) “reconheaapacidade de luta do sujeito em se
autoeducar, em saber que ele pode reagir paradaléotas as adaptacbes”; a importancia em
c) preservar “a liberdade do individuo para deteamiseu processo de formacado”; o
reconhecimento de que d) “a pessoa se constifumgsma num vinculo com o mundo, um
trabalho feito com ‘paciéncia e suavidade™.

Tendo como base as nocdes de liberdade, reconhg#oima@toeducacédo e autocriacao
indicados a partir de Hermann, € possivel vislumbraurgimento da categoria dovg do
inesperado, da surpresa que confirma nossa grandmgeza constitutiva. O novo é aquilo
gue surge no momento em que estamos conscientesttole do processo, aquilo que surge
quando percebo estar entendendo o desenrolar daeagéie nos faz perceber os limites da
estrutura racional prévia e fixa, bem como de taopautado por tal estrutura. Na categoria
do novo reside o indicativo ético da alteridadesifiscomo na obra de arte, o0 ato pedagdgico
enquanto oficio produtivo, criador, deve “conteracteristicas, as quais, no processo de
producdo, ndo sdo previsiveis; e que, subjetivaamentrtista era surpreendido pelas suas
proprias obras” (ADORNO, [s.d], p.51).

Esta forma de compreender o ato pedagdgico-consirdissolve o momento da
unidade imposta, deste querer um elemento polideamnonioso, logicamente aceito.
Dissolve-se a postura anti-ética e, por isso mestesumana, de construgdo enquanto
montagem e composicie ato, tdo somente, de um sujeito sobre um objetmo ocorre,
metaforicamente, no jogo de lego. Valendo-nos, aimi relacdo com a arte, a qual “nos
indica que o mundo nédo é plenamente compreendidomito conceitual e que pode deixar
um espacgo para uma promessa de vida” (HERMANN, 204®), a educacdo deveria ser a
primeira a respeitar e permitir a realizacado dpstenessa.

Contréario € o procedimento no qual aquilo “queaséiferente € igualado. Esse é o
veredicto que estabelece criticamente os limitesxgi@riéncia possivel. O preco que se paga
pela identidade de tudo com tudo € o fato de qde,r@ mesmo tempo, pode ser idéntico

consigo mesmo” (ADORNO, 1985, p.26-27). A comun&mae construcdo, nos termos como

2 Os conceitos denidade impostaelemento polido e harmonioso, logicamente aceidmstucdo enquanto
montagem e composi¢andos estes conceitos foram retirado3 earia estéticale Adorno, p.72.



agui estdo sendo expostas, sdo incentivos a erpexi® que garante ao outro ser idéntico a
si, mas congregado em um todo de modo nao cod@akcao gera coesao somente aparente.
E possivel que nunca o ser humano tenha passad@rias crises existenciais como no
nosso século. Estranha contradicdo de um mundoagsienune de capacidades ilimitadas,
mas ndo permite o encontro consigo mesmo, seriédéatsi, formar identidade Unica — € a
tendéncia de todos pensarem igual, se comporteath gm uma padronizagdo programavel.

Como resposta surge a hermenéutica, a qual é dddeaglui sob o olhar de Gadamer.
O ato pedagdgico, norteado pela hermenéutica, m@éd, apenas permite ao individuo a
consciéncia de suas potencialidades, integrang@sisvamente no todo. Esta é a postura de
guem nao “impde ao outro o que este deveria acettaro verdadeiro [...], ela serve de
impulso a um processo autorreflexivo que nos abmpa@tunidade de efetuar os nossos
potenciais” (FLICKINGER, 2011, p.3).

Enquanto filosofia pratica, “a hermenéutica podsigiear uma capacidade natural do
homem, isto é, a capacidade de comtato compreensivo com 0s honiefGADAMER,
1983, p.61 — grifo nosso). Deve-se acrescentafoerd interpretacdo juntamente com a
compreensao. Exige interpretacdo por um fator gsap local a partir do qual o outro se
manifesta € estranho para mim; eu nao estou ocapardcal dele, e nunca o estarei —
poderemos estar proximos, inclusive em situac@eelbantes, mas o local de onde ele fala é
exclusivamente seu e o local a partir do qual @uegrclusivamente meu. Por isto é necessario
a interpretacédo, em um esforgo por traduzir o dentianifestado.

Gadamer identifica sua proposta tedrica com a doersurgida da pergunta e

resposta, assim,

a hermenéutica filoséfica estd mais interessad@eagintas que nas respostas. Ou
melhor, interpreta os enunciados como respostaserguptas que tem de
compreender. Porém isso ndo é tudo. Onde comesa esforco por compreender?
Temos liberdade de escolha para isso? Somos ngseosiqui tem liberdade? E
verdade que seguimos nossa livre deciséo, quandouramos investigar ou
interpretar determinadas coisas? Deciséo livre8319.72).

A perguntaonde comecga nosso esforgo por compreeimica-se a seguinte resposta:
no momento em que me abro ao dialogo e ao novesta rbertura, assumo a postura de
guem escuta. Dialogo, escuta, compreensao, sa@miesnhermenéuticos que surgem com
toda sua carga de sentido no agir pedagdgico eandsalaula, quando professor e aluno
assumem a postura de “quem deixa que se abra ctamtnte uma vez mais para ele algo



assim como um horizonte de expectativa, de esperamcde nao-esmorecimento”

(GADAMER, 2007, p.61). Assim mantém-se a promesseida, a promessa do novo.

4 O MEIO LINGUISTICO DENOMINADO SALA DE AULA.

Temos, até entdo, indicado alguns elementos soBrgndicado da constru¢do e da
hermenéutica dentro do agir pedagodgico. Agora,saerga-se as questbes propostas, 0
elemento central: a linguagem e o plasmar lingidstim sala de aula. Algumas questées nos
provocam: que local ocupo no ato de compreendemtetpretar? Onde esta este outro que
me lanca interrogacdes? Como é possivel gerarmidade? Isto é decisivo, pois sem tais
consideracdes o proprio didlogo se torna problematievido a falta de clareza do meio
linglistico em que ambos se inserem.

Proponho tais questdes pelo fato de a linguagemosepreendida, seguindo as linhas
de Gadamer, como algo que “ndo € um mero instrument um dom excelente que
possuimos como homens, mas 0 meio no qual viveesed comego, COMo seres sociais, e
gue mantém aberto o todo no qual existimos” (GADAIE983, p.11). Deste modo, “cada
vez que se leva a cabo uma comunicagdo, ndo sGasecomo também se plasma a
linguagem” (p.12). Seguindo estas linhas, o ser dmamndo usa a linguagem, ele é
linguagem, € comunicacdo que se efetiva no diakfgtivo, ou seja, que modifica os
envolvidos — o que significa, em ultima instanaaplasmar do humano, o plasmar da
linguagem.

Nés somos a palavra, a linguagem; nés ndo a usa@®sela vivemos: “as palavras
gue usamos na linguagem nos sao a tal ponto faes/igue estamos ai por assim dizer nas
palavras. Elas ndo se tornam objeto. O uso dadingo € de modo algum o uso de algo. NOs
vivemos em uma lingua como em um elemento, comeb@ ma agua” (GADAMER, 2007,
p.95). Vislumbra-se o real desafio que é a salaule este deve ser o espaco do plasmar
deste mundo, deste elemento no qual vivemos. Relstracdo da linguagem € possivel
construir sentido, gerar sentido; por esta condtrug propria escola passa a ter sentido, se
convertendo em espago comum no qual constituimasosnde compreender o mundo. E
possivel afirmar que a pergunta pela qualidadednaagdo exige que a resposta contemple
esta construcao.

Retornando as discussdes sobre a pergunta e tegaadsiciada no item anterior.

Devemos ter presente que toda pergunta desestalpitis para corresponder com a ansia do



interrogante faz-se necessario compreendé-lo,nessaem sintonia linguistica, habitar o

mesmo mundo de signos e, também, ter lucidez damesrupado pelo outro.

Se temos de dar resposta a uma pergunta que n&egodmos entender
corretamente, isto é, se ndo sabemos o0 que o guérosaber, temos obviamente
que procurar entender melhor o sentido da perg@daquando compreendi o
sentido motivador da pergunta posso comecar a busea resposta. [...] Esta é a
primeira exigéncia bdsica, de alcance infinito, cage propde a todo esforco
hermenéutico. [...]. Este deve ser nosso primdijetivo ao nos defrontarmos com
uma pergunta. Para formular isto com palavras dsaexperiéncia trivial: temos
que compreender 0 que € que se esconde atrds dani@erque se propds
(GADAMER, 1983, p.73).

Isto é interpretacdo, € conseguir atualizar a tataxto, para o exato momento em que
ocorre a experiéncia. O que é que se esconde dr&sijeito que esta em interlocucéo.
Somente quando consigo compreender o desafio quedeeoutro, da reivindicacdo, da
pergunta que o0 outro é, somente neste instantépibase a experiéncia efetiva da resposta

e do plasmar linglistico em sala de aula Enquater&ncia hermenéutica, seu

campo primordial é a experiéncia ontolégica do atroocom o outro e a linguagem
gue se efetua no didlogo. Por depender do dialvgo & busca da verdade efetua-se
no vaivém das consideracdes e dos raciociniosugeigtegrantes, os quais trazem
consigo, cada um, a carga de visdes do mundo erdigles particulares, portanto
diferentes. E, porém, justamente a partir dessgacgue nascem as perguntas
(FLICKINGER, 2011, p.2).

O desconforto causado pela concretude de quenemsiaterlocucéo, a irritacdo de
ele ser possuidor de razéo, por ele ser tdo capammipreensdo quanto eu, isto impde a

educacao o compromisso de considerar o localgadigem no qual o outro vive.

A pedagogia tera de leva-lo a sério, se o procesdagdgico ndo quiser esgotar-se
na mera transmissdo de conhecimentos e na quediicprofissional. Ela deveria
promover, antes de tudo, a oportunidade de o edocam educador entregarem-se
a uma situagdo aberta, a um didlogo que, alémaballrar determinados conteddos,
se processa como relagéo social; ou seja, comgarelde desafio, no sentido de
fazer do vir ao encontro do outro o campo de afizagdm intersubjetivo e, por isso
mesmo, ético-moral (Ibidem, p.6-7).

A educacéo entendida como situagdo aberta indecaaacteristica social e historica.
A histdria, em sua transitoriedade, tem o podedeteubar visées dogmaticas, mostrando a
dindmica que envolve a vida em todas as suas oiata(pessoais, interpessoais, bioldgicas,
psiquicas). O mesmo ocorre em termos sociais, quatidearidade de projetos nem sempre

se harmonizam com a dindmica desta mesma socie#adeeducagcdo como ato social



também sofre a acdo de forcas opostas, pondo equeles certezas e segurancas dos
envolvidos. Estamos diante, parafraseando Flickjrdgeldgica clandestina da acdo humana,
onde ndo ha uma linearidade entre o pensado, ejathm o escrito e o feito. Por isso que nao
€ raro termos bons propdsitos barrados por suaigrdmamica — a acdo acaba sendo o
préprio sujeito, independendo, muitas vezes, dprpp&ujeito humano.

Finalizando, retorno ao conceito dempreensae, citando Nadja Hermann, destaco
gue a “auténtica experiéncia implica acumular caapsdes”. Alguns principios valem ser

destacados como detalhamentos:

ndo basta conhecer elementos tipicos do comportantzn pessoa para, entéo,
predizer seu agir. [...] Outra maneira de compreerel experimentar o tu é
reconhecé-lo como pessoa [...]. Essa forma de éxpé ndo pretende que o
conhecimento das pessoas sirva para controla-k&s, antes disso, desencadeia um
processo compreensivo que exige quebrar nossateresas para se abrir ao outro,
para deixar valer a palavra do outro. O encontra acalteridade nos enriquece ao
integrar o que nos falta, ao experimentar que rempse 0 que sabemos é suficiente
para compreender a situacao (2010, p.117).

A experiéncia de professor, em sala de aula, éadargor esta quebra das resisténcias
ao outro e deixar-se invadir pela sua riqueza @atisa, Nno permanente projeto de permitir
sua autoconstrucdo, sua autoformacgéo, a autoeadudaddcar, ensinar, formar, tudo isto néo
€ meio de controle, mas, em primeiro lugar, cormmid com Hermann, é o desencadear de
um processo de compreender o outro, sua alteriglad@nbém, compreender a si proprio no
momento em que a situacdo se estabelece. Em uanaga¢ o desencadear da qualidade
educacional tdo necessaria no nosso contexto mtakado pela fragmentacdo das relagdes,
pela prioridade nas informacdes e ndo no conhetondleste sentido, a acdo docente pode
se converter em um processo de conhecimento daesconstituicdo da identidade dos

diversos agentes que se conectam na agéo pedagogica

5 CONSIDERACOES FINAIS

A expressao plasmar linglistico da sala de auleanol verdadeiro sentido que este
local deveria ser. Entendendo a linguagem, com @adacomo 0 meio no qual vivemos, a
sala de aula deveria ser convertida neste legitowal que molda, constitui, forma o ser
humano enquanto ser de expressdo. Ser docentengéipesta ocorréncia! E mais, € garantir
0 sucesso desta constituicdo humana, em uma @atéxperiéncia de si e do outro, efetivada

na comunicagao de diferenciados — Unica forma deercdialogo.
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Vale retomarmos o problema proposto para este@nsgual indica a questédo acerca
das possibilidades e limites da educacdo no quefeee a geracdo de experiéncias com o
outro. Diante disto e do objetivo de analisar o pgdagogico em sua possibilidade de gerar
autocompreensao e compreensdo do outro, modo @e \@driquecimento cultural, é possivel
indicar algumas considera¢des fundamentais surgadpartir desta escrita. O argumento
pontuara umargéncia primeirae umameta primeirgpara a educacéao escolar.

Em primeiro lugar devemos ter presente que a escotenalmente, € constituida em
uma espécie de espaco paralelo a vida do alundp teamo objetivo os colonialismos
culturais. No momento em que ocorre o desmembranudalo, a resisténcia em adaptar-se é
natural. Sobre isto recaiwgéncia primeira ndo querer colonizar, mas querer comunicar,
permitindo a autoformacéo de si. Em segundo lugaeducacdo deveria ter comueta
primeira o desenvolvimento do espirito humano, no sentidogdrar experiéncias de
crescimento no ato de pensar filosoficamente, ovguelém do fazer pedagdgico de uma
disciplina, exigindo uma coletividade pedagdgica.

Qualidade na acédo pedagogica perpassa pela canactknque se deve qualificar o
ser humano, como condicdo para este ser autdonoperaeconstruirmos uma sociedade
verdadeiramente democratica. Utilizando as expessadteriores, esta qualidade deve ser a
urgéncia primeira e a meta primeira. Todos os esfoeducacionais, em nivel escolar e
académico, deveriam ter isto como foco norteadgrecisamos qualificar o local que
habitamos, 0 modo como vivemos, qualificar a caigéip do sentido de mundo. Sendo isto a
linguagem, e sendo a sala de aula grande respémpeavesta construcdo, pensar a qualidade
€ pensar o plasmar linglistico em sala de aulstoEpassa por questdes “bem simples” como
conhecer a lingua com a qual nos comunicamos, stémais complexas”, como nos
inserirmos neste mundo e nos deixarmos plasmabé&aimpor ele.

Precisamos ser construtores de sentido, primeiro@mmesmos, os docentes. Apos,
nos alunos, estes seres que estao ai, a noss Frsperando uma resposta nossa. Falar em
qualidade na educacéo significa, a partir das defims aqui desenvolvidas, a consciéncia
ética de cada um permitir habitar este territoue gepara professor e aluno, escola e vida,
professor e escola, aluno e escola. Nao se pode megxisténcia de untarra de ninguém
um deserto inabitado, no mundo da educacdo: ctede encontro, do olhar que se cruza e
gera proximidade. Insistimos em permanecer em ntéssal de conforto — € urgente

qualificar.
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