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RESUMO

O processo de inclusdao deve acontecer de formaalglud tratamento dos alunos com
necessidades especiais, tanto na rede publica camede privada do ensino regular. Muitas
escolas e profissionais ndo estao preparadosnaaahar integralmente com esses alunos e o
processo de inclusdo encontra-se no inicio de wmanbada, avancando lentamente em sua
efetividade. Dessa forma, objetiva-se verificaoacepcao de professores da rede regular de
ensino do municipio de Joacgaba - SC sobre o pmmadssnclusdo, as dificuldades mais
encontradas, alteracbes fisicas e de recursos ap@mulgacdo da Lei de Inclusao,
realizando ainda uma comparacédo entre a rede plblicivada de ensino no que diz respeito
as variaveis propostas a essa tematica. Utilizates® metodologia, a coleta dos dados por
meio de questionarios entregues nas escolas qagiposalunos com necessidades especiais,
para professores e diretores, sendo recolhidos & pbsterior, com agendamento. As
pessoas com necessidades educacionais especiaisapreser tratadas como pessoas
pensantes e inteligentes, como o sao, e como dgprasstarem naquele ambiente escolar. Os
professores precisam aprender sobre estes alwurspgeender novas formas eficientes, para
ensina-los efetivamente, considerando a importaseiama estrutura de trabalho para estes
profissionais. Nos resultados ja obtidos podemaseber que a maioria dos diretores e
professores acreditam no processo de inclusaon assno perceberam alteracdes fisicas e de
recursos apos a promulgacéo da Lei da inclusde e qirincipal dificuldade elencada pelos
professores é no processo ensino-aprendizagem.
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1. INTRODUCAO

Dentro do contexto escolar observado na contempmtatie percebe-se que um dos
assuntos que vem emergindo no campo tedrico-pr&m os processos de inclusdo e
aspectos a eles relacionados. Dessa maneira aessal relevancia cada vez maior da
realizacdo de estudos a cerca deste tema.

Esta tematica possui um carater multidisciplinavobrendo questdes de cunho
educacional, juridico e psicoldgico, discussbeaiatdo tema que provocam um processo de
inclusdo, muitas vezes distante da realidade darrmaalos centros educacionais regulares que

contemplam alunos com necessidades especiais. €enga-se entdo, a necessidade do



levantamento de dados sobre a inclusdo, entendido® importantes no subsidio de
acompanhamento desse processo, como também, dereorganizacdo do curso de
Pedagogia da Universidade do Oeste de Santa Gata@ampus Joacaba, a fim de adaptacéo
as novas demandas. A partir desta premissa pojlestificar a necessidade de aprofundar
conhecimentos sobre esta problemaética.

Este trabalho vai de encontro com a ideia de quarosesso de inclusdo deve
acontecer de forma global no tratamento dos alooosnecessidades especiais, tanto na rede
publica como na rede privada do ensino regularrd@epsor, como privilegiado no contato
com esses alunos, deve ser o profissional a pogstinhecimento sobre as necessidades
individuais dessas criangas, proporcionando resuesaitilizando instrumentos de ensino
adequados para as acdes na educacao.

Assim sendo, justifica-se a inser¢cao de um trabelbestigativo nesta tematica a fim
de evidenciar a percepcao e as dificuldades viadasi pelos professores quanto ao processo
de inclusdo dos alunos que possuem, com necessidageciais e as alteracdes fisicas e de
recursos na escola apos a Lei de incluséo.

Levando-se em consideracdo que muitas escoladissmnais ndo estao preparados
para trabalhar integralmente com os alunos queupossecessidades especiais e 0 processo
de inclusdo que se encontra no inicio de uma cadatavancando lentamente em sua
efetividade, a pesquisa a ser desenvolvida temaaigda relevancia pautada no fato da
inclusdo estar sendo amplamente evidenciada peliga die maneira a conscientizar e
estimular esta pratica, no entanto, constata-secassez de um projeto de investigacéo
voltado para a concepcao do professor em relac@ari@veis envolvidas nesse processo.

A partir dos pressupostos apresentados remetetse rabalho exploratorio, com
abordagem qualitativa, sobre a concepcdo dos pmfs de ensino regular, que possuem
alunos com necessidades especiais, sobre o pratessdusdo, conhecendo a realidade das
escolas do municipio de Joacaba — SC, abrangenskrias iniciais e o ensino fundamental

das trés redes, municipal, estadual e privada.
2. DESENVOLVIMENTO
O preconceito social e 0 descaso educacional corpeasoas com necessidades

especiais advém de uma sociedade segregacionistadguaceita o ser diferente a ela, isso

vem de muito tempo e ainda € um tema cheio de tdntso da nossa sociedade.



A defesa da cidadania e do direito a educacéo elsops portadoras de deficiéncia
€ atitude muito recente em nossa sociedade. Mamifds-se através de medidas
isoladas, de individuos ou grupos, a conquistaezonhecimento de alguns direitos
dos portadores de deficiéncias podem ser iderdifisaomo elementos integrantes
de politicas sociais, a partir de meados destda@dMAZZOTTA, 2003, p. 15).

A questdo da deficiéncia era vista com superstigd@ropria religido tinha esta
concepgao, comparando as pessoas com necessidgpeesais com Deus, o ser perfeito,
afirmavam que estes ndo poderiam ser obras diviBasio sendo ‘parecidos com Deus’, 0s
portadores de deficiéncias (ou imperfeicbes) erastgs a margem da condicdo humana”
(MAZZOTTA, 2003, p. 16). Para Mazzotta (2003, p),I'€onsiderando que, de modo geral,
as coisas e as situacbes desconhecidas causam terfadta de conhecimento sobre as
deficiéncias em muito contribuiu para que as pespoatadoras de deficiéncia, por ‘serem
diferentes’, fossem marginalizadas, ignoradas.”

A populacao brasileira fechou seus olhos paralalael® que Ihes era apresentada por
muito tempo, as pessoas com necessidades espa@aisinvisiveis para a populacdo em

geral, eles ndo apresentavam nenhum valor social.

[...] observa-se que um consenso social pessinfistdamentado essencialmente na
ideia de que a condicdo de ‘incapacitado’, ‘defig ‘invalido’ € uma condi¢céo

imutavel, levou a completa omissdo da sociedaderedatdo a organizacdo de
servicos para atender as necessidades individisgsecificas dessa populacao

(MAZZOTTA, 2003, p. 16).

Somente a partir da década de sessenta que smuimianudanca desta situacao, o
Brasil comecou a inserir politicas publicas voltagera o atendimento das pessoas com

necessidades especiais. Segundo Carvalho (2008):p.

Historicamente, a educacdo especial tem sido oeragld como a educacédo de
pessoas com deficiéncia, seja ela mental, auditisaal, motora, fisica, multipla ou

decorrente de distarbios invasivos do desenvolvimeralém das pessoas
superdotadas que também tém integrado o alunaddutacao especial.

De acordo com Mazzotta (2003, p. 27), “A inclus@o'etucacéo de deficientes’, da
‘educacgdo dos excepcionais’ ou da ‘educacéo edpeaipolitica educacional brasileira vem

a ocorrer somente no final dos anos cinquentacmida década de sessenta do século XX.”

O atendimento escolar especial aos portadores filgédeia teve seu inicio, no
Brasil, na década de cinquenta do século passamoprEcisamente em 12 de
setembro de 1854 que a primeira providéncia nestiéde foi concretizada pdb.
Pedro 1. Naquela data, através do Decreto Imperial n°8,.B2 Pedro Il fundou, na
cidade do Rio de Janeiro,lmperial Ingtituto dos Meninos Cegos (MAZZOTTA,
2003, p. 28).



No periodo de 1957 a 1993 foram tomadas iniciatfesais de ambito nacional. “O
atendimento educacional aos excepcionais foi atquii@nte assumido, a nivel nacional, pelo
governo federal, com a criacdo de campanhas egp@cédnte voltadas para este fim”
(MAZZOTTA, 2003, p. 49). Como exemplos sdo, a Canmgapara educacdo de Surdo
Brasileiro e a Campanha Nacional de educacéo eillRsgin de Deficientes Mentais.

Surgiu a necessidade da implementacdo de escqlasiazadas que suprissem as
caréncias educacionais dessas pessoas com nedess&hpeciais, ja que a inclusdo em
escolas publicas e particulares ainda néo eraatzgins APAEs entdo surgiram para atender
esta demanda:

A Apae - Associagdo de Pais e Amigos dos Excepisarasceu em 1954, no Rio de
Janeiro. Caracteriza-se por ser uma organizagédal,soajo objetivo principal é

promover a atencao integral a pessoa com defigépcioritariamente aquela com
deficiéncia intelectual e mltipla. A Rede Apaetdea-se por seu pioneirismo e

capilaridade, estando presente, atualmente, emdaa2smil municipios em todo o
territério nacional (APAE BRASIL, FEDERACAO NACIONADAS APAES).

Os municipios brasileiros hoje sdo obrigados poraleatender da melhor forma
possivel as pessoas com necessidades especiaisitos municipios do pais ja possuem
APAEs instaladas, pois 0 nUmero de casos de pessoasiecessidades especiais € muito

grande em nosso pais, como comprova os estudosackd pelo Censo IBGE 2000:

[...] o Brasil tem 24,5 milhdes de pessoas comc@gfcia, 0 que equivale a 14,5%
da populacédo do Pais. Dessas, 48,1% foram dectadmd@ientes visuais, 22,9%
com deficiéncia motora, 16,7% com deficiéncia aualjt8,3% com deficiéncia
mental e 4,1% com deficiéncia fisica (APAE BRASHEDERACAO NACIONAL
DAS APAES).

Para Carvalho (2000, p. 17), o processo de inclusao

N&o se trata de negar que alguns apresentem diferémdividuais mais acentuadas.
Mas a diferenca ndo é uma peculiaridade das pessoasdeficiéncia ou das
superdotadas. Todos somos absolutamente diferemzsdos outros e de nos
mesmos, a medida que crescemos e nos desenvolvemos.
Por isso, Carvalho (2000, p. 13-14) afirma queesedomper 0 mito de que existem
duas educacfes, uma regular e a outra especialisgéonda APAE é clara, “Promover e
articular acoes de defesa dos direitos das pessoasleficiéncia e representar o movimento
perante 0s organismos nacionais e internacionad?AE BRASIL, FEDERACAO

NACIONAL DAS APAEs). As APAEs devem cumprir o papéé orientar os pais e a



populacdo, assim como treinar profissionais capao#t para o atendimento as pessoas com
necessidades especiais, mas essas criancas esplesi@am estar inseridas na sociedade de
forma igualitaria.

A partir de acbes individuais e a criacdo de centi® atendimento as pessoas com
necessidades especiais, alguns membros da sociedad@ial da época comecaram a
perceber a necessidade de leis que assegurasseineitis das pessoas com necessidades
especiais. Em Salamanca (Espanha), no ano de h®88¢e o primeiro congresso para a
definicdo destes direitos, abaixo sera explicitadigumas das decisdes tomadas neste

congresso.

[...] 2. O direito de cada crianca a educacéo é proclamadoeglaracdo Universal
de Direitos Humanos e foi fortemente reconfirmadtaeclara¢cdo Mundial sobre
Educacdo para Todos. Qualquer pessoa portador&faéédcia tem o direito de
expressar seus desejos com relagdo a sua edutagi@oguanto estes possam ser
realizados. Pais possuem o direito inerente derseomsultados sobre a forma de
educacdo mais apropriadas as necessidades, ciciast e aspiragcdes de suas
criangas.

3. O principio que orienta esta Estrutura é o de caodlas deveriam acomodar
todas as criancas independentemente de suas cesdigi@as, intelectuais, sociais,
emocionais, linglisticas ou outras. [...] No cotdexlesta Estrutura, o termo
"necessidades educacionais especiais" refere-sdas fiquelas criancas ou jovens
cujas necessidades educacionais especiais seaonigim funcdo de deficiéncias ou
dificuldades de aprendizagem. [...] Escolas devesscdr formas de educar tais
criangas bem-sucedidamente, incluindo aquelas qesupm desvantagens severas
[...] (CONFERENCIA MUNDIAL DE EDUCACAO ESPECIAL, 194).

Em Salamanca, foram elencados muitos outros fatprescondiziam para uma vida
saudavel e digna, como € um direito das pessoasnemessidades especiais, muitas leis
foram discutidas e aprovadas, mas na realidadeswciisas demoraram a acontecer ou ainda
ndo foram postas em ac¢do. No ano de 2009 acongecdiima reformulacdo das leis de
acessibilidade a educacao, o governo nacional asseg direito da pessoa com deficiéncia
especial a frequentar a escola regular de formasiva, e para isso impde as seguintes

medidas a serem realizadas na escola, segundgm 24t

a) O pleno desenvolvimento do potencial humano setso de dignidade e auto-
estima, além do fortalecimento do respeito pelositds humanos, pelas liberdades
fundamentais e pela diversidade humana;

b) O méaximo desenvolvimento possivel da personddida dos talentos e da

criatividade das pessoas com deficiéncia, assinbadensuas habilidades fisicas e
intelectuais;

c) A participacao efetiva das pessoas com defi@éem uma sociedade livre

(CASA CIVIL, SUBCHEFIA PARA ASSUNTOS JURIDICOS, 20D

Para que esses direitos se consolidem os estada® dssegurar que:



a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidasstema educacional geral sob
alegacdo de deficiéncia e que as criangas comi@efia ndo sejam excluidas do
ensino primario gratuito e compulsério ou do ensieroundario, sob alegacédo de
deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acessmsano primario inclusivo, de
qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, eraldgde de condicbes com as
demais pessoas na comunidade em que vivem;

c) Adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidigdlividuais sejam
providenciadas; [...];

e) Medidas de apoio individualizadas e efetivaaraepdotadas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e socialaderdo com a meta de
inclusdo plena (CASA CIVIL, SUBCHEFIA PARA ASSUNTOSURIDICOS,
2009).

Os Estados Partes deverdo assegurar o direito @ngzagdo que tem as pessoas com

necessidades especiais, proporcionando:

a) Facilitagdo do aprendizado do braille, esciiter@ativa, modos, meios e formatos
de comunicagdo aumentativa e alternativa, e habliéd de orientagéo e mobilidade,
além de facilitagdo do apoio e aconselhamento despa

b) Facilitacdo do aprendizado da lingua de sinaipr@mocdo da identidade
linguistica da comunidade surda; [...] (CASA CIVIISUBCHEFIA PARA
ASSUNTOS JURIDICOS, 2009).

Os estados Partes tomardo medidas para o treimahemrofessores comprometidos
com o trabalho escolar e com 0 ensino de crianga®lescentes com necessidades especiais.
Os estados Partes também deverdo assegurar aage&ssn nhecessidades especiais 0
ingresso ao ensino superior e aos cursos técnicdSA CIVIL, SUBCHEFIA PARA
ASSUNTOS JURIDICOS, 2009).

A partir destas leis, criadas com o ambito de ingla escola regular a crianca e o
adolescente com necessidades especiais, o esfadousa escola a aderir a novos métodos
de ensino. “O termo ‘educacao inclusiva’ cobre adeais tentativas de atender a diversidade
total das necessidades educacionais dos alunasoalas de um bairro” (PACHECO, 2007,
p. 14). Segundo Brunswick (1994 apud PACHECO, 2p074), um sistema educacional de
inclusao eficiente baseia-se nas seguintes crengascipios:

Todas as criangas conseguem aprender; todas agazidrequentam classes

regulares adequadas a sua idade em suas escd&s [oc] recebem programas

educativos adequados, [...] recebem um curriclévaate as suas necessidades, [...]
participam de atividades co-curriculares e extnaculares, [e] beneficiam-se da

cooperacao e da colaboracdo entre seus laresssla e sua comunidade.

Muitas escolas estdo vivendo o fracasso nestatitentde inclusdo das pessoas com

necessidades especiais na escola regular, na anaasi vezes os professores nao estao



habilitados para esta funcao.

[...] Para uma educacédo escolar inclusiva bem-sd@edhomas e colaboradores
(1998) recomendam que se atente as seguintes nedagd®s: coordenacdo de
servicos, colaboracdo do pessoal, sistemas finascque redirecionam fundos a
partir de um aprovisionamento segregacionista paranclusivo, acdo positiva na
promocdo de relacBes sociais e comprometimento &direqiiéncia escolar no
bairro de todas as criancas [...] (PACHECO, 200Z5p.

De acordo com Fonseca (1995, p. 09), a pessoa ecsssidades especiais, “Tem
uma limitacdo corporal ou mental que pode afetpe@ss de comportamento [...]. Possui
igualmente discrepancias no desenvolvimento biopsicial, a0 mesmo tempo, que aspira a
uma relacdo de verdade e de autenticidade e nA@maalacdo de coexisténcia conformista e

irresponséavel.”

3. ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS PARCIAIS

Os resultados até o momento constituem uma argdiséal de ordem quantitativa.
Em um total de 89 questionarios entregues nasasdel ensino regular da rede municipal,
estadual e particular para professores, 50 forambréos devidamente respondidos. Sendo
que dos 15 questionarios entregues para a diré8afmram recebidos. Consideramos que a
adesdo a pesquisa foi positiva, demonstrando ceg#e dos envolvidos para a melhoria da
educacao das pessoas com necessidades espe@asnwregular.

Cumprindo os objetivos da pesquisa, a tabulacdodddss realizada no programa
Excel 2010, transcritas em porcentagens, sugerésfdedos professores da rede municipal
de ensino acreditam no processo de incluséo; 87%d#aestadual; 100% da rede privada.
Referente a percepcdo das alteracdes fisicas ecdesos nas escolas, 58% dos professores
municipais acreditam que houve essas alteracoés; da8 rede estadual e 89% da rede
privada. Quanto as principais dificuldades encalatsaos resultados que se destacaram foram
relacionados ao Ensino Aprendizagem, com 96% ramedhicipal, 100% na rede estadual e
56% na rede privada; seguida por maiores dificiddapianto aos Recursos Fisicos, 69% nas
escolas municipais, 27% nas estaduais e 44% nasips.

Quando guestionados se sentem-se preparados gizalnér com alunos que possuem
alguma deficiéncia, 62% dos professores da redecipahafirmam ndo estarem preparados;
ja na rede estadual e privada, a maioria afirmer @separado, com porcentagens respectivas
de 53% e 78%.



De forma geral, os professores concordam que eMisi evolugdo cognitiva e/ou
motora dos alunos com necessidades especiaidiinsea rede regular de ensino, onde existe
100% das redes estadual e privada, e 81% na rediipal. O que mais caracterizou as
deficiéncias dos alunos foram o autismo e défeiatkncéao e dislexia.

Referentes aos resultados da direcdo observa-sbajuencordancia entre as redes
municipais, estaduais e privadas, nas quais aarediefetivamente no processo de incluséo,
com porcentagens de 75% nas escolas municipaisn@3%staduais e 100% nas particulares.
Quando questionadas se a escola possui um plaagédepara a preparacao dos professores
guanto a inclusédo do aluno com deficiéncia, 75%edaslas da rede municipal colocam que
ndo possuem um plano de acgéo; contrario aos acliadosedes estadual e particular, que
correspondem percentual de 67%, possuindo entdglano de acdo. Sendo que como
recursos para suprir as dificuldades, ha grandeeptagens no oferecimento de capacitacédo

para os professores.

CONCLUSAO

Percebe-se até entdo, que a maioria dos professdiestores acreditam efetivamente
no processo de inclusdo, e perceberam alteragessfie de recursos ap0s a promulgacédo da
Lei de Inclusdo nas escolas, o que possibilita imbegracdo entre os profissionais, alunos e o
governo. Porém, ainda existem muitas dificuldadeseeem supridas, pois um grande
percentual de professores percebem limitacdes poegso ensino-aprendizagem e nos
recursos fisicos. Assim como, na rede municipatmain ndo estarem preparados para
trabalharem com esses alunos, contrapondo o qilieegdes das escolas municipais afirmam,
na qual 100% colocam que disponibilizam capacicd®e maneira positiva, foram
percebidas evolucdes cognitivas e/ou motoras dosoalcom necessidades especiais pelos
professores. Ha grande diversidade no que se reéfsraleficiéncias atendidas pelos
professores na rede regular, 0 que sugere capastaspecificas, ao mesmo tempo, que
exige maior dedicacao e empenho dos profissiomaisiédos.

Ainda para este trabalho, a realizacdo de uma san&jualitativa dos dados é
fundamental para a compreensao do processo dagéduespecial no municipio de Joacaba -
SC, esperando-se contribuir para a melhora da edacdas pessoas com necessidades
especiais e auxiliar os 0rgdos responsaveis neorelgdo de projetos e minimizar as
dificuldades encontradas pelos professores emrabaltio, que se constitui um desafio no

dia-a-dia. Da mesma forma, por meio da analiseitgtiah dos resultados poderemos fazer



um estudo comparativo entre as escolas publicavadps, assim como um paralelo entre o
que os professores e a diregdo pensam sobre eogassabordados.

As pessoas com necessidades educacionais espg@aisam ser tratadas como
pessoas pensantes e inteligentes, como o séo, @ aignos por estarem naquele ambiente
escolar. Os professores precisam aprender solae &sinos e compreender novas formas,

agora eficientes, para ensina-los efetivamente.
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