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RESUMO

Este texto discute a formac&o profissional em nBugberior, tendo por fundamento o
desenvolvimento da consciéncia critica e a respdigsde publica dos conhecimentos e das
praticas nela envolvida. Faz apontamentos relas@manstituicbes formativas e finalidades
dos saberes, partindo da compreensao de que ovdkgerento de alguns conhecimentos, no
processo, pode ser decisivo na constituicdo de shau@cionamentos sociais. Analisa a
formacdo profissional, compreendendo-a como refultde conhecimentos cientifico-
tecnoldgicos e cientifico-sociais, nesse particdkstaca a Etica e a Sociologia entranhados
no pensamento filosofico.

Palavras-chave: Formacéo profissional superior. Compromisso sodal universidade.
Responsabilidade profissional social.

1. INTRODUCAO

A prova de uma politica progressista ndao é privadas sim publica. A
prioridade ndo € o aumento do lucro e do consunmas sim a ampliacdo das
oportunidades e, como diz Amartya Sen, das capdesdde todos por meio da agéo
coletiva. Isso significa iniciativa publica ndo bada na busca de lucro. Decisdes
publicas dirigidas a melhorias sociais coletivasncas quais todos sairiam
ganhando. Esta é a base de uma politica progeessidb a maximizagdo do
crescimento econémico e da riqueza pessoal.

Eric Hobsbawm

Estamos no inicio da segunda década do Século Xileenos um tempo em que a
idéia basica que dominou a economia e a politidinabséculo passado e inicio deste, sofreu
uma derrocada, porém ainda ndo aprendemos a va&e rséculo, como afirma Eric
Hobsbawm (2009), “ndo conhecemos a gravidade esgdu da atual crise, mas sem duvida
ela vai marcar o final do tipo de capitalismo dedi mercado iniciado com Margareth
Thatcher e Ronald Reagan”, no principio dos ano498®. Esse modelo de sociedade de
mercado transformou a vida de grande parte dos $emanos em constantes situacoes de

preocupacdo e de sofrimento. Produziu a impress@ue ndo teriamos mais como projetar o



futuro.

A educacao, como aspecto essencial das sociedaatesnporaneas, esta vinculada ao
destino do trabalho, porém vivemos num sistemasguapoia na separacao entre capital e
trabalho, que requer um enorme contingente de dongeodutivas para manter as
desigualdades nunca vistas na historia. Nesse, r@mue “tudo se vende, tudo se compra”, a
educacédo, também, foi mercantilizada, ela mesnarseu uma mercadoria (SADER, 2005,
p. 15-7).

Hoje, com a faléncia do modelo neoliberal, é preawerter essa logica, pois, se é
possivel universalizar o trabalho, também podepsssivel universalizar a educacédo numa
perspectiva emancipatéria. Numa sociedade ondes teddornam trabalhadores, conforme
Mészaros (2005), “a ‘auto-educacgdo de iguais’ audogestdo da ordem social reprodutiva’
nao podem ser separadas uma da outra”, por isssp maaior desafio esta em entender como
funcionam. Um sistema educacional precisa, maiqu® explicar como as coisas sao,
explicar como funcionam, desenvolvendo processastdgpretacdo dos fendmenos e criando
uma outra consciéncia social (SANTOS, 2006).

Para analisarmos a questdo, além da perspectiviicgputie ampliacdo das
oportunidades e capacidades, como alerta Hobsbawnepigrafe, é importante que o
processo tenha como principio o desenvolvimentoccatghecimentos socio-politicamente
corretos ou responsaveis, preocupando-se, esseanita, com as melhorias das condi¢des
coletivas e ndo sé individuais. Portanto, tornarekevante coloca-la num contexto,
entendendo-a como parte de um sistemado a partir, apenas, de uma visdo meramente
pragmatista, mas, sobretudo, filoséfica e éticaeddgica, como projeto de Pais.

Nesse texto abordaremos apenas o desenvolvimeritordacao profissional através
da educacao superior no Brasil, para posteriormentepublicacdes futuras, analisarmos, as

implicacdes, nesse processo, da filosofia, da étota sociologia.

! “Embora o termo “sistema” seja de uso correntaderentes contextos, dando a impressédo de quatsede
algo previamente dado que nés podemos identific@rmamente, é preciso ter presente que o sisté@ma n
um dado natural, mas é, sempre, um produto dalagiana. Se nés procedermos a uma analise da estrutu
do homem, vamos concluir que a realidade humammsentra demarcada pelo trinbmio situacéo-liberdade
consciéncia” (SAVIANI, 2009).



2. FORMACAO PROFISISONAL SUPERIOR

Nao basta ensinar ao homem uma especialidade, @@ uornara assim

uma magquina utilizavel e ndo uma personalidadeedessario que adquira
um sentimento, um senso préatico daquilo que vadena ser empreendido,
daquilo que é belo, do que é moralmente corretodd ser assim, ele se
assemelhara, com seus conhecimentos profissionais,a um cdo ensinado
do que uma criatura harmoniosamente desenvolvidaie Daprender a

compreender as motiva¢des dos homens, suas quiesuas angustias para
determinar com exatidao seu lugar exato em relag@eus proximos e a
comunidade.

Albert Einstein

Quando falamos de formacéo profissional superiar maais especificamente, de
educacao superior ou, ainda, ensino superior,imgdenmos a um conceito que se difundiu a
partir da segunda metade do Século XX. Esta sogwmifio congrega termos como educacao
pos-secundaria, terciaria ou terceiro grau, que sdgresentativos de estagios de
aprendizagem. Para frequientar este nivel de ensigaoifica que a pessoa concluiu a
educacgdo primaria e secundéaria ou fundamental eangge se da entre 10 a 14 anos de
escola. Esta estruturacdo pode variar de acordoososistemas nacionais de educagao. Ao
usar o termo “superior”, para Morosini (2006, p-%8significa dizer que este “sugere uma
qualidade especifica, indicando que o0s estudanpgsn@deram as principais regras e
habilidades”, mas, mais do que isso, é que comgezam, entenderam as teorias, métodos e
0 objeto do conhecimento académico.

A formacao profissional superior no Brasil nuncaeefu a devida atencdo. Ficou
sempre em segundo plano. E possivel que esta sejadas causas das inaceitaveis
desigualdades sociais existentes. Nossos indiagsa@dnais, comparados a outros paises,
ainda sdo baixos e ndo sao raras as vezes em paé @parece, nos dados estatisticos
mundiais, com um alto déficit educacional. Isso, msso ver, esta relacionado com o
processo historico da nacéo, por isso, como pastéuinte do processo formativo, faremos
uma breve abordagem sobre a educacao superionah@ara entendermos como chegamos
ao modelo e condi¢c&o que temos hoje.

Quando falamos da educacdo superior no Brasil, e€igwr considerar que sua
estruturacdo na sociedade ndo acontece de forer@miifada da de outras politicas. Se nas
colonizacbes espanholas as universidades foramamtgolas no primeiro século da
descoberta da América, na coloniza¢do portuguesdexeu de outra maneira, “os estudantes
daqui tinham de se deslocar até a metrépole pagaaseiarem” (OLIVEN, 1990, p. 59). As



primeiras faculdades brasileifas6 foram instaladas a partir da vinda da famiéal r
portuguesa para o Rio de Janeiro, em 1808. Parpear(R000, p. 40), estas instituicoes
eram marcadas por duas caracteristicas principaés predominaram no processo de
desenvolvimento da educacgdo: a orientacdo paran@afdo profissional e o controle do
Estado sobre o sistema.

Enquanto politica de Estado, sera somente nodmaipério e com a instauracao da
Republica, que se delinearam os tracos de um sisteloncacional. Para Freitag (1980, p. 48-
49), esta politica é fruto do proprio fortalecinerto Estado sob a forma de sociedade
politica. Até entdo, a politica educacional ertafguase que exclusivamente pela Igreja, no
ambito da sociedade civil. Foi neste periodo quarea um crescimento significativo de
Escolas Superiores isoladas, assim como se mcdtipln as tentativas de criacdo das
primeiras Universidades.

Conforme Romanelli (1989), a organizacdo da formast#perior no Brasil, baseada
em Universidade, na forma como observamos hojer elgterminacéo do Governo Federal,
s6 aconteceu a partir de 1920, com a criacdo daetsndade do Rio de Janeiro.
Posteriormente, foi criada, em 1927, a Universidse®inas Gerais. SO ap0s a instituicdo do
Estatuto das Universidades Brasileiffasm 1931, é que outras Universidades surgiram.
Destacamos, como uma das mais importantes, criafgamizada segundo as normas dos
Estatutos, a Universidade de Sao Paulo (USP), ede2faneiro de 1934. A USP estava
intimamente ligada aos acontecimentos politicotangéis que marcaram o inicio da década de
1930. De acordo com Fagundes (1993), o seu majetivab era recompor o poder de S&o
Paulo que havia sido derrotado em 1930. Assim, wedtsidade foi concebida como a
geradora da ciéncia e formadora das elites pasenegta hegemonia. Os fundadores da USP
sdo declaradamente liberais e ndo pensam a edupagf@icelevar as massas. Fernando de
Azevedo, um dos fundadores, dizia: “Ou nés educammsvo para que dele surjam as elites,
ou formamos as elites para compreender a necessiigadducar o povo”. A opcéo foi pela
segunda alternativa.

Em 1935, Anisio Teixeira criou a Universidade dstbio Federal que, mais tarde, no

Ministério da Educacdo e Saude de Gustavo Capahémcarpora-se & Universidade do

2 Os primeiros cursos oferecidos atendiam as aeededicina, Direito e Politécnicas.

% Andlise do Decreto n° 19.851, de 11 de abril d&l]1®statuto das Universidades Brasileiras, quiittiins o
regime universitario e fixou os fins do ensino @nsitario no Brasil pode ser encontrado em: ROMANIEL
0. de OHistéria da Educacao Brasileira. (1930/1973Petrépolis: Vozes, 1989, p. 132-3.

* Gustavo Capanema foi Ministro da Educacéo e Saled€etulio Vargas, no periodo de 1934 a 1945.



Brasil> Também, em 1935, foi criada a Universidade deoPiggre, a primeira a incluir em

sua estrutura uma Faculdade de Estudos Econonfiqoartir de entdo, comecaram a surgir

universidades publicas e privadas por todo teroitdacional (ROMANELLI, 1989, p. 133).
Conforme Oliven (1990, p. 65), € marcante, na slacle brasileira, a concepcao de

educacao superior voltado para a formacéao de prarfigis liberais:

A esperanca de ter um filho “Doutor”, ou seja, wafigsional liberal, esteve
e esta profundamente enraizada nas familias da elit que aspirem
pertencer a ela. Esse traco da nossa sociedadeicioond o
desenvolvimento do sistema de ensino superior.edastia origem aos dias
atuais, exerceu uma enorme influéncia em termatedsanda por educagéo
superior.

Outro marco importante e estruturante do sistencgonal da formacéo profissional
superior foi a Reforma Francisco Campos, em 19#igiado todos os niveis de educacédo e
definindo, pela primeira vez, o formato legal a@lgas universidades, a serem organizadas,
deveriam obedecer. A Reforma tinha uma forte tecidércentralizadora, previa a
regulamentacdo de toda a formacgéo superior, tangetbr publico, quanto do privado, pelo
governo central. Também definia como deveria satnainistracdo central das universidades,
escolha de reitores, composicdo do corpo doceptzrasca de anuidades organizacéo
estudantil (SAMPAIO, 2000, p. 45).

Cabe salientar que a década de 1930 foi marcadarparintensa disputa entre as
elites catdlicas e laicas em relacdo ao control@esa educacdo, em especial sobre a
formacdo profissional superior. Francisco Campaa@u papel importante nesse conflito,
no sentido de aproximar Getulio Vargas e a Igrgg#olita. Foi na area da educacédo que o
pacto entre a Igreja Catdlica e o Estado se mostteuforma mais clara, porém,
impossibilitada de controlar a educacdo publicalgeeja Catolica cria suas proprias
universidades na década de 194Balienta Sampaio (2000, p. 48) que, embora aaldesjha
buscado seus préprios caminhos na década de 1®4@pmpeu totalmente com o Estado. A
educacédo catdlica, no Brasil, esteve senganeé passuao setor publico, especialmente na
educacéo superior. Est4 na base desta relacaoeaddeia financeira que as instituicoes

® Para Oliven (1990, p. 63), a Universidade do Rrasstituida por Getdlio Vargas em 1937, constitsé no
mais perfeito modelo de centralizagéo autoritaviaiael do ensino superior brasileiro.

® Neste periodo, o ensino publico ndo era, aincayigo (SAMPAIO, 2000, p. 45).

" O Papa Pio Xl investiu de poderes Dom Leme panaretizar o projeto da universidade catélica nosBr&m
1940, Dom Leme delegou aos Jesuitas as funcBesdmistrar e orientar pedagogicamente a futura
instituicdo. [...JEssa universidade, similar arastcongéneres no mundo, passou a ser exempla paegao
de outras universidades catélicas no territoriaamed, introduzindo nos seus curriculos a freqig&aci curso
superior de cultura religiosa (OLIVEN, 1990, p. 63)



catdlicas sempre pleitearam e, em alguns periotmsseguiram manter com relagdo ao
Estado.

Durante o periodo de 1945 a 1955, sdo criadassvanizersidades federais, oriundas
da unido de institutos estaduais, federais e péaties. Também, neste periodo, sdo
federalizadas varias instituicbes de educacédo wupe&d em 1950, por exemplo, foram
federalizadas, além das universidades estadudBalia, de Recife, Porto Alegre e Parana,
mais 24 faculdades isoladas, muitas delas privaasre 1945 e 1964, percebe-se uma fase
de integracdo da educacéo superior. Isso se davee, & federalizacdo de instituicbes de
educacédo superior, quanto a criacdo de universsdatiavés de vinculacdo administrativa de
faculdades existentes. No final deste periodouaagfio superior estava organizada de forma
predominantemente universitaria, ou seja, 65% dwwgdantes estavam matriculados em
universidades (CUNHA, 1989).

Segundo Oliven (1990, p. 65-6), o sistema de ediacagperior sofria pressoes, tanto
da sociedade, como do préprio sistema educaci@nalge expandir. Estas pressoes refletiam
as transformacdes profundas pelas quais passavaio Pntre as transformacfes em
movimento, destaca: consolidacdo da sociedade axibdnstrial através do processo de
substituicdo de importacdes no ambito de um prajationalista. O crescimento médio anual
das matriculas na educacgdo superior passou de B@%eriodo 1932/45, para 12,5% no
periodo 1945/64. Com relagdo as pressdes do prémiema educacional, 0 aumento de
vagas no Ensino Médio e a “lei da equivaléncia® garmitia aos egressos dos varios cursos
técnicos prestarem vestibular para qualquer curper®r, foram forcas que aumentaram a
demanda pela educacéo superior. E relevante coasigiee, se nos anos de 1950, 0s cursos
oferecidos estavam voltados para a formacéo despiafais liberais, apos este periodo, final
de 1950 a 1960, ha uma predominancia no oferecoinintcursos voltados para a formacao
de professores em faculdades de Filosofia, Ciéneiaketras. Estas faculdades eram
instaladas, em grande namero, no interior dos estad

Se até o inicio dos anos de 1960 foi possivel perce crescimento das instituicdes
de educacdo superior, apos este periodo, até B98Rpansdo foi ainda maior. Se neste
primeiro periodo, tendo em vista uma sociedadesimi@dli e urbana, houve um fortalecimento
do ensino publico de grau médio que favoreceuag@o de uma clientela para a educacéo
superior, agora, nos anos de 1960 até 1980, cossendolvimento das burocracias estatais e
das empresas de grande porte, o diploma de cupsni@upassou a ser uma exigéncia, com

maior freqiiéncia, do mercado de trabalho.



A LDB de 1961, também, foi um marco importante paraxpansdo da educacdo
superior no Brasil. Diferente da reforma de 193dtaendo mais insistia que a educacédo
superior fosse oferecida preferencialmente emtingdes universitarias. Trés 6rgaos ficaram
responsaveis pela criagcdo de novos cursos: asrsidia@des, que gozavam de autonomia, 0S
Conselhos Estaduais de Educacao e o Conselho Feddtducacao.

Para Sampaio (2000, p. 57), é a partir de meaddéata de 1960 que a expansao do
sistema de educacao superior adquire novas cdsdicis. Com a possibilidade de abertura
de novos cursos, em vinte anos, 1960 até 1980nwmitotal de matriculas na educacao
superior passou de cerca de 200.000 para 1,4 miéleado os anos de 1968, 1970 e 1971 os
gue apresentaram as maiores taxas de crescimes&iofOgue mais cresceu neste periodo foi
o privado, embora seja importante considerar qusetor publico também apresentou
crescimento, mas ndo na mesma proporcao. Para C1le8%), a LDB de 1961 representou a
vitoria da corrente privatista em detrimento da ganina por educacédo publica.

A Lei 5540, de 11 de novembro de 1968, também ecdh como Reforma
Universitaria, conforme Durham (1993), produziu emslas e profundas mudancas na
estruturacdo do sistema de educacdo superior rsl.BPara Oliven (1990, p. 71), essas
mudancas foram dirigidas mais especificamente gaestabelecimentos publicos de ensino.

O que motivou o comando politico da época a promav&eforma Universitaria,
segundo Romanelli (1989, p.205), foi a forte demaasatial por educacgao, resultante de dois
fatores: primeiro, a implantacao da industria deebacelerada, sobretudo, na segunda metade
da década de 1950, que criou uma quantidade sigtivth de novos empregos; segundo, a
deterioragdo dos mecanismos tradicionais de aszelasélasse média.

Nos anos que se sucedem a Reforma Universitari®@®, cresce significativamente
0 numero de instituicdes de pequeno porte; sd@gaiy e muitas delas tém suas origens em
escolas secundarias. Para atender a demanda por swperior, objetivando aumentar a
oferta de vagas, foram criadas novas carreirasemn nas areas sociais e em novas areas
profissionalizante8.As instituicdes que expandiam o nimero de curstavam localizadas
nas capitais, por outro lado, as instituicbes gstavam sendo criadas localizavam-se no
interior, em cidades de médio porte e eram comdétuem torno de um curso superior.

E possivel observar que o Estado, ao mesmo tempogeen normatiza o
funcionamento da educacéo superior no Pais, aatar&ziacdo de novas instituicdes e novos

cursos. Com isso, ele se desobriga do oferecingatducacao superior gratuito, pois, nao

8 Sobre novas careiras e areas profissionalizartesSampaio (2000, p. 60-1).



havendo vagas nas instituicdes publicas, os irdades em obter formacdo profissional
superior vao buscar uma alternativa, que sdo dsuiges privadas, confessionais e nao
confessionais, principalmente de formato empresarig crescimento é significativo. Cunha
(1985) também considera que o CFE e o MEC adotaenpgtitica privatizante de educacao
superior no Pais. Sustentado por um ideal de Estedoficiente, o Governo,
deliberadamente, transfere grande parte do atentbnta demanda por educacéo superior
para o setor privado.

Nos anos de 1990, por conta do modelo social revalibas politicas privatistas de
formacao profissional superior sdo intensificadadotando l6gicas mercadologicas, que
levavam ao sucateamento das universidades pub#céendo, por consequéncia direta, a
diminuicao da qualidade do ensino e da pesquisa.

Estas analises revelam que, na atualidade, tamamplexo desafio a ser superado
no sentido de garantir, por meio das politicasipablem movimento, dirigidas as melhorias
sociais coletivas, como é a criacdo das novas tsiilsgles federais, o acesso de significativa
parcela da populacdo a formacéo profissional soipgratuita. A universidade viveu e vive
um duplo desafio: de um lado, a sociedade, quese#guniversidade a abertura de mais
vagas e tem sobre elas expectativas muito graedele outro, o Estado que a regula e que
deveria prové-la das condi¢cdes necessarias aoimatemo dessas expectativas.

Considerando gque a razao humana procura razdes pabpria razao, e ja tendo uma
apreciacao prévia do passado historico da estgiordo sistema brasileiro de educacao
superior, N0SSO pensamento, agora, direciona-seop@ituro, tornando a tematica ainda mais
relevante. Nessa perspectiva, estruturamos asnseguguestdes: Na atualidade, onde é
desenvolvida a formacao profissional superior? & §ua finalidade dos conhecimentos?

Estes conhecimentos, conforme o Art. 43 da Lei detiixes e Bases da Educacao

Nacional — LDB/96, podem ser desenvolvidos emtimgfies de Educacao Superior — IES

e tém por finalidade estimular a criacdo culturad desenvolvimento do
espirito cientifico e do pensamento reflexivo; farra diplomar pessoas nas
diferentes areas do conhecimento, tornando-as qatas a insercdo em
setores profissionais e para participagdo no dedemento da sociedade
brasileira, propiciando-lhes ainda formagéo comtitay incentivar o trabalho
da pesquisa e investigacao cientifica, visandoeser/olvimento da ciéncia
e da tecnologia e a criacdo e difusdo da cultudesse modo, desenvolver o
entendimento sobre o homem e 0 meio em que vieengrer a divulgagéo
de conhecimentos culturais, cientificos e técnguges constituem patrimonio
da humanidade e comunicar o saber por meio doardgnpublicacdes e de
outras formas de comunicacdo; suscitar o desejangrante de
aperfeicoamento cultural e profissional e poss#iilia conseqglente
concretizacdo, integrando os conhecimentos queedido adquiridos numa



estrutura intelectual sistematizadora do conhedionete cada geracéo;
estimular o conhecimento dos problemas do mundsepte, em particular
0S nacionais e regionais; prestar servicos espgaials a comunidade,
estabelecendo com ela relagbes de reciprocidadenoper a extensao,
aberta a participacdo da populacdo, visando aadifidas conquistas e
beneficios resultantes da criacdo cultural e daguies cientifica e
tecnoldgica geradas na institui¢ao.

Ao interpretarmos a legislacao brasileira, LDB/8&, 45, sobre a educagao superior,
percebemos que o sistema se estrutura a partESleniversitarias e ndo-universitarias que
podem ser de carater publico ou privado. As orgad&s universitarias sdo denominadas de
universidades, universidades especializadas eosentriversitarios. As organizacdes nao-
universitarias sdo chamadas de Centros Federdisluteacdo Tecnoldgica (Cefets), Centros
de Educacgédo Tecnolégica (CETs), Faculdades Intagrdéaculdades Isoladas e Institutos
Superiores de Educacéo. As IES oferecem cursosathuécao, Sequencial e Pos-Graduacao.
Os cursos de graduacdo podem ser de Bachareladdceateciatura e de Tecnologia. Os
cursos sequenciais podem ser de formacgéo especificmmplementar. A Pés-Graduacéo
divide-se emLato Sensuyespecializacao) 8tricto Sensymestrado e doutorado). No que
concerne ao carater publico privado, sdo criadadagtes juridicas mantenedoras de IES que
podem ser chamadas de fundacles, cooperativassiegéms ou, simplesmente, hoje,
empresas privadas. As entidades mantenedoras $fiocapl(autarquias)primeiro setop’
guando sédo criadas ou incorporadas, mantidas dhloinstradas pelo poder publico federal,
estadual e municipal, e sdo privadas quando sadas;j mantidas e/ou administradas por
pessoas fisicas ou juridicas de direito privadomastenedoras de direito privado dividem-se
ou organizam-se entre instituicbes privadas cons furcrativos ou privadas sem fins
lucrativos. As privadas com fins lucrativos fazeartp dosegundo setorsdo de carater
particular e empresarial,e as privadas sem fins lucrativos, denominadasnstguicoes
publicas ndo-estataiserceiro setoy sdo de carater comunitario, filantropicas e, ralgsi

confessional.

CONSIRACOES FINAIS

® Nés aqui ndo entramos no debate sobre primeiro, segundo e terceiro setor. Para alguns

esclarecimentos recomendamos Pegoraro (2008).
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Hoje, independente da estruturagdo, universidadeice universidade, do carater,
publico ou privado, e dos cursos, Graduacgédo, Setplen P0s-Graduacao, as IES trabalham
com um bem que é publico, o conhecimento, e sdiigdes da sociedade. Elas realizam e
exprimem a sociedade de que fazem parte. “Nao é nemladade separada e sim uma
expressao historicamente determinada de uma sdeiel#derminada” (Chaui, 2001).

Analisando esses aspectos delineados pela LDB: déitil de entender que a missao
das IES é tarefa ardua, exigindo muita consciéacisponsabilidade social na definicdo de
politicas e nas a¢cfes decorrentes. Como inter@i@tagssa, a partir do que esta consignado
na LDB, poderiamos entender que a formacdo profiakisuperior, numa perspectiva
filosofico-social, abarca duas questdes fundam&ntana, de cunho cientifico-tecnoldgico,
que esta relacionada as atividades praticas, @,auiéntifico-social, em que se encaixam,
além de outras, as questfes da ética e da soaplpgiém estes temas precisam estar
mutuamente relacionados, ndo podendo ser excliglente

Aprender a pensar, filosofica, ética e sociologiear®, ao nosso ver, € um dos
grandes desafios do processo formativo em todoseas niveis, mas assume especial
significacdo quando da formacé&o profissional spepor se tratar de um grau que tem por
finalidade desenvolver competéncias e habilidadefispionais exequiveis em contextos
naturais e culturais.

Os profissionais formados nas universidades podepresentar um papel
significativo na construcdo de projetos sociaisideeisso o resultado da contribuicdo da
universidade para a sociedade. Esta formacédo mguesentar algo muito maior do que a
mera aquisicdo de conhecimentos e habilidades mppam@am para o exercicio de alguma
profissdo. Os diplomados pelas universidades @ecscupar-se com a melhoria das nossas
condicbes humanas em sociedade, traduzindo (SANPO®, p. 801) para a realidade
social, por conta do trabalho dos mestres educsd@iém da qualidade profissional,

compromissos com a ética, com a cultura, com éiese enfim, com a melhoria da vida.
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