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RESUMO

O tema Ensino por Competéncias vem sendo bastaateido pelos pesquisadores da area da
educacao brasileira e de outras areas do conhdoiniéeste sentido, este artigo apresenta o
resultado de um estudo que procurou verificar erehinento dos professores dos cursos de
Licenciatura de uma Instituicdo de Ensino Supe(iBf), situada no interior do estado de
Santa Catarina, acerca do Ensino por Competénaidsrmacao de professores. Tratou-se de
uma pesquisa qualitativa, realizada por meio deesimdo de caso, tendo por instrumento de
coleta de dados um questionario semi-aberto e pangerpretacdo, a analise de conteudos.
Nesse contexto, uma abordagem por Competénciagmpeemissa de que o Ensino Superior
tem como objetivo desenvolver nos alunos a craige] fazendo com que eles saibam analisar,
decidir, planejar, expor suas ideias e ouvir aaldasos, fomentando, assim, a formacéo de um
cidad&do capaz de intervir na realidade complexgu#d este faz parte, transcendendo dessa
forma um espaco que se detém apenas na transndss@mtetdos. O estudo concluiu que o
termo Competéncia é percebido pelos professores comconceito a ser debatido, mas nao
hd um consenso quanto a mudanca gerada pela iagdanto Ensino por Competéncias
conforme a divergéncia de posicionamentos sobeeatica. Isso comprovou que romper com
praticas de cunho tradicional para aprovar uma raventacao tedrico-metodologica de
formacdo de professores inclui resisténcias, dé§ass e uma ampla difusdo de um novo
paradigma educacional.

Palavras-chave Ensino Superior. Ensino por competéncias. Formdedprofessores.

1. INTRODUCAO

Nas ultimas duas décadas, o tema “competénciasieesia-se como central nas
discussbes educacionais brasileiras apresentandorse uma problematizagdo constante
entre os pesquisadores de diversas areas do co@megi Neste sentido, estende-se que esta
discusséo pode estar diretamente relacionada pedikematica pelos diferentes espacos de
educacédo formal e n&o formal, seja no ensino fuedgath ensino médio, educacdo superior
e/ou formacgdo técnica. Ndo obstante, o foco sobi@maacdo de professores, ou seja, 0S
curriculos dos cursos no Ensino Superior tém shjeto de pesquisa e investigacdes sobre as
possibilidades do curriculo por objetivos e do icuto por competéncias. Segundo Perrenoud
(1999), a abordagem por competéncias considerardscimentos como ferramentas a serem
mobilizadas conforme as necessidades, a fim deibidas a resolucdo de determinadas



situagOes-problema apresentadas na escola, nolhtvalea fora dele. A construgédo de
competéncia seria entdo a capacidade de mobiliragrsds recursos cognitivos no
enfrentamento eficaz de diversas situacoes.

A teoria das competéncias, de acordo com Witta@K7), surgiu na década de 90, e,
através de seus pressupostos norteadores perfititenacdo de pessoas com capacidade de
andlise critica das situacdes, bom relacionamettopessoal, capacidade de agir eficazmente
em diversas questdes e situacdes, entre outrdxlhedbs.

Canto (2008) reune alguns autores que conceituaa te®ria das competéncias e
enfatiza que esta, por sua vez, representa hatekdaonhecimentos e atitudes que visam a
mobilizacdo do sujeito perante um objetivo onde plessa articular ativamente o0s
conhecimentos provenientes de suas experiénciag &aautora, essa abordagem das
competéncias no Ensino Superior tem como objetvmmqudial desenvolver nos alunos a
criticidade, fazendo com que eles saibam analisanidir, planejar, expor suas ideias e ouvir a
dos outros. Sendo assim, o0 Ensino Superior paksanar um cidadao para a sociedade e néo
se detém apenas na transmissao de conteudos.

Na esteira dessas colocacgdes, Silva (2006), eafgtiz o Ensino Superior, pautado na
transmissdo de conhecimentos, tem proporcionadeapsignificacdo para os alunos, pois
utiliza a memorizagdo, o conhecimento fracionadEscdntextualizado e sem valor para o
aprendiz.

O foco deste presente estudo buscou verificar endithento dos professores dos
cursos de Licenciatura de uma Instituicdo de EnSuoperior (IES) situada no interior do
estado de Santa Catarina, acerca do Ensino por &éngmas na formacéo de professores, bem
como compreender como estes professores percelEnsino por Competéncias enguanto
uma possibilidade a ser implantada nos seus esplco®céncia, especificamente, para as
disciplinas de estagio supervisionado dos cursdasad@ciatura da instituicdo ja mencionada.

Para realizagdo deste trabalho utilizamos o estiedoaso como método de pesquisa
tendo como tematica o Ensino por Competéncias me®€ de Licenciatura. De acordo com
Marconi e Lakatos (2007), o estudo de caso € @raatlo pela pesquisa de campo, que
consiste na observacédo e coleta de dados diretamedcal da ocorréncia dos fatos tendo por
finalidade conseguir informacdes acerca de um proalpara o qual se procura uma resposta,
ou ainda, descobrir novos fenbmenos ou as relagiss eles.

Neste sentido, utilizamos a pesquisa qualitativacom método que se preocupa em
analisar e interpretar aspectos mais profundoselesudo a complexidade do comportamento

humano, fornecendo uma analise mais detalhadavdatigacdo e do comportamento em geral



dos investigados, baseando - se na interpretacdendenenosO instrumento de coleta de
dados utilizado foi um questionario semi-abertoispte acordo com 0sS mesmos autores
(2003), esse tipo de questionario permite que eitsupesquisado tenha liberdade para
desenvolver cada situacdo em qualquer direcao opEdere adequada, e isso possibilita a
obtencéo de dados a partir do ponto de vista d@ipante da pesquisa.

Desta forma, podemos obter respostas inusitadadererttiadas permitindo que a
andlise transite por outras dimensfes devido asagsestdes abertas que permitem uma
expressao mais livre. Inicialmente, os sujeitospdaquisa, dentro de nossas perspectivas,
seriam doze professores dos cursos de Licenciatierasna instituicdo de Ensino Superior,
todos docentes da disciplina de estagio supendadmnPorém, no decorrer deste estudo,
devido a alguns contratempos na agenda dos do@mtelvidos nesse processo, conseguimos
a devolutiva de apenas sete questionarios, setek) estrumentos devolvidos por professores
de algumas das Licenciaturas jA mencionadas, e d#codas. Isso, possivelmente,
comprometeu nossos resultados e nossas analisesmesmo com tais dificuldades, tivemos
a possibilidade de uma reflexdo instigante no ctateesquisado.

O procedimento adotado para a analise dos dad@sdnéalise de conteddos, que para
Bardin (2001) € um método muito empirico, deperelelat tipo de fala a que se dedica e do
tipo de interpretacdo que se pretende como objete@do um conjunto de técnicas de analise
das comunicacdes que trabalha a palavra e a pmdidingua realizada pelos emissores.
Apresentamos a contextualizacdo dos dados colefaalttsiando a fala dos professores de
forma articulada a fundamentagdo teorica previaenaigtematizada por meio de revisédo
bibliografica, sempre respeitando os passos meiguals pré-estabelecidos, além do eixo
central da presente proposta, ou seja, 0 Ensin@pmpeténcias nos cursos de Licenciatura de

uma Instituicdo de Ensino Superior (IES), no imtedo estado de Santa Catarina.

2. ENSINO POR COMPETENCIAS: resolucéo de problemaso contexto de um novo

paradigma

No que se refere ao Ensino por Competéncias emguasblucdo de problemas,
observamos a articulacdo entre os dados coletadesralicadores desenvolvidos a partir da
categoria Ensino por Competéncigsmtra em destaque as respostas dadas pelos prefesso
numa relagdo direta com o indicador trabalhadoim\simiciemos as analises sobre os relatos
dos professores, sujeitos deste estudo. Os dadm® fexpostos e articulados em relagédo ao



indicador de forma que cada professor foi idergdi@ por um nimero, sendo estes do nimero
1 ao numero 7.
Pensando em competéncias como algo a ser mobiliratte a situacdes reais, visando

a solucéo de problemas da vida cotidiana, entensiejone

Na abordagem dial6égica de competéncia, a constrdedsignificado pressupde a
transferéncia da aprendizagem baseada nos contqiatas uma aprendizagem
baseada na integraco teoria-pratica. E na reflex@ teorizacéo a partir das acoes
da pratica profissional, preferencialmente reakigadm situacdes reais do trabalho,
gue estudantes e docentes constroem e desenvaypatidades. Orientar o processo
ensino-aprendizagem por competéncia tem, por g¢éfinium carater pratico e social.
Os contelidos passam a ser explorados considerarmlgignificado a eles atribuido
e sua consisténcia e funcionalidade para o enfremtto de situagBes reais e
complexas [...] (LIMA, 2005, p. 374).

Na perspectiva acima destacada, percebemos queoaespo de Ensino por
Competéncias deve ter efetividade frente a sitisagéevida real. Sendo assim, destacamos a
resposta de um professor que conceitua o Ensin€pmpeténcias dentro desta perspectiva,
reforcando a idéia do autor a respeito da mob#giaafp conhecimento através da intervencgao
do sujeito para a solucdo de problemas, mostramdgerl argumento ter um conhecimento
consideravel sobre a tematica. “Ensino que partprdssuposto de que o conhecimento deve
ser construido a partir de uma situacdo em queunoalatravés de suas competéncias e
habilidades pode oferecer ‘solu¢des’, compreensdesifessora 2).

Na esteira desse depoimento, seguimos refletindo a@rofessora 7: “Penso ser um
conjunto de habilidades que devem ser desenvoln@agrspectiva do crescimento do sujeito,
frente a situacdes complexas.” Ou ainda, de formass reimplificada, com a professora 5:
“Desempenho na realizacdo de uma tarefa ou de ateamnada situacao”.

De acordo com tais respostas, Perrenoud apud kt§2007, p 163) explana os

objetivos do Ensino por Competéncias de forma dwanéd as respostas desses professores:

[...] andlise critica das situacdes e bom relacionamategpessoal, bem como que
saibam analisar, selecionar, compreender as magssds questdes ou dados, ou seja,
desempenhando qualquer atividade pessoal e poofidsicom capacidade de agir
eficazmente em determinado tipo de situacdo, apamd conhecimentos, mas sem
limitar-se a eles. Competéncias sdo formadas pbilidedes, conhecimentos e
atitudes. Requer saber tomar decisédo, mobilizarrses e ativar esquemas (revendo
ou atualizando habitos) em um complexo de compieiad



Por outro lado, para Lima (2005, p.373), “um enfoge competéncia centrado sé nas
capacidades/atributos corre o risco de favorecEsenvolvimento desarticulado dos dominios
cognitivo, psicomotor e afetivo e de reduzir aipeat simples campo de aplicacdo da teoria”.

Para a professora 6, a discussdo em torno de cémegeet se articula a resolucdo de
problemas tendo em vista que: “ Condicdo de mailrecursos em situagbes complexas, a
competéncia constitui-se dos componentes: Conteldalsiidades e atitudes.” Sobre a
condicdo dos estagiarios frente a resolucado delgmals em situacbes complexas que se
apresentam em suas praticas pedagogicas, este npefeesor destacou que: “ [...] Os
estagiarios estao estabelecendo relacdes entaéidade e as propostas ‘pregadas’ pelas IES, e
conseguindo avancar nas reflexdes com o devidosaniento”.

E, por fim, entendendo que a resolucédo de probleocoaso proposicdo do Ensino por
Competéncias, a professora 1 assim definiu: “ Emgueonceito, as ‘competéncias’ ndo tem
sido exploradas de maneira frequente. Porém, caabalbamos na perspectiva reflexéo - acédo
- reflexdo, ao final o que resulta é a construgcgocdnhecimentos necessarios para as
competéncias exigidas pela docéncia”. A respeitdrdfiexdo — acdo — reflexdo”, Freire
(1996, p. 39), destaca: “O de que se precisa éhildas que, voltando-se sobre si mesma,
através da reflexdo sobre a pratica, a curiosidagénua, percebendo-se como tal, se va
tornando critica”.

Fica evidente que, conforme os professores questoandefinem suas posi¢des, vai
surgindo aos poucos a ideia de relacdo entre tegsratica como uma condicdo que deve ser
buscada continuamente. Mais especificamente, agaelentre docente e discente no processo
de estagio, tendo em vista 0 processo de constrdedoompeténcias para a resolugdo de
problemas encontrados no campo de atuagéao.

Nesta perspectiva, a professora 2 assim relata:

Principalmente no sentido de eles buscarem a mdtvona de intervencao do
estagio. Eles pesquisam os conteldos a trabalf@amma que fardo/metodologia, e as
leituras. Enquanto professora, apenas articulosesgarmacdes, apontando alguns
caminhos que poderao qualifica-los

Nesse relato, destacamos que os académicos sdetgidsra situacdes problemas no
momento em que sao instigados a pesquisarem natasiofogias para intervir com 0s seus
alunos nas escolas. Dessa forma, os estagiariasilam novos conhecimentos para o

enfrentamento dos desafios que surgem ao longoraegao profissional.



De acordo com a professora 4: “ Autonomia, sensticar capacidade de resolver
problemas complexos, capacidade de problematizatjvidade, senso estético, estabelecer
relacbes entre as producdes do homem em difereot@exto historicos.” A questdo da
autonomia é um ponto importante no processo déuggmde problemas, e, de acordo com o
Dicionario Critico de Educacdo Fisica (2005, p.,37)Autonomia, como produto do
conhecimento, € meta da Educacéo”.

De forma inconclusiva, ap0s analisar a posturata@éa pelos professores no que
concerne a resolucdo de problemas, uma das dinserd@eEnsino por Competéncias,
percebemos a referéncia constante a importancialagéo teoria e pratica nos processos de
construcdo de competéncias em situacoes reais @leo@n. Isso, necessariamente, pressupde
algumas mudancas urgentes, e a adocdo de novaligpaaa que possam dar conta de tais
pressupostos. Assim, vimos emergir a necessidadeint® mudanca de paradigma de
simplificagdo para um paradigma das relacfes, oirpita & necessidade de aprendermos a
religar saberes para a producado de conhecimentmoCws orienta Morin (2001), a nova
visdo propde a rearticulacdo entre as partes, goouaca a necessidade de religacédo entre
espirito e corpo, homem e Educacao, razdo e emegtie,outras dualidades.

Quando mencionamos o Ensino por Competéncias comonavo paradigma
educacional, destacamos que durante muito templu@aedo foi caracterizada como sendo
um modelo tradicional de ensino, e essas carditagde transmissdo de conhecimento, de
reproducdo e memorizacao ainda perpetuam na adalfrente a isso, visando uma proposta
por competéncias, temos a fala da professora 6,agsgn define: “Penso que a maior
dificuldade ainda é de entendimento de como tralpatiessa perspectiva, pois ainda temos
como pratica pedagogica um trabalho isolado edsaljtsem muita reflexdo, sobre os sujeitos
gue sao nossos estudantes em qualquer nivel”. élaaydizer, com isso, que as dificuldades se
fazem presentes em meio a esta mudanca que peqmsHaais espacos de formacao de
professores. Pensar uma nova possibilidade de ¢donaeste contexto se condiciona de tal
forma que “[...] a sala de aula, até entéo, faiovismo espaco de transmissao e recepgdo do
conhecimento, pelo novo paradigma, é consideradcespaco privilegiado de reflexdo, de
situacOes de aprendizagem viva e enriquecedoraCHESSE; BARROS, 2006, p. 94).

Analisando as dificuldades e implicacdes dos ppeites da pesquisa acerca da
implantagdo de um Ensino por Competéncias em gso,atonsiderando as praticas que ainda
se perpetuam nos espacos de formacao, para agmafds|...] o ensino tradicional privilegia
a reproducdo de conhecimentos legitimados, recalidseecomo verdades cientificas e nem

sempre refletem a realidade dos estudantes”. Sagsilm, ainda para a professora 1. “Uma das



principais resisténcias ao Ensino por Competénéias supervalorizacdo do saber ou do
‘conhecimento tedrico’ em detrimento dos outrosesedy’. Na fala da professora 2, como uma
das dificuldades encontradas, destaca-se: “A ad#ssi@roprios alunos, pois tenho a certeza
gue verao isso como ‘preguica’ do professor em‘@diwegar tudo pronto’. Seria necessario a

conscientizagao”.

Dentro de uma reflexdo mais elaborada, a partiproéessora 2, faca-se a seguinte

leitura;

A conscientizacdo implica, pois, que ultrapassemesfera espontanea de apreenséo
da realidade, para chegarmos a uma esfera criiiogual a realidade se da como
objeto cognoscivel e na qual o homem assume um&dpoepistemoldgica.
(FREIRE, 1980, p.26).

Ainda para o professor 1, “[...] se iniciarmos udiscussao ampla sobre o ‘ensino por
competéncias’ ganhariamos ‘f6lego’ para resistietorno freqiente de um ensino tradicional
que prima pela ‘reproducao”.

E, para a professora 5: “Pouco Discutido. Com basgeresisténcia, talvez por falta de
conhecimento do assunto”.Ja para a professoral@nta discutido”.

Tendo em vista o posicionamento dos professom@stadida problematica proposta,
ficou claro que a tematica do Ensino por Competéani seus espacos de docéncia, aliando a
isso as barreiras que uma discussdo como essa deewlieentar, percebeu-se que o tema é
pouco discutido. Doravante, um deles argumentoucterhecer e consequentemente nunca ter
presenciado em seu curso a discussao propostanPosmo que de pouca incidéncia, uma
discussdo como esta se faz necessaria, basta exangids a colocacdo do professor 7:
“Gostaria de ter mais orientacdes a respeito”.

Essas respostas mostram que a tematica em torBogitwo por Competéncias para 0s
espacos de formacdo de professores € debatida, payas,que os professores tenham um
conhecimento acerca, e consequentemente, parastpepmposta se torne uma realidade
nestes espacos, algumas dificuldades precisamuperaslas. Para Silva (2006, p. 122), no

bojo dessa discusséo,

Uma abordagem curricular no Ensino Superior por @&éncias oportuniza o aluno a
tomar consciéncia das incertezas profissionaist@oesido o marco do século XXI,
por vivermos em permanente incerteza. O profissioalerno precisa de decidir na
incerteza e agir na urgéncia.



E notorio que uma mudanca de paradigma, no conggrasentado, acaba encontrando
algumas barreiras para que de fato esta possielid@ torne uma realidade e norteie as
praticas pedagogicas. Porém, o Ensino por Compatepode representar uma possibilidade
interessante neste caminho. Doravante, que atda/pssquisa sejamos capazes de perceber a
necessidade de uma trajetdria que se inicie nduahgrara o debate, perpassando as praticas
pedagdgicas, até um novo paradigma educacional.

Pelo entendimento aqui explanado sobre o tema &mpsinCompeténcias, encerramos
as analises em torno dos dados coletados pensandigens apontamentos que se colocam
como relevantes e representam a pesquisa realifadaseguida, elencamos, enquanto

consideragdes finais, N0sSso ponto de vista sopresente proposta.
CONSDERACOES FINAIS

Conhecendo a atual discussao explicita em torneerdaEnsino por Competéncias
contextualizando os objetivos inicialmente defisidgpercebemos a complexidade dessa
problematica no ensino superior brasileiro.

Os docentes entrevistados para este estudo, maassoida, conhecem e sentem algumas
dificuldades para a implantacéo desta propostae&m argumentando que nao utilizam esse
método, afirmaram que buscam atingir os objetivessdas aulas através de metodologias
criticas, preconizando a resolucdo de problemaspllematizacdo do conhecimento, entre
outras caracteristicas que estao presentes tandé@bondagem por competéncias, perspectiva
destacada nesse artigo.

Ressaltamos ainda que, falar em Ensino por Compagpressupde discutir curriculo
por competéncias, o que define a dualidade ensim@ie cunho tradicional, fragmentado, e
uma pratica interdisciplinar, aquela que busca&w@er diferentes saberes. Ou seja, ndo se trata
de uma discusséo simples, feita de forma isolade, ae uma reflexdo, de uma reforma do
pensamento que faz um contraponto a fragmentacamoloecimento que ndo se percebe
multidimensional. Nosso estudo mostrou que rompen praticas de cunho tradicional para
aprovar uma nova orientacdo tedrico-metodoldgica fatenacdo de professores inclui

resisténcias, discussdes e uma ampla difusdo deumparadigma educacional.
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