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RESUMO

Este artigo tem o objetivo de apresentar as pdissibes de desenvolvimento das emoc¢des no
processo de ensino-aprendizagem nos cursos deagéadtecnologica da Faculdade Senac de
Chapecd, representando um recorte tedrico da ttisder A emocionalidade e seu reflexo no

processo de aprendizagem: um olhar para muito d@maradigma cartesiano instalado no

ensino superior. Os dados coletados a partir daagfb de questionario e entrevista com

questbes semi-estruturadas, foram categorizadostr&n grupos: educacdo e educacdo
profissional; emocionalidade x racionalidade; emfacdo humana x formacéo profissional. A

pesquisa aponta para alguns fatores limitadoragperacdo do paradigma dominante, mas
também, para o forte desejo de mudanca e as agf@sandidas no sentido de promover a
ruptura paradigmatica e fazer da formacao humaraarealidade no contexto académico.

Palavras-chave Paradigma newtoniano/cartesiano. = Emocionalid@denplexidade.
Graduacéo tecnologica.

1. INTRODUCAO

O motor deste trabalho é a possibilidade de cartribm alguma medida com as
pessoas que dele possam usufruir. Analisar as @wagd contexto socio-cultural que nos
encontramos se traduz em um desafio, especialmpie construcdo deste contexto se
edificar e se sedimentar, prioritariamente, nossqupostos filoséficos do paradigma
cartesiano.

A complexa relacdo entre o racionalismo e a ematiiede e seu reflexo no
desenvolvimento da humanidade nos instigou a ohservdinamica estabelecida por estes
dois aspectos no contexto académico, em uma iigdiitale ensino que se coloca a disposicao
da formacéo profissional.

Seria possivel a formacdo humana num contexto enunzd, como presenciamos
neste momento historico, atendendo aos ditames elgaoo de trabalho sem, contudo,
ressignificar a condicdo humana neste processoufivod sem destitui-lo de sua
potencialidade enquanto ser que sente, pensa e age?

Ressalvamos também que este nivel de ensino seguessupostos capitalistas que

tem como base o consumo e o lucro, relegando adeguano as emocdes e seus reflexos na



existéncia humana.

Partindo deste pressuposto e, compreendendo qdecagéio, também na graduacao
superior, tem por missdo o desenvolvimento do semamo em sua potencialidade, uma
extensdo do exercicio do aprender que aconteceoéma histérico de vida do sujeito,
empreendemo-nos em desbravar esta pesquisa no admpducacdo profissional. Mais
especificamente, da qualificacdo profissional si@Buano nivel da graduacdo superior,
retratando neste artigo somente um recorte tedaatissertacao realizada.

Este € um desafio que se coloca a todas asuip8ets formadoras, a todos os
educadores, a todos os seres humanos. Compreerdseomos muito além do que pensamos,
e gue sao nossos sentimentos que nos mobilizamr amagleterminada dire¢cao, realizando
escolhas pessoais e, assumindo a responsabili@adesda préopria existéncia, mesmo que,

em algumas vezes, a escolha seja nao escolher.

2. CARTESIANISMO - POSSIBILIDADES E FRAGILIDADES

As luzes da razao sustentaram toda a construcéi@miga objetiva. Podemos traduzir
como objetivo maior de Descartes a busca pelo cimeato verdadeiro, partindo da duvida,
para a certeza das coisas e fendmenos da natumemal@s os seus aspectos, entendendo que
0 bom senso é a coisa mais bem compartilhada dalonun analogia com a maquina se
traduz em uma forma de qualificar e objetivar g eeiendmeno e a idéia em sua esséncia,
transformando em evidéncias e certezas; exploraad@a uma de suas partes até tornar
indiscutivelmente conhecido o seu contetdo.

Assim, Descartes constitui a maxima “que é verdadato aquilo que percebo muito
clara e muito distintamente”, e também, “Pensop legisto”, uma das afirmacdes mais
famosas da historia da filosofia. A partir da coegmsao desta idéia de que o pensamento € a
tomada de consciéncia da existéncia de algo, do diat fendmeno, do ser, ele constitui as
célebres expressdes, transcrevendo a particodido a forma dogmaética do ser, a qual
expressa efetivamente a consciéncia de ser e lsgdoalireta com o existir (DESCARTES,
2003apud MOREIRA, 2005).

A esséncia do paradigma newtoniano-cartesiano eresd certeza absoluta do
conhecimento, de tal forma que este seja inquest@natribuindo seguranca ao sujeito que
dele tiver acesso; sendo este conceito aplicavieldas as areas do conhecimento, sem

qualquer possibilidade de restricdes.



Aplicar o entendimento de rigor absoluto aos comhectos matematicos, num
primeiro momento nos parece completamente aceit®mb as equacdes até onde nosso
conhecimento nos permite avancar, contemplam eeksgt objetivaveis e expressos com
exatiddo. Mas ao observarmos o comportamento humantemplando a expressao e a
profundidade da emocionalidade que o constitui angu ser, deparamo-nos com uma
questdo bastante complexa: como o modelo newtowiamnesiano pode estar a servico da
humanidade respondendo também a esta equacaoaped&ser quantificavel?

O ser humano € um ser envolvido por tamanha conaalde de funcionamento que
restringi-lo ao paradigma newtoniano-cartesiano eduzi-lo a uma simples maquina,
completamente previsivel, ignorando sua capacidatinoma de se construir enquanto ser
historico e potencialmente definidor de seu camiehescolhas. Esta inserido de forma
participativa em varios contextos sociais, desefima@edo papeis distintos e, continuamente,
estabelecendo e aprofundando seus relacionamame&rpeassoais, determinando e sendo
determinado por estas escolhas e convivéncias,andpe construindo sua prépria historia.

Referenciando as escolhas que o ser humano remdiZzango de sua construcéo
enguanto ser pensante e provido de emocdes e satdsn Capra (1996), nos adverte para a
sensacao de alienacdo que os padrdes impostoss@aéade capitalista nos inculcam.
Padrdes estes que se encontram de forma tdo “ledded no contexto em que o ser esta
inserido, que ndo h4 espaco para questionamergrplaracdo da forca de trabalho em troca
de uma quantidade dada de dinheiro, que nédo neleessate € justa, passa a ser vista como
“normal”.

Os tempos histéricos nos oportunizaram a evolugia pste momento atual que
estamos vivenciando, independentemente de seu taspesitivo e benéfico para a
humanidade ou n&o. Transitamos dos modelos pragutig base agricola, para a tecnolégica
e, atualmente, para o do conhecimento, sendo geeéesisto como fator essencial no
processo de producéo e geracao de riquezas. (CAYAOIC GOMES, 2010).

A producdo econOomica atual se apresenta centrada mais no oferecimento de
bens e servicos, presentes e disponiveis na cutd@e dos individuos e se estendem desde
o self service até a aquisicaon-line de produtos e servicos nas mais variadas areaslaa
em sociedade. Estes bens e servi¢os apresentaadasgez com mais recursos tecnolédgicos e
inovagdes; contando também com a questdo da atidssi® e poder de aquisicdo dos
mesmos, que se apresentam cada vez com um alcarare tanto nos meios que utiliza para
realizar a difusdo e promocéao de suas ofertas, c@®dinhas de crédito que oferece para que

0 consumidor possa efetivar sua compra.



Da mesma forma, flexibilidade, criatividade e a amgade de iniciativa s&o
atributos essenciais do profissional que esta iseaiodo para trabalhar nesta nova
economia. A época em que o trabalhador eficier#eenue deixava o cérebro em
casa”, como afirmava Ford, esta definitivamenteaplissada. O profissional da
nova economia deve aprender a aprender para psiercentinuamente atualizado
(CAVALCANTI; GOMES, 2010, p. 9).

Podemos afirmar ainda tendo por base autores capm@1996) e Morin (2006) que
0 século XX resultou em um salto quantico nas &ads tecno-cientificas. Mas
paradoxalmente, também limitou-se evolutivamente resolucdo de problemética que
envolvem a humanidade, em sua complexidade e amectividade (MORIN, 2006).

E no contexto académico podemos considerar a fratqugio, da divisdo e
classificacdo em partes das areas do saber empluiasj séries e conteudos que
didaticamente foram e ainda estdo assim estabetecd volume dos conteudos a serem
transmitidos e absorvidos no contexto escolar etdimainda mais a presenga e 0
desenvolvimento da objetividade e da racionalizagao aprendizagem. Os curriculos
escolares se apresentam de forma bastante objetwéemplando os assuntos a serem
desenvolvidos, a ideologia que os impdem a queaesédvico, ndo apresentando espaco para
a emocao que caracteriza o proprio fazer educdciomaté mesmo, poderiamos afirmar que
a ideologia de forma intencional e cumprindo o papel, ignora a emocionalidade do
processo educativo.

A organizacdo escolar na formatacdo como estdepesia ndo cede espaco para a
emocionalidade. O padrao arquitetdnico dos prédinsque estdo alojadas as escolas, que
foram projetados de forma adequada e funcional, @antuito de divulgar uma nova ordem
social, 0 modelo republicano (WOLFF, 1992); a orgagéo das salas de aula, com carteiras
enfileiradas, minimizando a interagdo entre os eatodo processo e maximizando a
concentracdo, uma vez que a interagdo maior € cdooente.

Morin (2005) destaca que a “a maior contribuicAacadehecimento do século XX foi
o conhecimento dos limites do conhecimento.” Oa,sejracionalismo cartesiano em suas
certezas absolutas e inquestiondveis comeca a sttamem sua fragilidade... A certeza. E
complementa, “a maior certeza que nos foi dadal& iadestrutibilidade das incertezas, nao
somente na acao, mas também no conhecimento” (MCORIDR, p. 55).

A trajetoria histérica da universidade no contelxtasileiro explicita a influéncia do
modelo napolebnico, deixando claro que a institui¢di organizada para atender as

necessidades prementes que se configuravam cowveatadla modernidade, e com estreita



relacédo entre a universidade e a empresa, numaegéis racionalista

O modelo educacional adotado pela universidaddldirascoloca-se inteiramente a
disposicéo da formacao profissional, a disposigimdrcado produtivo. Neste cenario, dada
a urgéncia e especificidade desta formacao, ndgatrentias do espaco para que a pesquisa
seja uma constante e uma fonte de producdo de ciorére@o proficua e contributiva ao
desenvolvimento do ensino.

A expanséo pode traduzir a interpretacao da edoaaggersitaria como um mercado
em franco crescimento, uma oportunidade de neggcido mais como um direito assegurado
a nacao de acesso ao ensino superior.

Os curriculos académicos apresentam-se organizadosforma fragmentada,
distanciando-se das praticas transformadoras spsieguindo a demanda mercadoldgica de
necessidade de méo de obra que se estabelece.rGenfmvos postos de trabalho se
configuram no cenario produtivo, com o auxilio, ke, da tecnologia, os programas da
graduacdo eram organizados visando ao atendimeamtdommnacédo deste profissional,
contemplando suas especificidades.

A formacédo de profissionais tem como objetivo oedeslvimento de competéncias
para auxiliar na melhoria da performance da capdeidcompetitiva das empresas,
conciliando a inovacéo tecnoldgica e a reciproevaglao da produtividade econbmica,
viabilizando e otimizando cada vez mais 0s resafiaths atividades produtivas, com menor
custos e maior resultado.

Demo (1996) compreende a aprendizagem universganma um processo politico, na
busca constante pela autonomia, pela criticidagigestionamento da realidade posta, onde o
movimento dialético de ouvir e falar se traduz emawconstante e legitima o processo de
construcao do conhecimento.

Conhecimento este que tenha como objetivo o debememto do ser humano como
ser humano, como sujeito de sua propria histéboeocparticipe do processo de sua auto-
educacao, de seu auto-desenvovimento. Conheciresteoque concebe dialogicidade entre
todos os envolvidos, que considera e parte de unneoimento ja desenvolvido pelos alunos,
e prima por uma organizacdo dos ambientes escotanmes possibilidades de expressao

emocional, critica, criativa, investigativa, questidora.

3 EMOCIONALIDADE: outra visdo para o ser humano e s1as interrelacdes



A compreensdo de um determinado fenbmeno é queernsite sua superacao, ou
seja, ndo podemos superar o que ignoramos. Naonpsdguperar o que ndo conhecemos que
existe. Somente de posse consciente e critica tnmdeada situacdo ou fato que nos
mobilize de determinada maneira, que nos coloqumeximento para sua modificacdo e nos
impulsiona para sua superacgéo, é passivel dedraresfao.

O que mobiliza o ser humano para a acao, indep@amdente de qual seja e em que
direcdo ela aponte, € a emocao. Conforme Maturad@4( 2009), Capra (1996), Morin
(2006, 2002), Restrepo (1998), entre outros, c@saovido pela emocdo em tempo integral.
Qualquer gque seja seu movimento, ele é precedidendmionalidade, que Ihe da o “tom”
para sua execucao.

A corrida pela producdo em larga escala deixa aejalesno quesito de
desenvolvimento e autodesenvolvimento do potentimhano, nédo correspondendo aos
anseios atuais da humanidade. Se é que podemwosiafjue, da forma como a humanidade
esta constituida e se constituindo dia-a-dia, halgama época histérica que este anseio
pode ser atendido.

Nessa forma de organizacdo, percebemos com maidezcom o auxilio de Morin
(2002, p. 17) a separatividade entre a “cultura lamanidades e a cultura cientifica”.
Concebendo ainda pelo olhar deste autor, que

A cultura humanistica € uma cultura genérica, getvia da filosofia, do ensaio,
do romance, alimenta a inteligéncia geral, enfreasa grandes interrogacées
humanas, estimula a reflexdo sobre o saber e fewaeintegracdo pessoal dos
conhecimentos. A cultura cientifica, bem difergmbe natureza, separa as areas do
conhecimento; acarreta admiraveis descobertasjaseg@eniais, mas ndo uma
reflexdo sobre o destino humano e sobre o futunprdiaria ciéncia (MORIN, 2002,

p. 17).

Assim, concebemos que também a ciéncia esta aceedd técnica, que estd a
disposicdo do processo produtivo, que obviamentemste-se a logica da lucratividade.
Neste contexto a dignidade humana em toda sua fdemexpresséo, liberdade, igualdade
soberania, entre outras, fica subjugada a autdergfijn da economia capitalista e, quando for
0 caso, da socialista.

Os valores ideologicos presentes no mercantilisnodjetivados pelo racionalismo
fundamenta a producdo de riquezas materiais, bassistema capitalista. Esses valores
ideoldgicos voltados para a economia e a tecnglegiimulam profundamente a politica do
mercado livre e da lucratividade, em que a desiijuld € uma de suas caracteristicas mais

evidentes, trancando como destino do ser humanodagio e 0 consumo.



Este cenério configura a expropriacdo do ser hurdanmossibilidade de desenvolver
a capacidade de superagéao da situacao de explpdecawmrginalizacdo, de “coisificagdo” ou
de transformacdo em um mero executor de tarefasspaelecidas, no mundo do trabalho.
N&o podemos ignorar o ser humano em sua amplittmtalelade, dotado de razdo e emocao,
impedindo-o0 ou minimizando sua possibilidade desdeslver habilidades e competéncias
necessdarias para o desenvolvimento de um ser toaligado, critico, historico e sujeito
ativo de sua propria historia.

Faz-se necessario revermos as ideologias e parasligne se encontram cristalizadas
ao longo da existéncia da humanidade. Esta redis@® estar alicercada sob o olhar critico e
contextualizado, resgatando o ser humano, sua hdauEe emocionalidade.

Bauman (2004), de forma bastante enfatica desemvaltematica que contribui

sobre a fluidez do amor em nossa sociedade. E ggizos causados pela auséncia nos
relacionamentos e rumos da humanidade. Ele retnatagresso e a economia mundial e seus

reflexos para a humanidade de forma impactanteflaxdo de Bauman (2004, p. 148) nos
permite visualizar que

O segundo ramo da industria moderna conhecidopgpetiucdo continua de grandes
guantidades de lixo humano era o progresso econdmigual, por sua vez, exige a
incapacitacdo, o desmantelamento e a aniquilapabde certo nimero de formas e
meios de os seres humanos ganharem a vida — medesibsisténcia que nao
podiam nem iriam ajustar-se a padrdes de prodatide rentabilidade em
constante elevacdo. Via de regra, os praticantessade formas de vida
desvalorizadas ndo podem ser acomodados em massaowos arranjos da
atividade econdmica, mais esguios e inteligentéss ffveram negado o0 acesso a
esses modos de subsisténcia na medida em que 0s amanjos se tornaram
legitimos/obrigatorios, enquanto os modos ortodpxmpra desvalorizados, ndo

mais permitem que se sobreviva. Eles s&o, por ms¢iwo, o lixo do progresso
econdmico.

A assimilacdo da ideologia cartesiana partiu dequpeosto que o ser humano deve
coordenar suas agOes racionalmente, sempre guatlasazao; ignorando totalmente que,
qualquer que seja nossa decisdo e acado, estasesestfo amparadas e precedidas pelas
emocoes.

Ao analisar a trajetOria construida pela educaeamais especificamente ainda pela
educacao profissional, no contexto brasileiro, degaramos com a influéncia determinante
do paradigma mecanicista nas salas de aula, nag&odientifica, na pesquisa e na extensao,
privilegiando a racionalidade em detrimento de efgsehumanos mais subjetivos inerentes
ao processo (MORIN, 2006). E, consequentementeya destituicdo da emocao das salas de

aula, apesar de elas estarem presentes e seregmidatgées em todo o processo educativo de



construcdo do conhecimento cientificamente elalmomdacumulado pela humanidade no
decorrer da historia.

Morin (2006 p. 15) relata ser necessario e urgeggatar a “condicdo humana como objeto
essencial de todo o ensino”, integrando o procedsoativo e 0 ser em sua inteireza e complexidade,
considerando todos o0s seus aspectos humanos. ICcantplementa ainda que “o ensino pode tentar,
eficientemente, promover a convergéncia das ciéntdurais, das ciéncias humanas, da cultura da

humanidade e da Filosofia para a condicdo human@RIN, 2003, p. 46).

E importante resgatar que além do conhecimento eoleesé repleta de
relacionamentos, que ao final de um determinadopdemscolar, soma-se ao conjunto
observavel de conhecimentos, mudancas de “habigosscripulos morais e comportamentos
rotineiros que acabam exercendo um grande podeegldamentacdo cognitiva sobre o
educando” (RESTREPO, 1998, p. 15).

CONCLUSAO

A histéria da humanidade na modernidade se conspeipassada pelo paradigma
cartesiano, que se fortaleceu com o sistema aafata/A ciéncia se fez objetiva e exigiu
comprovar os fendbmenos observados, fragmentandpegializando o olhar do investigador,
ao ponto de, por vezes, cegar o sujeito da peroegg@ontexto maior, da pertenca ao todo,
da conexao e interdependéncia com tudo.

A ruptura paradigmatica, a mudanca cultural, cibnak epistemologica, requer
esforgco redobrado para ser superado. Uma rupt@waxjge o repensar dtatus quo, exige
indignacdo com contextos dados, mobilizacdo pegsral desejar que o novo tenha espaco
para vir-a-ser. Sonha-se com essa oportunidadet@achance de se instaurar, mesmo que
inicialmente de forma timida, mas gradativa, regimoando e contagiando todos os
segmentos sociais.

A formacdo profissionalizante pode partir da imstentalizacdo e ignorar
completamente a formacéo do ser. Considerar a @ma3mMocao, No processo de construcao
do ser humano, de forma distinta e separada, é@mlescer a impossibilidade de separar o
sentir, a racionalidade e a formacgéo dos sujeilosa formagédo que ocorre a partir também
dos sentimentos, que implicam em sua mobilizagéies desejos e 0 contexto de suas acdes
envoltas em emocionalidades.

A ressignificacdo da emocionalidade e a superagi@atadigma cartesiano Sao

hipoteses que oportunizam o resgate da essénskir thmmano, a fim de possibilitar o tornar-



se o que de fato veio desenvolver, desenvolvenbltidedes também de humanizagao.
Os resultados representam uma realidade do poocessino-aprendizagem
institucionalizado, em um dado momento histéricqual resgata a emocao no decorrer do

processo conforme coletado nas entrevistas.

O Senac € uma organizagdo humana e, como tal,itoonsin sistema social.

Reafirmamos com Maturana que sistemas sociais $eragristem se baseados no amor.

Todo sistema social humano se baseia no amor, afgwpr de suas formas, que

une a seus membros e o amor € a abertura de ugpedpaxisténcia para o outro

[...] se ndo ha amor na socializagdo genuina @s darmanos se separam. Uma
sociedade na qual o amor acaba entre seus mengbdesiategra. (1998, p. 76).

Podemos também considerar que os dados coletadosizém, intrinseca e
inconscientemente, o ardente desejo de que esserthado, mas ndo ainda uma efetividade.
Pode, portanto, traduzir-se no retrato mais fielimono desejo de ressignificar o contexto
sécio-econdmico onde estamos inseridos, iniciamd graduacéo tecnologica.

Assim, o diferencial reside na acado individual mmli@ém na acdo coletiva entre os
envolvidos, nas emocdes que desencadeiam cada erdeira cada dindmica empreendida,
desvelando e construindo o proprio processo dendjmagem. Na convivéncia dos
envolvidos, as emoc¢fes mais evidenciadas resideategaa, na amizade, na aceitacado do
outro, na colaboracdo e ajuda mutua, indicadosugoirfluenciam diretamente no processo
de producéo do conhecimento.
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