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RESUMO

Este artigo discute a Teoria das Competénciasnfeards Curriculares Nacionais e Temas
Transversais. Nosso objetivo foi o de analisarragpgdo dos professores sobre o conceito de
construcdo de competéncia. O cenario escolhidairita escola que oferece ensino para
Educacao de Jovens e Adultos e utiliza como reteaénMatriz de Competéncias do Exame
Nacional para Certificagcdo de Competéncias de 3owerAdultos. Tratou-se de uma
abordagem qualitativa, o instrumento de pesquisan@ entrevista semi-estrurada aplicada
nas dependéncias da escola e os dados foram dpaliaaluz do referencial teérico. Este
estudo surgiu de problematizacfes realizadas dumtaulas do Curso de Mestrado em
Educacao sobre a questao da formacao dos profestarge das especificidades da atuacao
para atender aos dispositivos previstos nos Par@sn€urriculares Nacionais. A analise dos
dados mostrou a dificuldade em se trabalhar conataizrpor competéncia. Por outro lado,
refletir sobre o tema trouxe-nos novas possibikdapara a construcdo de uma escola mais
qualificada, da mobilizacdo de conhecimentos pafeeetar as mais diversas situacdes de
forma estratégica, no momento e de forma adequadpera-se que haja uma reflexdo sobre
esta experiéncia, agora ndo mais no loco da pesauéas para além dos muros da instituicdo.

Palavras chave Competéncias. Educacao de Jovens e Adultos.fRémelo professor.

1. INTRODUCAO

Este estudo partiu da problematica de como o @ofesompreende o conceito de
construcdo de competéncia e a pesquisa ocorreungmescola que oferece ensino para
Educacdo de Jovens e Adultos, que utiliza comaéete&a a Matriz de Competéncias do
Exame Nacional para Certificacdo de Competénciakodens e Adultos (ENCCEJA), e usa
na sua metodologia o ensino por competéncias, @pdefessor ao elaborar seu planejamento
prevé quais competéncias estara incentivando caddua desenvolver.

As competéncias do sujeito sdo eixos cognitivo®, @ssociados as competéncias
apresentadas nas disciplinas e areas do conheoimeriEnsino Fundamental, referem-se ao
dominio de linguagens, compreenséo de fenbmenfien@mento e resolucdo de situacdes-
problema, capacidade de argumentacao e elaboragéoppbstas.

A Educacdo de Jovens e Adultos tem sido uma teral@toal, a procura pela
formacdo, mesmo que tardia é grande por parte ldo®sa e nesta instituicdo o ensino é



gratuito, com uma metodologia diferenciada e unmatierque favorece aos trabalhadores a
participacéo escolar.

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisareepcdo dos professores sobre o
conceito de construcdo de competéncia, e destafpoaer contribuir com a reflexdo sobre a
ensinagem, novas metodologias e a importanciailileagéo de ferramentas de gestéo para a
melhoria na qualidade do ensino.

A escola em estudo atende cerca de 800 jovensltesdas séries iniciais e finais até
o ensino médio. Neste sentido, precisa estar @dpgrara atender esta demanda e guiar o
aluno numa ensinagem constantes, com a preocumidormacdo pautada na ética e
utiizando metodologias que sejam capazes deiyaio construgcdo de estratégias e
argumentacdes para que o cidadao tenha espititb @iconsciéncia de seu papel diante da

vida.

2. 0S PARAMETROS CURRICULARES E A COMPETENCIA NA VI DA ESCOLAR

No mundo contemporaneo, com o avanco tecnolégiemepe-se a necessidade de
delinear as relagdes entre o conhecimento e oltikab8egundo os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNSs),

...trata-se de ter em vista a formacéo de estuslametermos de capacitacdo para a
aquisicao e o desenvolvimento de novas competéramiaguncdo de novos saberes
que se produzem e que demandam um novo tipo desgoofal, que deve estar
preparado para poder lidar com novas tecnologlamyeagens, capaz de responder
a novos ritmos e processos. (BRASIL,1996, p.02).

Trabalhar com a construcdo de competéncias podenserexcelente ferramenta na
organizacdo de uma escola mais qualificada, aqcegleaz de mobilizar conhecimentos
adequados para o enfrentamento das mais divetsag@@s da vida. Morin (2001) na sua
proposta deeforma do pensamenfoblematiza a questao da articulagdo de sabgnepée
romper com a separacao extrema entre as disciginabzando que mais vale uma cabeca
bem feita do que uma cabeca cheia de conheciméasasticulados.

Para Fleury, 2001,

O conceito de competéncia € pensado como conjentmihecimentos, habilidades
e atitudes (isto é, conjunto de capacidades huamas justificam um alto
desempenho, acreditando-se que os melhores dedawspestdo fundamentados na
inteligéncia e personalidade das pessoas. (p. 185).



Sendo assim, a escola também assume o papel d&gres alunos levando-os a
articular saber escolar a extra-escolar. Pois skEgurerrenoud (1999), trabalhar com as
competéncias na escola significa articular o samindo dos conteddos escolares aos
saberes do senso comum, que exigem nocdes de ommgadhecimentos no processo de
resolucdo de situacdes-problema. Por sua vez, afespores necessitam rever algumas
praticas pedagdgicas, como a mera transmissao dbeciento, para permitir que o
processo de ensino aprendizagem seja contextualieadlo como base a aprendizagem do
aluno. O professor deve ainda ter uma posturadistgplinar para que consiga compartilhar

desse conhecimento com todos os envolvidos.
3. PERCURSO METODOLOGICO DO ESTUDO

A pesquisa aqui apresentada foi desenvolvida & plarestudo de caso de abordagem
qualitativa, com os professores do Ensino FundaahdatEducacéo de Jovens e Adultos. Os
professores e a coordenagao do curso foram infamsnadbre o objetivo da pesquisa e
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esdatire¢TCLE). Os nomes dos
participantes foram mantidos no anonimato, de faangarantir o sigilo e a ética. Iniciamos a
interpretacdo dos dados obtidos a partir da estevsemi-estruturada, observacdes e
interacdo com o grupo de 27 professores, mas ser@@nparticiparam. Os dados levantados
foram armazenados e assegurados pelo pesquisadoamgEra confidencial. A analise e
interpretacdo dos dados seguiram referencial B&1@mn7).

4. CONHECENDO O CENARIO E RFLETINDO SOBRE A FORMACA O DOCENTE

Em relacédo ao tipo de formacédo na graduacdo, ragies uma maior incidéncia de
professores na area da Matematica, com 07 proéss$ormados, seguido pela Pedagogia
com 06 professores. O que justifica o grande numenorofessores formados em Matematica
€ o fato de o ensino ser proporcionado por modweparados por disciplina, ou seja, é
necessario que o aluno conclua todos os médulesergés de forma satisfatoria alcancando a
média para ser aprovado. O professor permanece&tomma até a conclusao da disciplina de
sua area de conhecimento. Isso remete a uma ddide] pois o ensino pode ficar
fragmentado, todavia, € uma orientacdo do Ministdai Educacdo que o ensino na EJA seja
organizado desta forma. Além de poder constituia dificuldade na coesao dos professores,
uma vez que quando se encerra este modulo, esfesgores sdo remanejados e o professor

de outra disciplina assume esta turma até corm$uinédulos da mesma.



A maioria dos professores atua na instituicdo aose® 01 ano, ou seja, 54,5% dos
professores, mas, conforme citado anteriormentg&yéhama procura muito grande por parte
dos alunos e muitas turmas novas se formaram, ojupiéica a contratacdo de novos
professores. Este fato reforca a necessidade pensar em tornar mais consistente o corpo
docente da instituicdo, para que as competéncinabdidades sejam desenvolvidas nas
atividades académicas.

Observamos que os professores possuem um tempaderdnel de experiéncia
docente, em torno de 4 a 7 anos. Formam, portaniagrupo de professores com potencial
para ser desenvolvido na busca pela coesao doogpsincompeténcias. Nenhum professor
possuia mestrado ou doutorado, e apenas dois goodesafirmaram néo ter pos graduacao.
Dos 20 professores especialistas, a formacao taréb@aior no campo da Matematica.

Foram citados alguns cursos de capacitacao reatizatentemente, mas todos tém
uma formacdo bem especifica, pontual em relacddgans assuntos, 0 que nédo traz
necessariamente a questdo de uma formacédo cordinc@m base na construgcdo de

competéncias.
5. COMPETENCIAS: saber, conhecer e praticar

O objetivo foi 0 de analisar o conhecimento qu@ragessores tem sobre “Teoria das
Competéncias”. Dezenove professores admitiram gueéneciam a teoria e apenas 02
professores afirmaram ndo conhecer. Questionadws k& quanto tempo conheciam a teoria
das competéncias, 01 professor informou-nos qui ltanhecido a teoria das competéncias
naquele dia, ou seja, no momento em que explicaoagupo sobre competéncias, pouco
antes da aplicacdo do instrumento da pesquisa.riampe salientar que todos os professores
utilizaram para planejamento de suas aulas a Matmacular por Competéncias.

Quanto ao modo como conheceram a teoria, onzesgwes relataram que foi na
propria instituicdo em que atuam. E quanto a agficala Teoria das Competéncias, a maioria
dos professores respondeu que ja a aplicaram, enagesiam a aplicacdo em planejamento
de aulas da instituicdo, e muitos professores r8ponderam nada. Observa-se aqui uma
contradicdo novamente nas respostas, tendo emquista teoria deveria ser utilizada em sua
pratica diaria nesta instituicdo de ensino e nd&nap no planejamento. Evidencia-se aqui
uma desarticulacéo tedrico-pratica.

Interrogados sobre de que forma aplicam a teor@od®eténcias, as respostas foram:

“para concluir de que forma os alunos entenderamcanteldo’; “desenvolvendo as



habilidades e competéncias para uma sociedade mater‘contextualizando”; “em

didlogos em sala”; “em planejamentos e vivéncia eala”’; “interdisciplinar” e 08

professores deixaram em branco. Ao analisar asostsp nos deparamos com uma
diversidade de interpretacdo tedrica por parte plogessores, sendo que a maioria das
respostas sdo vagas, nao explicitam o verdadeer skestes profissionais sobre a teoria.
Nossa reflexdo é de que forma estes professoréizareao planejamento de suas aulas
baseados em uma matriz por competéncias se naeguam nos responder de forma

consistente sobre a aplicacdo da mesma.

6. ARTICULANDO TEORIA A PRATICA

O objetivo desse bloco de perguntas foi identificanceitos de Competéncia via
discurso dos PCNs e Temas Transversais. A printpiestdo foi “Como compreende o
conceito de “Construcdo de Competéncias” e as sempoforam:“pelas habilidades
desenvolvidas”;'é um suporte para a organizacdo do professor”; “ffiear os estudantes e
professores para realizar suas atividades na didade de espacgo e local”; “partir do
conhecimento prévio do aluno, fazendo com que ermizado seja significativo de acordo
com seu contexto”; “como sendo aquilo que vocéfi@smo sem planejar muito, mas que da
sempre o melhor de si”; “algo que devemos incemtivastimular para que seja
demonstrado;” “algo que tem que ser apresentado fdema coerente com o0 que se
repassa’....

Percebe-se que pelas respostas, que alguns prefesém conhecimento sobre o
assunto, mas a grande maioria ndo deu uma respEstnte e 04 professores deixaram esta
guestdo em branco. Quando indagados sobre se eomigeeo que conhecem do conceito de
competéncias conforme os Parametros Curricularesiohis e Temas Transversais,
responderam da seguinte formidevo conhecer, mas ndo me recordo no momento’m’si
sao orientacdes gerais”; “conheci quando fiz algwsriaituras para participar do processo
seletivo desta instituicdo”; “os Parametros Curriawes, sim”; “que a escola deve levar o
aluno a interagir com o0 seu meio de maneira comgeie participativa”; “é um tema vasto”;
“sim, 0 aluno deve interagir com 0 seu meio de o@ncia, ativamente”; “as competéncias
que o aluno precisa ter para os conhecimentos éspex’; 07 professores responderam que
nao conhecem e 07 professores ainda deixaramesgtasta em branco.

Sobre quais habilidades e competéncias que elatinaeos alunos a desenvolverem;

04 professores deixaram em branco, 05 professesg®mderam quéintervir nas diversas



situacoes; entender; aplicar; diferenciar; ler; cpneender; contar; relacionar; identificar;
produzir e interpretar textos; expor suas opinigeB83 professores responderam (saber
fazer, saber conhecer, saber viver e s&’ps demais afirmaram que incentivam os alunos a
“ler e pensar sobre o tema, ser criticos”; “domina leitura e escrita, fazer calculos,
analisar, sistematizar e interpretar dados”; “todapois sdo importantes para os alunos
entenderem a importancia de estarmos no contextquenvivemos”; habilidades: identificar
registros em diferentes praticas dos diferentespgsusociais no tempo e no espaco,
competéncias: compreender o desenvolvimento dadamb® como processo de ocupacédo de
espacos fisicos e as relacbes da vida humana”, ‘m@ender-se integrante e agente
transformador do espaco em que vive. Interpretderdntes representacées do espaco
geografico”; “tornar o aluno capaz de refletir sobrseu cotidiano, relacionando com o
conhecimento adquirido em sala de aula. “estimutarconhecimento, desenvolver o
raciocinio e interagir com o cotidiano”; “prepardels para a cidadania e uma educacao para
intervir na concepcdo de valores e de mundo dosatdlos. Percebeu-se através da
respostas que poucos professores definiram asdaai@s e competéncias de acordo com suas
disciplinas, deram respostas num ambito geral,as=wocia-las as suas areas de ensino.
Solicitamos aos professores um exemplo em salaldela como ele desenvolve estas
habilidades e competéncias dos alunos, sendo qpeof&ssores deixaram esta resposta em
branco e as respostas dos demais foram as seguiiaéetos de supermercados para
calculo mental, preenchimento de cheques, calcalavelocidade de carros na rua”;
“socializar conhecimentos, problematizar sobre emas propostos, formar personalidade
critica, fazer com que o aluno relacione seu catidi com 0s dos personagens utilizado nas
tele aulas”; “trabalhei com meus alunos”; “quandcedaula sobre a familia, como era antes
e nos dias atuais. As concepcOes de familia nalidade, inclusive percebi muitos

preconceitos nos dias atuais”; * em algumas aulas,alunos sao desafiados a vencerem
suas limitacOes, através de teatro, apresentac@esatbalhos, criacdo de textos, trabalhos
em equipe”; “analisar as mudancas e transformacges os seres humanos fazem para se
desenvolver economicamente e viver em sociedade”.

Por estas respostas pode-se perceber, novamefden(prero de professores que
deixaram esta resposta em branco e pelas resplustagemais, que a grande maioria ainda
nao compreende o conceito de construgcdo de congeetém sua aplicabilidade em sala de
aula. Faz-se necessario uma mobilizacao no settidonhecer e entender o trabalho em sala
atravées da construcdo de competéncias, segundenBed; a competéncia requer

conhecimento.



A descricdo de competéncias deve partir da andéssituagdes, da acdo, e disso
derivar conhecimentos. Ha uma tendéncia em ir cagemais em todos os paises
gue se lancam na elaboracdo de programas sem mdéelicpo em observar as
praticas sociais, identificando situacdes na quass pessoas sao e serédo
verdadeiramente confrontadas.(PERRENOUD, 1999d BYWARTE, p. 38).

Vale perguntar, entdo, como € realizado este @arejto com base na Matriz de
competéncia do ENCCEJA e sua aplicabilidade em dalaula, se a grande maioria dos
professores ndo tem clareza do que sdo competéncias dao exemplos convincentes de

como estao trabalhando em sala de aula com oss&luno
7. REFLETINDO SOBRE A ATUAQAO NO CENARIO DA SALA DE AULA

O objetivo desse bloco de perguntas foi destacadifasuldades ou facilidades
encontradas pelos professores na conducdo do poodesconstrucdo de competéncias. A
principio procuramos construir o perfil dos alun®sobservamos que a maioria é de
trabalhadores simples que labutam o dia todo e dmmosicdo de no final do periodo
enfrentar os bancos escolares com muita discipfjremdes sonhos e objetivos de vida. S&o
alunos que nao tiveram apoio para estudar quandoger; alguns com problemas sociais,
familiares e econdmicos.

Outra questéao foi sobre as facilidades para plaasjaulas a partir das competéncias
e as respostas mais significativas forafeaber o que realizar e o resultado a ser
alcancado”, “porque sei quais os objetivos que quatingir ao final do conteddo e onde
quero que meu aluno chegue no final’, “foco, artegfo e dinamismo”, “evita que eu
precise de perder tempo pensando as relacdes kahiidades e competéncias, uma vez que
na matriz traz ja pré definida a relacao”, eu tenblaro a competéncia que desejo que do
aluno, saberei contextualizar, objetivar, promoviabilidades e usar metodologias
apropriadas”.

Observa-se que fica muito forte a questdo dostestad das aulas, da avaliacdo ao
final para saber se foram alcancados os objetragados. Mas o0 mais relevante foi o fato de
08 professores terem deixado em branco esta raspést respostas dos professores
demonstram uma divergéncia em relacdo a matrizcalar por competéncias, que vao além
da avaliacdo da aula e do planejamento, conforroentramos nas orientacdes curriculares

do Ministério da Educacéao:



Os temas estruturadores tém a fung¢édo de ajudasfesgor a organizar suas agdes
pedagodgicas, configurando-se como meios para atogiobjetivos do projeto
pedagégico da escola, e ndo como objetivos em essd forma, devem ser
utilizados para criar situacdes de aprendizagenpgumitam o desenvolvimento de
competéncias tais como saber comunicar-se, sahleslltar em grupo, buscar e
organizar informacdes, propor solucdes, relaciasfendmenos biolégicos com
fendmenos de outras ciéncias, construindo, assmpansamento organico. Nao se
trata simplesmente de mudar o planejamento paraaq@edo pedagdgica se
enguadre nos temas estruturadores, e sim de utsses temas bioldgicos como
instrumentos para que a aprendizagem tenha sigthificde forma que o aluno seja
capaz de relacionar o que é apresentado na escola sua vida, a sua realidade e o
seu cotidiano. (BRASIL, 2006, p. 21).

Em relacdo as dificuldades encontradas 06 professiwixaram em branco, e ai nos
guestionamos o porqué de ndo responder. Nao careegupressar sobre as facilidades e
nem sobre as dificuldades. Como de fato realizans g@anejamentos de aula? Se
demonstram tanta dificuldade em escrever sobre aarsalidade docente, porque nao
procuram qualificagéo?

Dos professores que responderam sobre as difi@gdas respostas forarfsdo
pouco abrangentes, mas pouco especificas”, “é itlificar atrelada a competéncia pré-
definida”, “repeticéo (o professor tem que se adaql “as vezes nao consigo relacionar o
conteudo com a competéncia ajustando as habilidatdéificuldade em conseguir material
adequado e falta de conhecimento e preparo (meu)algumas vezes, dependendo da
atividade”, tracar estratégias para fazer com que meus alundgusam determinadas
habilidades e competéncia em determinados contélidos

Nestas respostas evidencia-se o despreparo e ontlesimento em relacdo com as
competéncias, por parte da maioria dos professQusstionamos como se sentem enquanto
articulador desse processo e as alternativas pap@sta eram “preparado”, “despreparado”
ou “aprendente”, sendo que 17 professores colocaxano aprendente, 05 deixaram em
branco.

Os professores justificaram suas respostas citargleestdo da inseguranga, da falta
de dominio sobre esse conhecimento, pelo fato densmo regular ndo ser aplicado desta
forma, por se tratar de uma nova metodologia, jgmifcar a mudanca na forma de conceber
e avaliar os conteudos, pela dificuldade em escrege planejamentos, enfim por
necessitarem de maior clareza sobre o tema. Evadeamas respostas o desconhecimento e
a fragilidade dos professores a respeito das c@mgeast, mas estas respostas contrastam com
a informacdo acima citada, onde mostramos que a@Egsores ndo realizam capacitacao
especifica para este tema, a busca pela qualiicadéimitada, ou seja, a pratica docente

segue distante da teoria.



Quando guestionados sobre como gostariam que fosgepfessores relatam qloes
professores da mesma area deveriam planejar juntosis, a metodologia de planejamento
desta instituicdo € o cumprimento da hora ativideoi® professores da mesma area para
planejarem juntos, realizarem mais troca de expeias, reflexdes e exemplos, preparacao,
considerando que somente o tempo de leituras igmégsmcoes permitirdo um conhecimento
mais aprofundado, coeso e exitoso. A essa quest&#ontramos novamente respostas em

branco, nove professores nao responderam.
CONSIDERACOES FINAIS

A necessidade de modificar a construgcao do conlestonse fortalece a partir dos
parametros curriculares nacionais e a utilizac&ocdapeténcias. Mas a pratica € distante da
teoria, gerando um abismo, uma lacuna entre o el@aleal. Ao decorrer da pesquisa, nos
deparamos com falta de informacdo e de conhecimsmitoe o tema e dificuldade dos
professores em atuar de acordo com a teoria dageténtias.

Os professores ndo tém formacdo especifica pareagdin de jovens e adultos e
alguns demonstraram pouco interesse em aprofundarrespostas bem como deixaram um
grande namero de questionamentos sem respondeficdldhde em trabalhar com a matriz
por competéncia, o pouco tempo para conclusdo daosilos de cada disciplina, professores
contratados recentemente e pouco experientes ecagadu de Jovens e Adultos retratam a
realidade por nés desvelada no decorrer destaipasqu

Para a construcdo de competéncias, o professortdewem juizo critico de suas
dificuldades e mobilizar recursos na busca constdet conhecimento, com atualizagéo e
interesse proprio em aprofundar conhecimento enadejue considera ter mais dificuldade,
bem como a escola deve manter rigor na contragadanutencdo de professores de forma a
garantir a qualificacdo necessaria, e aproximao@aa da pratica.

Evidenciamos aqui a necessidade de rever as psliiducacionais na educacéo de
jovens e adultos, para que os alunos tenham aeds$ormacdes atuais e que este processo
de ensinagem seja uma constante no cotidiano escqlge os alunos possam desfrutar de um
novo horizonte de possibilidades que se desvelata da construcdo de uma base soélida de
conhecimentos e saberes.

Esperamos que haja mais uma reflexdo sobre eswi@xga, agora ndo mais no

l6cus da pesquisa, mas para além dos muros dauicédi.
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