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RESUMO

O PDE estabelece acdes para a melhoria da edusasi@a publica. Dentre estas, foi criado o
IDEB, que cruza dados de reprovacgao e evasao com otdesutie exames de desempenho
escolar dos estudantes do ensino publico. As esqakapresentam baixo IDEB devem focar
suas estratégias a fim de aumentar esse indicecdsonancia com o que foi exposto,
propds-se o0 projeto de extensédo de formacéo caalinem servico para professores de uma
escola do ensino fundamental da rede estadual micipio de Chapecdé/SC que apresenta
baixo IDEB. Parte-se da premissa que a fundamemttegitica e as reflexdes dialdgicas
possam dar sustentacdo a pratica do professor m, isso, modifica-la implicando
diretamente sobre a aprendizagem escolar dos alllangém se entende que este projeto
fortalece a politica de inclusdo ao inverter adagile exclusdo imposta aos estudantes que
fracassam na escola. Assim, objetiva melhorar analmagem escolar dos estudantes dos
anos iniciais da referida escola. S&o realizadaesrdros mensais de quatro horas com o0s
professores nos quais se fazem reflexdes teératicps de temas previamente elencados
pelos docentes, além de estes cumprirem atividadespresenciais, que consistem em
leituras de textos cientificos previamente selemims. Entre os temas abordados destaca-se a
indisciplina, emoc¢ao na sala de aula, relacionamngrafessor-aluno, motivagao e autoestima.
Este projeto de extenséo ainda esta em andamemném pentende-se que ha um interesse por
parte dos professores da escola em realizar &x@e88 a fim de promover a aprendizagem
dos estudantes e, consequentemente, aumentarmopded® escolar.

Palavras-chave:Formacao continuada. Aprendizagem escolar. Ensind&mental.

1. INTRODUCAO

O governo federal langou, em 2007, o Plano de Dedemento da Educacéo — PDE,
gue apresenta como proposta desenvolver atividadés ao corpo docente, discente, pais,
profissionais da educagcdo com o objetivo de elewadesempenho académico e a
aprendizagem escolar dos estudantes. Dentre aégsas foi criado o IDEB- indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basiqag cruza dados de reprovacdo e evasdo com 0S

resultados de exames de desempenho escolar dafrdstl da educacdo basica publica



(SAVIANI, 2007). As escolas que apresentam baixBBDdevem focar suas acgdes a fim de
aumentar esse indice.

Em consonancia com que foi exposto, propos-se jetprde extensdo de formacao
continuada em servico para professores de umasedoansino fundamental da rede estadual
gue apresenta baixo IDEB e com grande vulneradéidaocioecondmica. Parte-se da
premissa que a fundamentacéo tedrica e reflex@ésgdias possam dar sustentagdo a pratica
do professor e com isso, modifica-la implicandet@imente sobre a aprendizagem escolar
dos alunos. Também entende-se que este projeta footalecer a politica de inclusédo escolar
ao propor direcionar o “olhar” aos alunos que ‘“fsgam” e assim, inverter a légica de
exclusdo que estes estudantes com pior desempedsanp sofrer por parte de seus
professores, conforme explicitado por CROCHIK €Ran9).

Este trabalho sera composto das seguintes paijebrefe contextualizacdo do
Projeto, em que serd apresentada a proposta deeimgéo; (ii) reflexdes sobre as falas dos
professores, em que serdo realizadas problemadzagssas falas e (iii) consideragdes finais,
em que serdo realizadas reflexdes quanto ao tmbdbsenvolvido e aos futuros

encaminhamentos decorrentes dessa proposta.

2. Breve contextualizag&o do Projeto de Extensé&o

A proposta de formacao continuada em servico paf@gsores que ora se apresenta €
um projeto de extensdo universitaria que visa desdeer reflexdes tedrico-praticas sobre as
problematicas relacionadas a aprendizagem querssempam no cotidiano escolar de uma
escola de ensino fundamental da rede publica edtage possui baixo indice no IDEB e
vulnerabilidade social. A op¢cdo por uma escola etie restadual justifica-se por atender a
politica da Universidade Federal da Fronteira SIFRS) de priorizar o ensino publico e
porque a UFFS tem sede neste municipio, o que eeti® um retorno dos conhecimentos
produzidos pela universidade a cidade. A escollraupta escola que atenda ao ensino
fundamental e que tenha baixo IDEB é ressaltad&dolev proposta visar a melhoria da
aprendizagem escolar dos alunos destes anos quasdaan na escola, hoje traduzido no
baixo desempenho nas avaliagcbes padronizadas dgdicgpelo governo federal
(MARTINELLI e GENARI, 2009). Aqui se faz uma disg@o entre desempenho escolar e



aprendizado. Segundo ALVES e SOARES (2008, p.Zempenho refere-se a uma etapa da
escolarizagdo, sendo, pois, pontual, enquanto endizagem “diz respeito a aquisicdo de
conhecimentos, de habilidades, de crescimentoetitedl ou fisico ou de mudancas (nem
sempre positivas) que ocorrem na trajetéria escalarseja, ao longo do percurso estudantil
do aluno.

Entende-se a formagdo continuada em servico coma das modalidades de
profissionalizacdo docente e parte-se do pressuppst toda formacdo se apresenta como
momento de aprendizagem do professor na constdagdoa professoralidade. Considera-se
aqui que a formacao continuada de professores(estdaseada na valorizacao e no resgate
do saber docente construido na pratica pedagdgicam processo mediado por referéncias
tedricas e praticas” (VEIGA, LEITE e DUARTE, 20Q%,143). Neste sentido, avalia-se que
se o professor tiver uma formacao teorica condisteue seja alicercada em conhecimentos
cientificos este tera uma relacdo mais consciemtecseu ato pedagdgico, podendo, assim,
fazer uma pratica que reconstrua com seu alunder ggoduzido e acumulado ao longo da
historia, promovendo a aprendizagem e, consequenteno desenvolvimento deste aluno, o
que reafirma a proposta de Wgotsky (2010) de quebomn ensino promove o
desenvolvimento. Levando-se em conta que a formdede ser organizada a partir de trés
marcos: da realidade da escola, do conhecimeniadmddas experiéncias e do ciclo de vida
profissional dos professores (CANDAU apud VEIGA &}, optou-se por solicitar dos
professores quais as tematicas que eles entendiarm gecessarias naquele momento para
atender as demandas do seu dia a dia, semprezaaldo seu saber docente.

E importante destacar que essa proposta de forntagdimuada parte da concepgao

da construcéo da professoralidade

a partir da atividade realizada pelo sujeito, paoauzir-se como professor, na qual
se faz necessario a adogdo de meios e procedimegnowistas a apropriagdo de
conhecimentos/saberes/fazeres proprios a areaudeadat docente (...) Trata-se de
uma produgéo particular, ndo solitaria que se @anst partir das redes de relagdes
tecidas nos diferentes contextos profissionais tacdo docente. (BOLZAN e
POWACZUK, 2009, p.94).

Partindo desse ideario, podemos refletir que aqatapde formacdo continuada em



servico vem atender a construgéo da professoralidadmbém visa trazer implicagfes para a
pratica pedagdgica dos professores e, consequartenpara a melhoria da aprendizagem e
desempenho escolar dos alunos da escola onder&diesdo o projeto.

Parte-se também do principio de que toda propoataimnplicita ou explicitamente
uma concepcdo de aprendizagem. Neste sentido,-eptpela teoria histérico-cultural de
Wagotsky (2010) como principio tedrico norteadosskeintervencado, pois essa concepcao traz
como entendimento que o conhecimento cientificalyzmo historicamente sera apropriado
pelos individuos em situacfes de ensino que sajtndionais e planejadas, mediadas por
individuos mais experientes e ou por pares parantaiorizado, “onde” sera transformado
em conhecimento individual. Entende-se que essibgdinios trazem para essas situacdes de
ensino um cabedal de conhecimentos apreendidoswncatidiano, denominados conceitos
espontaneos. E que cabe a escola, promover por doeansino delineado e proposital a
apropriacéo dos conceitos historicamente produzidossiderando o que foi exposto, partiu-
se do que os professores vivenciavam - conceifpsn&émeos - e que eram apresentados
textos cientificos que subsidiavam as discusséesmAdiacdes eram dialégicas entre a
orientadora do projeto, bolsistas e professoreseesi, permitindo a apropriagdo do
conhecimento cientifico, o que coaduna com exppstoBolzan e Powaczuk (2009) que
apontam a importancia das interagdes dos professatee si e com 0s alunos como instancia
de aprendizagem do “ser docente”.

Considerando-se que em toda formacédo devem seafaewan conta as condi¢cfes de
trabalho e a situacdo da escola, entende-se compartamte realizar alguns apontamentos
guanto a escola onde é desenvolvido o projeto.cale®sta localizada num bairro de grande
vulnerabilidade socioecondmica, sendo frequent@fecd de drogas, conflitos interpessoais,
entre outros. Alguns aspectos da estrutura fiskcasdola chamam a atencdo. Um deles é a
auséncia de muros ao redor da escola; ha, somantgortdo de entrada para delimitar o
espaco entre a rua e a escola. Este fato que pasrium fator de aproximacéo da escola
com a comunidade parece ter outro efeito, de n&aifealguns descontentamentos com a
instituicdo, pois apresenta atos de vandalismalcsarfachada toda pichada com insignias de
grupos ligados ao crime organizado, varios vidres ¢anelas da parte externa estdo
guebrados. Somente o jardim é conservado, tah@¥pene a fala da diretora porque o0s

alunos gostam do jardineiro, com que tém uma boaivéncia. O vandalismo também é



manifestado pela depredacdo do espaco internoadachs das portas das salas, no patio,
janelas quebradas, banheiros que estdo sempral@dagginasio, entre outros. Isso pode
manifestar também certa insatisfacdo com a sujeirascola, como expressa falas de alunas:
“essa escola € um lixo”, “é podre”, conforme fovmo pela bolsista nos dias em que foi
observar a dindmica da escola. Nesta escola haphrtes de entrada: uma porta € toda
“cerrada” e a outra € uma grade. A fim de mantgaagganizacdo e evitar que haja a entrada
de pessoas “estranhas” a escola, e isso tambéncangoh trafico de drogas, a direcdo optou
por manter a porta de grade da entrada fechada @mteicio da aula para os alunos dos anos
finais, sendo permitido somente os alunos de ancigis permanecerem no patio coberto. No
intervalo, a porta “cerrada” € fechada evitando passoas externas entrem na escola. A
movimentac&do dos alunos na escola € outro fenémeaeachama a atencdo. Os alunos dos
anos finais organizam-se em grupos que “controkaeritrada dos colegas na escola ou ficam
circulando ao redor da escola. Pelo que se obsdr&onuita rivalidade entre eles, e também
guestdes de género sdo bastante preeminentesratamedntos direcionados as alunas tais
como “vadia”, e entre outras denominacdes, tambévera musicas (hip hop, funk...) com
alto volume. No intervalo, continuam com a musioencsom alto. Um aspecto interessante
também de movimentacdo dos alunos das séries fiaascola € entre as aulas, uma vez que
as salas sdo tematicas. As salas tematicas sacifiesyse para cada disciplina, sendo
disponibilizando material de estudo e pedagogica pa professores e alunos, o que implica
em néo ofertarem biblioteca na escola. A movimé@alps alunos das séries iniciais consiste
em correrias livres, tanto antes quanto no interdak aulas, no pétio coberto e no ginasio. A
saida da escola é marcada pela tranquilidade doesatle todas as séries. Fato que contrasta
com a agitacdo anterior e no decorrer das aulaser@tu-se também a frequéncia que os
alunos sao retirados das aulas por indisciplinagdesencaminhados para a sala da direcao
onde permanecem até “se acalmarem” ou executareanedas propostas em sala ou com o
tema de casa, que néo foram feitas pelos alunasdqusolicitadas, ou ainda permanecem
sentados em bancos de concretos que se localizafneata as salas de aula. Isso € um
aspecto que também chama a atencdo: a apareateldattominio dos professores quanto a
disciplina dos alunos, sendo que recorrem semmgugpe pedagdgica para 0S socorrerem,
delegando sua autoridade a outrem. A direcdo tendtimo convivio com o0s estudantes,

sendo que estes a respeitam muito. A movimentagdoptbfessores é bastante peculiar:



alguns ja chegam animados ou calados e de cabega. b&s queixa quanto ao
comportamento dos alunos sdo pauta das conversagrafe@ssores no intervalo. A saida é

marcada por rostos de calma, alivio e cansaco.

3. Reflexdes sobre os temas trazidos pelas profass

Os encontros realizados no projeto de formacdoim@ada em servico tém a
participacdo, em média, de dezesseis professosés eesenvolvidos na escola no periodo
destinado a formacdo pedagdgica, de acordo comlitcpala GERED/Chapecé. A carga
horéaria esta distribuida em 28 horas presenci@8 koras ndo presenciais. Nas atividades
presenciais sao realizadas reflexdes teodrico-psatsobre as problematicas elencadas pelos
professores relacionadas a realidade do cotidiaoola. As atividades ndo presenciais
consistem em leituras orientadas de textos previtanselecionados e disponibilizados na
forma impressa aos professores sendo referentadita abordada no encontro presencial.
Os conteudos abordados sao: indisciplina, emoc&alaade aula, relacionamento professor-
aluno, motivacao e autoestima. Ressalta-se quaragesenfocar o aspecto psicoldgico, as
dimensdes antropoldgicas, socioldgicas, filoséfieafio sendo discutidas para um melhor
aprofundamento das problematicas apresentadas.fa#seérada € quanto ao processo
evolutivo de um homem socialmente inserido, historiente situado, resultado de multiplas
influéncias, parte de um contexto maior e a selisat multidimensionalmente. Optou-se
por encontros dialégicos uma vez que um dos obgtié discutir e refletir sobre
problematicas relacionadas a aprendizagem apressnizelos profissionais da educacéo.
“Dar a palavra” ao professor foi o ponto centralisg'ha informacées no campo educacional
cujo melhor modo de obté-las é por meio da voz ddepsor, sobretudo as que dizem
respeito aos componentes da complexa estruturaatiagpdocente que é efetivada por eles”
(SILVA, 2009, p.10). Desta maneira, os professamasifestam seus pontos de vista quanto a
“clientela” da escola, quanto ao seu fazer docamttEe outras. Observaram-se em suas falas
0S eixos tematicos:

(1) Desmotivacdo dos alunos.Os professores retratam o0s alunos como
desinteressados, que eles veem “motivados” pa@agsnas nao para aprender/estudar; o

estudante vai se desmotivando na trajetoria esoolaras palavras de uma professora “vai



morrendo ao longo da sua vida escolar”, que osoallapresentam desinteresse com as
provas, pois “sabem que vao passar ja que o sislerasaliacdo do estado é de aprovacgao”,
entre outros apontamentos. Matrtinelli e Genari @2@pontam que o baixo rendimento pode
estar relacionado com o pouco envolvimento nosdestulevido a falta de investimento
pessoal, ou seja, a desmotivacdo do aluno em aprdegte investimento pessoal resulta em
uma reciprocidade entre motivacéo e aprendizagsto gue a motivagao pode influenciar na
aprendizagem, e esta pode interferir no grau devagéto que o aluno apresenta para a
realizacdo de determinadas tarefas. A motivacaesapta duas orientacdes, que apesar de
terem grandes diferencas, se completam. A prinmotivacdo € a intrinseca caracterizada
pela curiosidade. J& a segunda é extrinseca, gaeavaprovacdo de professores, notas e
admiracao de terceiros. As pesquisadoras tambénmaap@esquisas que demonstram que 0s
alunos no decorrer da escolarizacdo vao se degsandancom o aprender, baseando-se mais
em motivacdes extrinsecas para estudar e alcangaetas estabelecidas. Tudo isso coaduna
com as falas dos professores da escola onde évdésda o projeto.

(2) Visdo negativa quanto a familia dos alunos que fregntam a escolapois
conforme a fala de um professor: “o tempo que osaa passam na escola é pouco, visto as
20 h com a familia estraga tudo”, porém argumergaea escola é como um reflgio para as
criancas em comparagdo com a familia que tém, dEtambém definem as criangas por
suas familias: “filno de peixe, peixinho €”. Quamtcesse ponto podemos citar Collares e
Moysés (1996) que realizaram uma pesquisa com gaafes, diretores e profissionais de
saude quanto a prética de encaminhamento de csiagpg@obrecidas para 0s servigcos
médicos, 0 que se traduz na patologizacdo do moas ensino-aprendizagem. As autoras
destacam que os sujeitos pesquisados apontam Vathmdos” pelo baixo rendimento
escolar, dentre eles, a familia. Segundo as autbéas visdo negativa quanto as familias
empobrecidas entendidas como “desestruturadag’,instui, alcoolismo, desemprego, pais
analfabetos, falta de interesse e estimulo, faftarebponsabilidade dos pais, que nao
colaboram, entre outros. Apesar de ser uma pesgomsaluas décadas ainda se faz atual nos
discursos dos professores da escola onde é reabizabjeto de formacgéo continuada.

3) Desvalorizagdo social e profissional do professor @ reflexos dessa na
saude mental e fisica do professoRelatam depressédo, angustia, que sdo questioratos

seu “sucesso profissional pelos alunos” ja que t@#o vestimentas, aparelhos celulares,



calcados “de marca” e os alunos possuem sem “preses professores”; apresentam que a
desvalorizagdo ndo é so social, como também dorigmvema vez que este desqualificou o
movimento pelo Piso Salarial, o que implicou navgrelos professores. Quanto a esse
aspecto, Moysés (1994 apud 2000, p.60) realizogyiss sobre as representacdes sociais de
docentes de escolas de educacao béasica publicasumoipio do Rio de Janeiro e concluiu
gue os professores “reconheciam ser seu trabalhcad@ pelo desanimo e pela
desesperanca”, e de que eram desvalorizados seot@nPode-se observar que isso ainda é
uma realidade nesta escola.

4) Problemas na relacdo entre professor-alundfalta de dominio da turma, os
“gritos” dos professores e frequente encaminhamdot@aluno a direcdo para “resolver” a
indisciplina destes; autoritarismo na sala de &Ql#anto aos conflitos no cotidiano escolar
entre professor-aluno podemos citar Wallon (GAKY, 2010) que afirma que estes podem
ser frequentes, mas nem por isso sdo sempre negyas conflitos se expressam de varias
formas sendo ocasionados por crises emocionasrdéo, desentendimento entre professor
e aluno. Cabe ao professor controlar a situac@ s&lconseguira isso se tiver clareza dos
fatores que provocam os conflitos. O professor teosmente deve avaliar e refletir sobre
suas atitudes visando controlar suas reagdes enaxie compreender a situagao de forma
objetiva. Além disso, o educador deve estar atastonanifestacées coletivas nas criancas
visto que devera inverter a situacdo com auxiletdarias e das reflexdes sobre o motivo do
conflito. O autor apresenta dois tipos de conflitoses de oposicdo e dinamicas turbulentas.
O primeiro caracteriza-se por uma oposi¢cao ao gsofe podendo ser algo pela simples
contestacdo ou por um motivo concreto. Cabe acegsof estar preparado para receber
criticas como profissional e ndo como pessoa. lgars caso ha uma grande incidéncia de
agitacdo dos alunos e do professor, em que o pmfdsnta controlar a situacdo com
adverténcias verbais, porém perde-se o controlsitdacdo. Podemos constatar que esse
segundo caso € o mais frequente na escola e ho deks professores.

(5) Juventude e Sociedadeneste item, o ponto central foi violéncia na es@am as
frequentes tentativas de venda de drogas na egpalddez na adolescéncia, sociedade do
consumo, do imediato. Quanto a esse item, podeitassGaridade (2011) que levanta dois
guestionamentos fundamentais para a compreensa@kgira que 0S jovens se posicionam

diante do mundo atual: Que o tipo de cultura estdsidiando o ser adolescente na



contemporaneidade? Que tipo de sexualidade eléngstitando para situar-se em sua época?
A autora aponta que o jovem ao se deparar com undonoonsumista, aliena-se com 0s
espetaculos passivamente, pois se deixa levar miesjos e ndo compreende a sua
importancia no mundo e ndo vé algo positivo naesiigténcia. Com isto, a midia manipula as
pessoas e, principalmente, os jovens para naosprder e pensar basta a eles ver. Passou-se
do ser para obter e agora parecer. Ele passa arpemnos, refletir menos e ver mais
imagens. Assim, neste contexto, a sexualidade édeemomo mercadoria, em meio de uma
cultura de “eus”, de desejos referentes a corpoeifms, a moda... Portanto apresenta-se
dificuldade de reconhecer-se como alguém de v@kmidade (idem) aborda um exemplo de
beija-flor para comparair experimentacdo da sexualidade dos jovens na dlades e na
rapidez. Considera-se o ficar como uma experiédealiberdade, porém também um
momento que antecede um vazio na vida do adolescehtpropria sociedade impde este
descompromisso com o outro, este deslumbre contepeéspo, com a aparéncia, com 0
consumo com o prazer, determinando padrdes deadb€epvem observa os modelos sexuais
expostos na midia e conflitua com a ética defengielas pais. Neste sentido, o contexto
social e familiar deve ser um facilitador do pr@wede desenvolvimento do adolescente, por
meios transparentes e claros na hora de impomite$i necessarios. Para isto é necessario ter
abertura interna para compreender este mundo, dus ideias dos jovens, 0s projetos, ou
seja, compreender o mundo dos jovens. Quanto adgrawa adolescéncia podemos citar
Silva e Abramovay (2007) quando aponta que ao eitigna a jovem passa a ser visto como
um problema social visto a precariedade dos ses\deosaude, o crescimento da populagéo e
programas de educacdo social. Segundo o autorpraequéncias de uma gravidez na
adolescéncia sao refletidas nos estudos, sendmgiigés adolescentes até param de estudar.
As implicacbes também sédo vistas na qualidadedte pois ha uma precarizacao da insercéo
no mercado de trabalho, acorrentando na pobrezantQa violéncia na juventude, pode-se
citar a pesquisa de Cara e Gauto (2007) que estimeviovens entre 15 e 24 anos. Os
resultados mostram que os jovens apresentam difidalao entrar no mercado de trabalho e
que possuem um alto indice de homicidios, tornaestes jovens mais vulneraveis
vitimizag&o social. A questédo da violéncia se tarté@o significativa que o medo ja faz parte
da vida dos jovens contemporaneos. Uma vez queeadtajuventude esta ligada a uma busca

de pertencimento, os valores estabelecidos sogiédmmela midia e que conferem status
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social, além do “ser violento” para ser respeitagmtro de um grupo passam a ser a
referéncia para esses jovens. Desta maneira hdagesgso de degradacdo social, no qual se
exclui os mais fracos tornando-os mais invisiveera o jovem nao ficar nessa situacéo, ele
sente a necessidade de agir de forma que provogde mos outros. Assim passa a ser
respeitado e reconhecido. O que pode ser constatadescola onde se desenvolve esse
programa de formacgao continuada.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme apresentado anteriormente, percebe-sesjpeofessores apresentam uma
visdo negativa da clientela, além de ndo se sentiesponsaveis pela aprendizagem dos
alunos, visto que os denominam como desinteresgagefntregam para o mito de que “nao
tem o que fazer”. Os alunos sao divididos e lendwguelo seu comportamento de bons e
maus alunos. Percebe-se nas falas dos docentegstgge (na sua maioria) SA0 pouco
comprometidos com a mudanca de realidade dos alurosgual ha um principio de
exterioridade entre o professor e os alunos. Istmtensifica quando o aluno desvaloriza a
profissdo do professor, pois assim o professoat®mfir ao invés de se impor para ajudar este
aluno. O professor é tomado por uma desmotivacdmdaz pensar que a realidade do aluno
nao tem nada a ver com a sua e que seu papel cofiesgor € reduzido ao fato de ensinar
conteudo.

Nesta linha percebeu-se através dos relatos désspoves que estes anunciavam sua
“incapacidade” de promover a aprendizagem dos astad. As queixas incluiam o
desinteresse dos estudantes pela aprendizagemiseaiptina, a falta de apoio das familias,
entre outras questdes. Por outro lado, observarses@o parcos os questionamentos sobre
qual é o papel do professor diante deste cenaripodea aprendizagem. Esses indicativos
demonstram a “dificuldade” do docente em refletibre as causas do baixo rendimento a
partir de posicionamentos que pdem em discussaoaafosmacao, o seu fazer, as suas
metodologias, descentrando o foco para o aluno céombe principal, da qual sao
provenientes as dificuldades encontradas no prodesensino-aprendizagem.

Este projeto de extensdo ainda estd em andamem&mpentende-se que ha um

interesse por parte dos professores da escolaaimareas discussdes a fim de promover a
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aprendizagem dos estudantes e, consequentemementau o desempenho escolar medido
pelo IDEB. Mas, vemos como pontos a melhorar a fét envolvimento com a leitura prévia

dos textos, que era prevista na carga horaridicada.

REFERENCIAS

ALVES, M. T.; SOARES, J.F. O efeito das escolaapendizado dos alunos: um estudo com
dados longitudinais no ensino fundamertalucacao e Pesquisé&Séao Paulo, v.34, n.3,
p.527-544, 2008.

BOLZAN, D.; POWACZUK, A.C. H. Docéncia universitaria constru¢do da
professoralidadeRevista Brasileira de Formacéo de Professore<Cristalina, Goiania, v. 1,
n. 3, p. 90-104, dez. 2009.

CARA, D.; GAUTO, M. Juventude: percepcdes e exgasig violéncia. In: ABRAMOVAY,

M.; ANDRADE, E.; ESTEVES, L.Juventudes:outros olhares sobre a diversidade. Brasilia:
Ministério da educacgéo, Secretaria da educacamncawnla, alfabetizacdo e diversidade,
Unesco, 2007, p. 173-198.

CARIDADE, A. Adolescente e a sexualidad®isponivel em: < http://www.adolec.br/
bvs/adolec/P/cadernos/capitulo/cap20/cap20.htmsgacem: 30 mai. 2011.

COLLARES, C.; MOYSES, M.APreconceitos no cotidiano escolaensino e
medicalizacdo. Sao Paulo: Cortez, 1996. 264 p.

CROCHIK, J.L.; FRELLER, C.; FERRARI, M. et. al. Addes de professores em relagcédo a
educacéo inclusivdsicologia: ciéncia e ProfissdBrasilia, Conselho Federal de Psicologia,
v.29, n.1, p.40-59, mar. 2009.

GALVAO, I. Henri Wallon: uma concepcéo dialética do desenvolvimento infaifi ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2010. Cap. X, p. 103-112.

MARTINELLI, S.C.; GENARI, C.H. Relagbes entre degmnho escolar e orientagdes
motivacionaisEstudos de PsicologiaNatal/RN, v.14, n.1, p.13-21, jan./abr. 2009.
Disponivel em: < http://www.scielo.br/pdf/epsic/vilda03v14nl.pdf>. Acesso em: 04 jun.
2011.

MOYSES, L.A autoestima se constroi passo a pass®éo Paulo: Papirus, 2001. 151 p.

SAVIANI, D. O plano de desenvolvimento da educagamlise do projeto do MEC.
Educacao e Sociedad€Campinas, v.28, n.100, p. 1231-1255, out. 2007.

SILVA, M. Complexidade da formacédo de professoresaberes tedricos e saberes praticos.



12

Séo Paulo: Cultura Académica/UNESP, 2009.117 p.

SILVA, L. B. da.; ABRAMOVAY, M. Construcdes sobrexualidade na juventude. In:
ABRAMOVAY, M.; ANDRADE, E.; ESTEVES, L.Juventudes:outros olhares sobre a
diversidade. Brasilia: Ministério da educacéo, Stcia da educacao continuada,
alfabetizacao e diversidade. Unesco, 2007, p. 230-2

VEIGA, L.; LEITE, M.R.; DUARTE, V. Qualificacdo, Gupeténcia Técnica e Inovacao no
Oficio Docente para a Melhoria da Qualidade donBundamentaRAC, Curitiba/PR, v.
9, n. 3, jul./set. 2005.

VIGOTSKII, L.S. Aprendizagem e desenvolvimento let¢ual na idade escolar. In:
VIGOTSKII, L.S.; LURIA, A.R.; LEONTIE, A.N.Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem 112 ed., S&do Paulo: Icone, 2010, p.103-117.



