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RESUMO

Este trabalho é fruto de pesquisa que buscou igaestjuarenta projetos vencedores do
Prémio Professores do Brasiprémio este atribuido pelo Ministério da Educagdmgéao
regulador oficial da educacédo - anualmente aosegsofes da rede publica, conferindo
distincdo aos mesmos. Tal investigacdo buscou emwilzar como o trabalho docente
considerado digno de distingdo € aquele que coes&miativamente e heroicamente” criar
um curriculo proprio a ser seguido pelo professoraigte o ano letivo. Os trabalhos foram
pesquisados de quatro formas; em primeiro lugavésr do site oficial do prémio onde
registra os resumos dos trabalhos; em segundo &igarés de documento impresso oficial
do proprio Ministério da Educacdo; em terceiro tugen fita VHS onde os ganhadores
relatam sobre seus projetos e finalmente atravésecrtes de jornais das cidades dos
professores premiados que relataram sobre os @emm suma, a distingdo atribuida pelo
Ministério da Educacéo aos professores premiadasac®rémioProfessores do Brasésta
baseada na realizac&o de projetos desenvolvidaoedicoes limite. Condigbes estas como:
falta de estrutura, escasso material e recurscabtlalhos, mas que os professores premiados
de maneira “criativa” desenvolvem suas praticasagédicas, definidas oportunamente pela
organizacdo do Prémio como “pedagogia do possivel*pedagogia do possivel” se
confunde com proposta curricular e a cada ano emipgéo firma-se como “saida” para o
trabalho docente. A relevancia deste trabalhoest&ontribuir para a discussao de politicas
publicas observando o curriculo e a préatica docemi® eixo que se retro-alimenta.

Palavra-chave Curriculo. Prémio. Distingcdo docente.

1. INTRODUCAO

Para iniciar uma problematizacdo em torno da relagdre curriculo e pratica docente
torna-se necessario compreender que diferenteeppdes e entendimentos envolvem a
denominacédo de curriculo. Para Scheibe (2010)rrécalo pode contemplar os conteudos a
ser ensinados e aprendidos; as experiéncias dadamgem escolares a ser vividas pelos
alunos; os planos pedagdgicos elaborados pelosgsmEs, os quais influem nos contetdos e
nos procedimentos dos diferentes graus de esadoz A autora reforca que nesta
concepcdo de curriculo estdo envolvidos os conlestoe escolares, procedimentos



pedagodgicos, relacbes sociais e valores que aaegsutlica as identidades dos alunos..
Moreira e Candau (2006) reforcam essa idéia amafem que o curriculo esta associado ao
conjunto de esforcos pedagogicos desenvolvidosiotancdes educativas. Aqui se evidencia
que o curriculo possui uma dimensao teleologicai@dica, ou seja, que essas praticas de
ensino e aprendizagem dentro do universo escotaggaan em sSi uma intencionalidade e
uma concepg¢ao de mundo, de ser humano e de soeiedad

Diante disso, esse estudo tem como objeto desandirojetos desenvolvidos por
professores em escolas brasileiras. Tais projetasnf os vencedores Ryémio Professores
do Brasil prémio este atribuido pelo Ministério da Educaedwgéo regulador oficial da
educacéo - anualmente aos professores da redegdainferindo distingdo aos mesmos

O referido trabalho esta dividido em trés partea. fdmeira parte sera descrito o
PrémioProfessores do Brasdom o objetivo de apresentar ao leitor as balieste prémio
idealizado pelo Governo Federal do Brasil. Num sdgunomento apresenta-se a descricao
dos 40 trabalhdsatravés de um quadro seguido de breve anélise. thito@iro momento, a
analise de dois projetos de maneira mais minucisgetos que foram disponibilizados na
sua integra pelos vencedores para esta pesquisanélese teve o escopo de entrevistas.

Finalmente seguem as consideragdes finais.

2. OPrémio “Professores do Brasil”

No Brasil ha outros prémios dirigidos aos professporpromovidos por outras
entidades. No entanto, estudaP@mio Professores do Bragibde se tornar especialmente
significativo, na medida em que se trata de ini@atlo Ministério da Educacédo — o 6rgdo
regulador oficial da educacao e dos seus agentpaiae- 0 que pode fornecer indicios do que
se aproxima mais da idéia de um professor modala@acconcepcao derofessor do Brasié
que seja merecedor de destaque ou distin¢cdo poOEFEO e seus representantes oficiais.

Pereira (2001), por exemplo, em pesquisa sobrevaleres do magistério oficial”,
usou como fontes duas entidades oficiais que rept@sam o professor (CPP e a APEOESP),
escolhidas “por sua legitimidade”, ou seja, porgo®as aglutinavam as representacfes da
categoria. Embora haja outros prémios, a forcagiiginacdo do que seria uRrofessor do
Brasil, ndo poderia ser melhor representada do que példaéde oficial que constrdi essa

! Vale ressaltar que as informacées sobre os psofto descritos baseados nos relatos dados pelusdgaes
do prémio nos anos de 2003 e 2004 registrados eB1ndHvideo institucional fornecidos aos participarelo
Ministério da Educacéo e disponibilizados a pesgp@ dois vencedores.



representacdo ou modelo — o Ministério da Educac&mo instituicdo que possui 0 maior

volume de capital simbdlico e que alinha as pratiaa retoricas, os valores:

As instituicdes ou agentes possuidores de maiounwel de capital simbdlico
comandam o espectro de todas as tomadas de pesigdoa totalidade dos mdéveis
de luta de campo. Os demais agentes e instituighasionalmente portadores de
menor volume de capital simbdlico estdo condenadasferir-se aos moéveis —
objetos, linguagem, termos, valores — licitamemt@astos pelas instituicdes, ou
seja, estdo sujeitos a um alinhamento um tantoraiiico, de certa forma subalterno
com as préticas e retdricas dos agentes e inSisiigituadas no pélo dominante do
campo” (PEREIRA, 2001, P.12)

O Prémio Professores do Bragédve sua primeira edigcdo em 2005, com o objetevo d
premiar professores brasileiros que atuavam napeéliéca na educacao infantil e no ensino
fundamental. O prémio é resultado da fusdo de @ldi®s prémios: #rémio Qualidade na
Educacgéo Infantilcriado em 1999 oferecido pela Fundagéo Orsa,Reémio Incentivo a
Educacdo Fundamentatriado em 1995, promovido pela Fundacdo Bunge touma por
objetivo reconhecer o mérito de professores de 42 s€rie do ensino fundamental da rede
publica que estavam desenvolvendo ou ja tinhamneebado experiéncias pedagogicas,
como forma de subsidiar a pratica pedagdgica pao rda socializacdo dos trabalhos
premiados e valoriza¢ao dos professores como agdateducacao.

As instituicbes, o Ministério da Educacdo e a UNEBIMUni&do Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educa¢do) somam-se pamigr, anualmente, 20 professores: 10
da educacéo infantil e 10 do ensino fundamental.

Todos os anos, no Dia do Professor (15 de out@dimpremiados 20 trabalhos. Além
de terem, nas palavras dos organizadores do pré&mis trabalhos “reconhecidos” pelo
Ministério da Educacdo, os professores ganham oféutridealizado pela artista plastica
Maria Bonomi, um diploma e um prémio em dinheiro, valor de R$ 5.000. No dia da
premiacdo sao recebidos pelo Presidente da Rea@pelo Ministro da Educacéo.

Desde que foi instituido, 240 professores de todasiBja receberam o prémio do
ensino fundamental. No ano de 2003 foram regissrad@0 inscricdes — um registro histoérico
representando um crescimento de 30% em relacam@arderior. No ano de 2004 houve
1.168 inscricbes comemorando sua 92 edicdo. O&rigstpara avaliagdo dos projetos sé@o
diversos. E o que falaremos a seguir.

Os trabalhos premiados séo apresentadosSeminario Professores do Brasil.
Nossa pesquisa deteve-se na analise de dois proj@bhadores do prémio em 2003 e 2004.

Ao todo foram 40 projetos vencedores. Os dois fosjelas professoras premiadas do



municipio de Vargem Bonita-SC séo analisados deeitamais detalhada, em decorréncia
do acesso ao trabalho integral disponibilizadogpptafessoras premiadas.

Numa primeira analise dos professores ganhador&0@& e 2004 verifica-se que,
dentre os 40 ganhadores é discurso unissono gabalhio é feito em comunidades pobres
com poucos recursos. A maioria dos projetos o mupdica as praticas curriculares surgiram
das necessidades latentes dos alunos como, poplkexantrabalho intituladoVerminoses
da professora Raquel Sales Caldas de SantanébdedtBahia. Segundo relato de seu projeto
um de seus alunos durante a aula vomitou vermeart# os outros alunos constrangidos e
“curiosos” motivando a professora a desenvolveraepo, que contemplava a visita dos
alunos, semanalmente, ao posto de saude, onddaamssispalestras e recebiam orientacdes
sobre saude.

O recurso dos professores participantes de traiemthaom projetos € marca pontual

de sua pratica docente:

Portanto, acreditamos que através do desenvolvimdmgrandes projetos estamos
contribuindo para o sucesso nao s6 de nossa esoatatambém de outras que,
conhecendo a experiéncia, possam se engajar napaspa de educacéo, na qual o
aluno é sujeito ativo de sua aprendizagem (Profe€suziane ganhadora em 2004).

Segundo a professora Jussara ela tem como casticterio seu trabalho o uso de
projetos:“Projeto completo so foi esse premiado, mas sertrplElhei com projetos”.

A professora Jussara expde essa pratica comaalom no sentido de que o projeto
demanda planejamento, empenho, criatividade etc.

Segundo Woods (1999) o professor criativo se ssim&nizado” culturalmente com
seus alunos. A criatividade neste sentido mobilizgque est4 dentro e o que esta fora da
escola. Quando a iniciativa do professor tem so¢egsando uma nova combinacao de
acontecimentos resulta em satisfacdo ha uma sendacg@rupo idéntica a uma resolucéo
matematica. Para o autor (ibidem), os anos 199@@dgiderados um periodo de “libertacao”
dos professores, em que sao encorajados a usariaspiracao e criatividade. Trata-se de
década em que o prémio foi criado, portanto, searid estava imerso na “logica da
criatividade” como via para 0 sucesso pedagogiqmara superar a falta de recursos das

escolas e das comunidades.

3. Distin¢ao e Curriculo: Um Olhar sobre dois Projéos

2 O relato da professora foi descrito através d&\disponibilizado por uma das vencedoras



S&ao apresentados a seguir, com maior detalhamestd®rojetos das professoras
Claudia e Jussara que permitiram acesso e estud® apeofundado de seus trabalhos.
Ganhadoras respectivamente em 2003 e 2004. O alliais projetos tem como objetivo
aumentar a lente de analise para a compreensaandmich entre: projeto/distincdo e
curriculo.

A professora Claudia realizou o projeto em 200&udig dois meses. Quando enviado
o trabalho o projeto ainda estava em andamentoed de conhecimento que ela privilegiou
foi a alfabetizacdo, trabalhando entdo com criamzsl? série do colégio municipal de
Vargem Bonita. Segundo descrito em seu projetvia um desinteresse e dificuldade de
alguns alunos na leitura e na escrita. A professimi@a como objetivo contextualizar
construcdo do conhecimento além de envolver todadisziplinas curriculares. Os alunos
eram em grande parte vindos das camadas populamsde funcionarios de madeireiras, ou
coletores de erva mate e residiam em conjuntodduatmais ou em casas fornecidas pelas
empresas. Pais que ndo permaneciam por muito tempmprego.

No discurso da professora ha uma marca muito tlogeencargos que sua funcao a
obriga a resolver, além das dualidades que a futgéente lhe propde, entre ensinar e sanar

guestdes sociais:

Pode-se dizer que varias dificuldades foram enadat e sanadas, algumas ainda
aparecem, no entanto, € gratificante e desafiadscabrir meios de envolvé-los e
perceber nos olhos de cada um que, 0o que elessapmecé de oportunidades
(Professora Claudia).

Como expde Pereira (2001) ha atthosmissionario dessa profissdo pertencente ao
prestigio do universo simbolico, mas de baixosrne® materiais lancando luz a alquimia
social, num misto de imposi¢do e concordancia asigik entre profissdo e vocacao, interesse
e desinteresse, idealismo e renuncia, produzindigges.

Existem valores préprios da profissdo e incorpasagela professora, criando um
dualismo entre o “desafio” e a “gratificacéo”, en# dificuldade e a realizacéo, confirmando
seuethosmissionario.

A “contextualizacdo” é apresentada como forma déitta o entendimento do aluno
nas atividades aplicadas. Trabalhar com o leitép @gricultores, com a vaca, com a
desnutricdo no municipio, com as merendeiras nalastevar os alunos ao mercado,

envolver 0s pais no processo questionando-os sodlEtamento materno, resgate de fabulas




com objetos e termos proprios da vida cotidianaal@sos delineia o projeto da professora.

Em suas palavras:

Sem dar-se conta o tema esta indo muito além daéspryeenfatizamos a profissdo

do agricultor e do pecuarista (que é uma das fgmasipais de trabalho em nosso
municipio) diferenciacdo racional e irracional dasimais, resgate de fabulas,

industrializacdo de produtos... envolvimento cooficio das merendeiras da escola
guando fomos a cozinha fazer brigadeiro, discutingmpel de cada um na escola
(Professora Claudia).

A pedagogia da autonomia de Paulo Freire pareeae mstito presente no discurso e

na pratica da professora Claudia:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professanaig, amplamente, a escola, o
dever de nédo so respeitar os saberes com que canelihs, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela — saberes socialmentewoiost na pratica comunitaria —
mas também, como ha mais de trinta anos venhoisdgediscutir com os alunos a
razdo de ser de alguns desses saberes em relagéo occensino dos
conteldos.(FREIRE 1998, p33)

Foi feito com os alunos uma visita a processosrdenthia manual e com maquina,
bem como de resfriamento do leite. Além de desceavetoda a visita a professora
possibilitou a vivéncia dos alunos oferecendo te Ie¢m o processo de pasteurizacao.

O trabalho da professora Claudia aproxima-se do ajudinistério da Educacao
professa como digno de distincdo, destacando-sean@hportancia do contexto onde o aluno
est4 inserido, o envolvimento da comunidade nal&sadcriatividade” demonstrados através
das ferramentas usadas na préatica da professowaiglacomo por exemplo, a visita ao
campo, as oficinas de culinaria e, principalmeategalizacdo do projeto voltado para as
condicOes da escola e dos alunos que a profesabedha.

Segue agora a descricao do Projeto da Professssarduganhadora do Prémio em
2004:

A professora Jussara realizou o projeto em 200/ ocotema O Doce sabor de
aprendef. Segundo seu relato as familias dos alunos témabanda, os alunos recebem
pouco incentivo para estudar, além de terem ddexes para cumprir tarefas, dificuldades de
participacéo, desinteresse, dificuldade de ateegdouca motivacao etc. Em suas palavras:
“A maioria das atividades proposta era desenvol\pda eles somente para “encher o
caderno”, sem motivacdo sem o Doce Sabor de Aprénde

A professora constata também que as familias de akunos apresentam pouco

comprometimento com a educacgao dos filhos, deixandesponsabilidade somente para a



escola. O objetivo entdo da professora era o dgoprmnar atividades “significativas” que
estimulassem odbce sabor de aprender

O trabalho da professora Jussara foi desenvoleiouma 22 série do Ensino
Fundamentdl Segundo relata em seu projeto, a idéia era amtextualizar as atividades, ja
gue as disciplinas sdo dadas na maioria das vezeratieira fragmentada. O tema que
norteou seu projeto foi o milho. Segundo relatajtesude seus alunos desconheciam o
processo de plantio, colheita e armazenamento o niintdo foi trabalhado em sala de aula
a figura do agricultor, a relacdo com as industres derivados do milho através de
artesanato- quando seus alunos confeccionaram um bonecallde, wficina de culinaria—
guando foi feito um bolo de fubawsita a uma industria de milho. A professora Jussara

também preocupou-se em envolver os pais, comoelgsem seu projeto:

Envolvimento da familia com o tema proposto, atsadé pesquisa realizada para
saber quais produtos derivados do milho sao uliigeem casa e um gostoso café
colonial oferecido na escola para os familiaresvgrem as delicias produzidas
através da agropecudria desenvolvida no nosso fpimie a valorizacdo dos
trabalhos desenvolvidos pelos alunos expostosawaegProjeto Professora Jussara
2004)

Através da leitura, da montagem de um mercadinidp €resgate” de lendas a
professora trabalhou com os alunos a leitura, at@sa matematica (tabelas, multiplicacéo,
adicdo e subtracdo) utilizando como material cdoave graos de milho. Trabalhou também
Geografia, utilizando mapas para localizacdo désepaonde o milho se originou. Conforme

relata em seu projeto:

Percebi que quanto mais falavamos no assunto, amaigentava o interesse da
turma, ainda mais quando disse a eles que irianecsaborosas espigas de milho
verde, logo ap6s comparamos os graos de milho \eEnheos gréos secos, a partir
dessa comparacao indaguei a respeito de comoizaddilo milho seco, depois de
muitas hip6teses chegamos a concluséo que o semoucome a farinha de fuba,
canijica, quirera, farinha de biju que séo derivattisgrdos de milho, que é moido e
transformado em varios produtos. (Projeto Profesdossara).

O trabalho da professora Jussara esta muito prodorabalho da Professora Claudia
no sentido de que ambos foram tematicos: a prafe€slaudia usando o leite e a professora
Jussara usando o milho. Outro aspecto que aproximadois trabalhos refere-se a

contextualizacdo das suas praticas, ou seja, ballis consideravam a realidade de suas




localidades e houve a preocupacdo constante emimaroo conhecimento das realidades
dos alunos. Conforme relata a Professora Jussasa@rojeto:

Os resultados foram significativos e chegamos &lueéo de que ndo precisamos
de recursos “mirabolantes”, mas sim de idéias avpa$ simples, aquilo com que
convivemos o que esta perto de nés, o que de raagato pudermos oferecer as
criancas, talvez este seja um dos comecos posgbags proporcionar novas
possibilidades de aprendizagens e oportunidades nuessos alunos de educarmos
para o futuro possibilitando ao aluno novas siteag@riando condicdes para que
ele ndo s6 aprenda a conhecer, mas também a faaérdo da posicdo de mero
expectador passando a ser na interagdo constatte principal de agfes
transformadoras. (Projeto Professora Jussara 2004)

Segundo Cunha (2002), a escola como instituicaalsd@roduto da sociedade que a
produz. E a importancia do papel do professor vamd‘funcdo dos valores e interesses que
caracterizam uma sociedade em determinada épgade fundamental importancia observar
o professor como agente contextualizado. O professsceu numa época, num local, numa
circunstancia que interferem no seu modo de a@stdNsentido a competéncia é socialmente
definida, em funcdo do tempo e lugar. O “senso wdeadn do professor”, o “gosto por
ensinar”, “o tornar a aula agradavel, interessasd®’ aspectos apontadas como fundamentais
na pesquisa de Cunha que qualifica como “bons gsofes” os docentes que tém essa
pratica. Como se pode ver, a importancia atribufgdas professoras premiadas a
transformacdo de suas praticas em eventos agiadavsignificativos para os alunos
aproxima o trabalho que realizam em sala de aulguéoé qualificado como rotina de “bom
professor”.

Aqui retomamos a ideia de Moreira e Candau (20@6gsentada no inicio do texto
quando citam que faz parte do curriculo o conjudcesfor¢cos pedagogicos desenvolvidos
com intencdes educativas. A concepcdo dos professoem como dos seus “projetos
possiveis” imersos numa “pedagogia do possiveléleew teor e a concepcao (dimensao
axiologica) de pratica educativa considerada idealprofessoras defendem a superioridade
da iniciativa e da criatividade em detrimento deursos ou de politicas publicas. Tal
concepcdo pode ser observada na fala de uma désssm@s quando afirma: “Nao
precisamos de recursos ‘mirabolantes’, mas sindéias e palavras simples, aquilo com que
convivemos e que esta perto de nds e o que decoraiseto pudermos oferecer as criangas”
(Professora Jussara).

Os projetos e professores considerados ideaid\ieistério da Educacao, contém em
si a possibilidade de se transformar a misériaala fde dinheiro, o lixo numa riqueza

pedagogica unicamente pela habilidade criativa,reemgledora e heréica do professor. De



acordo com Scheibe (2009) muitos professores, megrando aderem as novas propostas
curriculares, buscam interpreta-las e adapta-lafoome o contexto institucional do seu local
de trabalho, atribuindo caracteristicas especifimssconteidos e praticas de ensino. E o que
percebemos na analise dos referidos projetos, goiprofessores deixaram claro, que
buscaram crativamente e heroicamente ensinar elwdmia partir das condicdes precérias de
seu local de trabalho e dos alunos. Scheibe (2866 salienta que toda a politica curricular
nao deixa de ser uma politica de constituicdo ddhecimento escolar, num conhecimento
que é construido simultaneamente para a escolaa¢ées externas a escola) e pela escola
(em suas praticas cotidianas), e aqui entram oarides projetos. Por isso torna-se
extremamente relevante analisar o perfil dos psofes considerados bons pelo Ministério da
Educacéo, pois estas praticas vdo compondo umerabdhecimentos que pouco a pouco
interferem na reestruturacdo curricular conformenggram Sampaio & Coutinho (1999)
quando falam da relagé@o entre o curriculo e o®fw®j Se ha uma indissociabilidade entre as
praticas pedagdgicas e o movimento curricular €igoeestar ciente de que as referidas
praticas consideradas distintas e modelares podeséar influenciando a construcédo e

concepcao de um curriculo considerado ideal entlisti

CONSIDERACOES FINAIS

Ao discutir praticas pedagodgicas, magistério eirdidb esta pesquisa firmou-se na
teoria de Pierre Bourdieu sobre distincédo, cagitétlural, e capital social. Bourdieu (2007)
contribuiu para compreendermos como essas premiégdeam promover ou reclassificar os
docentes na busca pela distingao entre sua profsa8d demais. Este estudo constatou que 0s
critérios usados pelo Ministério da Educacéo pastinduir o professor modelar dos demais
estavam fundamentados na concepcéo do professayi.—-Beprofessor que a partir de uma
situacao limitante, precaria, consegue superariroite$ e usar desta situacdo como um
estimulo para uma pratica pedagdgica vista conativai e bem sucedida criando uma idéia
de curriculo que lida com as urgéncias de suacpraixemplos marcantes que legitimam
essa concepcdo sao encontrados em alguns progeRr€mio Professores do Bragib ano
de 2003, como o projeto intitulado “Verminoses” Iggan como mote central o enaltecimento
de uma situacao social cadtica transformada enriagiéma para a conquista de um prémio
nacional. Tal processo de conquista legitima o @updprio video institucional do prémio
define como a “pedagogia do possivel”. Outro eXende projeto premiado é o “Lixo que

vira Livro”.
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Neste sentido, o recorte geografico desta pesggisaao encontro desse contexto
educacional marcado pela precariedade sdcio-eceadpeampo fértil para o surgimento dos
projetos premiados. O municipio de Vargem Bonita-8& onde surgiram duas premiacdes
nacionais € um municipio com baixos indicadoresagncA Escola onde atuavam as duas
professoras premiadas esté inserida em um bait@ll@hadores sazonais que dependem da
colheita da erva-mate, ndo possuindo casa propriavendo em condigbes precarias.
Percebeu-se que a concepcédo meritocratica de “bofespor” defendida pelos prémios
estimulou as professoras a encararem a precalidads social e as dificeis condicbes de
trabalho como uma oportunidade de distingao.

Esta pesquisa demonstrou que os professorespsujieista pesquisa, possuem em sua
trajetéria elementos que vem ao encontro dess&siasi classificatorios dos prémios. As
condicOes de trabalho das mesmas dao-se a padmadearga horaria excessiva em sala de
aula. Sao 60 horas semanais suas fun¢fes doceniesno 0s trés periodos (manha, tarde e
noite) o que explicita a falta de tempo para a@ffio de um projeto estruturado, um
curriculo vinculado com as propostas nacionais e ginaliza que a participacdo e
consequente premiacdo ndo dependem estritamentntido do projeto.

Nas discussfes sobre a relacdo entre a praticatdoeeo curriculo, alguns autores
também defendem um certo ideal distinto de profegso abordar a relagdo entre cultura,
escola, ensino e aprendizagem Moreira & Candau 6j2@@fendem a idéia de que a
criatividade e o empenho do professor € fundameriaprocesso de uma educacao que
respeite o multiculturalismo.

Entender que essa concepcao de uma educacao pereresdiversidade cultural ndo
seja usada para defender o heroismo criativo degsar que esta inserido numa realidade
social desfavoravel. Torna-se sempre motivo ddarigia pedagdgica quando se atribua ao
professor a incumbéncia de promover uma justicaictlar... Novamente reiteramos a
necessidade de se continuar investigando a reldeddnterdependéncia entre préticas
pedagodgicas consideradas distintas, as concepedssctbdade e de ser humano intrinsecas

nelas e o curriculo.
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