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RESUMO

Neste século XXI, dominar os conhecimentos atralags quais 0 homem compreende o
mundo que o rodeia, dependera da forma como aaesstdra trabalhando as competéncias e
habilidades necessérias para a evolucdo humamabadho, nas rela¢des interpessoais e na
solucéo de conflitos. O Curriculo por Competénaat previsto nos PCNs - Parametros
Curriculares Nacionais (MEC/1999), mas nem semprerofessores compreendem estas
orientacdes. Nosso objetivo foi analisar como esponsaveis pela formacéo continuada dos
docentes de 1° ao 9° ano do Ensino Fundamentagkes| conduzem a aplicagéo do curriculo
por competéncias, proposto nos PCRgsenvolvemos a pesquisa atraveés de questionarios
elaborados durante a formag&o. Consideramos cosadiad@educativo a formagao de homens
e mulheres integros, autbnomos, intelectualmeivesa¢ independentes, capazes de enfrentar
as situacdes e problemas que a vida Ihes apressatando seus concidadaos, contribuindo
na solucdo dos problemas atuais da humanidadeet&min, os resultados desse estudo
mostraram as contradicfes existentes entre teodapgitica. Dos professores do 5° ano
pesquisados, a maioria ndo consegue amparar ypastas pela falta de conhecimento sobre
0 assunto, sendo por vezes incoerentes no conyaagditre perguntas e respostas. E certo
que a educacdo por competéncias esta longe deveeswlproblema da praxis desses
professores. Para que as praticas educativas séfames na formacao integral do individuo,
o professor deverd ser mediador e estar preparadoquganizar e dirigir as situacbes de
aprendizagem, envolvendo os alunos em atividad@esiguisa, leitura e escrita, tornando-os
curiosos, criticos e reflexivos.

Palavras-chave:Curriculo por Competéncias. PCNs. praticas eduastiteoria e pratica.

1. INTRODUCAO

O presente estudo de caso enfoca a visdo dos gpodesformadores e dos docentes
de 5° ano, que frequentam a formacao continuadaisiema municipal de educacéo de
Lages/ SC, sobre o conceito e a utilizagdo de ctimpas na educacgdo escolar. Para esse
trabalho, no primeiro momento, fundamentamos taorente o tema a ser pesquisado, bem
como construimos um instrumento (questionario)a patratar a realidade da formacao
continuada sobre as competéncias no ensino fundamBuscamos enfatizar o reflexo da
formacao continuada em sala de aula, como suhbsédéo professor na melhoria da préxis e



como os professores responsaveis pela formagdosambseu conhecimento tedrico sobre o
assunto em tela.

Diante disso, propomos uma pesquisa afastada deemimhde trabalho, oferecendo
um espaco condizente a reflexdo do tema, percarréesde o seu historico profissional até a
relevancia de sua agdo como professor formadoa taato, fez- se necessario visualizar o
histérico da formacgdo no sistema municipal de egiimadesde que a mesma assumiu o
carater de Secretaria, em 1980, houve por partgekieres da pasta, a preocupac¢ao com essa
guestéo

Recordamos as tentativas timidas no inicio, masjgeea um ensaio da preparacao
dos professores. Na década 80, a formacdo comecdomar corpo, embora sem
periodicidade, mas se concretizou de forma permaresistematica a partir de 1992, quando
foi instituido o Centro Pedagogico Municipal e atipalai se enraizou como politica publica
nas administragbes posteriores. Hoje, a Secratartaducacéo oferece formacgéo continuada,
com um grupo de educadores capacitados para asitifwde.

Atualmente, ndo se pode falar em qualidade na edagalblica, sem mencionarmos
a formacdo continuada dos professores, o que dewgongionar um reavivar e um
realimentar das técnicas e praticas pedagdgicasseNeaso especifico o conhecimento do
curriculo por competéncias que norteia os PCNsarRetros Curriculares Nacionais é o
instrumento oficial da educacgao brasileira e regsérdo, entendimento e aplicabilidade para

promover a autonomia do sujeito.

2 DESENVOLVIMENTO

O Curriculo por Competéncias nas esaolasicipais foi 0 objeto de nosso estudo de
caso, junto aos professores que trabalham na féonagntinuada oferecida no sistema
municipal, aos professores de 1° ao 9° ano do &R’sindamental.

O foco do estudo esteve voltado par@ragp¢cdo e o conhecimento dos professores
formadores e docentes do 5° ano, com relacdo a@noepsr competéncias, bem como,
estabelecer um paralelo entre “o que € dito e cé¢de@o” sobre a tematica em questao.

Analisar como os professores formador@sSdcretaria Municipal de Educacdo de
Lages, responsaveis pela formacao continuada danaislelocentes de 1° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, trabalham a aplicacdo do curriculo qgonpeténcias, proposto nos PCNs -
Parametros Curriculares Nacionais, (MEC-1999). &lesttudo de caso, tivemos como

objetivos: analisar o nivel de entendimento do$egsmres formadores e docentes do 5° ano,



sobre o curriculo por competéncias dos ParametrosicGlares Nacionais; conhecer 0s
instrumentos utilizados pelos formadores para tinalpa curriculo por competéncias com o0s
docentes que participam da formacéo; verificar gjuas mecanismos utilizados pelos
professores formadores para acompanhar o desemeolio do trabalho relativo as

competéncias em sala de aula; avaliar como os ga@fes dos anos iniciais, aceitam e
aplicam o curriculo por competéncias em sala d&; aefletir sobre a validade da formacao,
no sentido de instrumentalizar os docentes naag@alacdo curriculo por competéncias.

O presente estudo de caso foi desenvolvido nosesdlih pesquisa qualitativa e
guantitativa, por amostragem, envolvendo 09 professformadores do Sistema Municipal
de Ensino de Lages e 15 docentes de 5° ano dooeiusidamental. Participaram no total
desta pesquisa 24 professores. Os instrumentasadtk na pesquisa foram os questionarios
aplicados nos momentos das formacoes.

Para analisar os dados e tirar as conclusbes sambpesquisa, utilizamos as
considera¢cfes que Laurence Bardin fez em sua olbwa snalise de conteudo, a partir de
uma rigorosidade com que temos que verificar ossldd uma pesquisa e a necessidade de ir
além das aparéncias. Para Bardin (1977), “a andkseonteudo € uma busca de outras
realidades através das mensagens”. Ferreira (2G08hém traz o percurso do trabalho da
pesquisa a partir de uma perspectiva da analiserdeudo e colabora com esse estudale
ressaltar ainda, que existam diferentes modos deoséuzir a andlise desse material de
contetdo Uma destas possibilidades refere-se a opcaccque) pesquisador, podemos fazer
guanto ao tipo de contetdo que nos propomos a aaandis categorias podem ser definidas,
a priori, a partir da teoria, numa abordagem dedutiva-eatifiria ou pela abordagem
indutiva (MORAES, 1999) a partir de indicadores.

Tratamos os dados coletados para o estudo, pordaaérnica de analise de contetudo
e segundo Moraes (1999), usamos a abordagem dedpivs partimos de uma teoria,
fizemos revisao bibliografica, selecionamos catiegate pesquisa.

Nesta analise, o texto € um meio de expressao j@itosuonde o analista busca
categorizar as unidades de texto, (palavras oledfasomo indicadores, expressdo que
representa o entendimento dos entrevistados.

Foram pesquisados nove professores formadoregjudpeede formacéo do sistema
municipal, com idades entre 29 e 61 anos, ideatlific com letras mailsculas de A |, todos
com especializacao e dois com Mestrado, sendoajuatitratados e cinco efetivos. Todos

trabalham com a formacdo continuada dos professdeesl® ao 9° ano do Ensino



Fundamental, das diversas disciplinas e acomparthdrabalho dos colegas docentes de
todas as Escolas do Sistema Municipal de Ensino.

Partindo do geral, todos os nove psafess formadores se identificam com o trabalho
e se sentem preparados para ministrar as formagbesacontecem de forma mensal, para
cada ano e disciplina, intercaladas com oficinasadeccao de materiais e cursos oferecidos
pelas préprias editoras dos livros didaticos. Aiggude formacdo, também acompanha o
trabalho dos professores nas escolas, indicanderiaiatpedagogicos e orientando na solucao
dos problemas de aprendizagem.

Analisando as justificativas das resg®spode-se observar que apesar de todos os
esforcos dos formadores, o avanco nas praticasgfpgidas ainda é insuficiente, pois ha
rancos da velha escola, conforme escrito pela ggofa A. Cinco professores formadores
pesquisados, afirmam que ainda ha certa resist@uigparte da maioria dos docentes
municipais quanto aos encaminhamentos feitos derastformacdes. Quatro professores
acham que a formacdo € bem recebida pelos partiegpamas também disseram que a
formacdo chega até os docentes das escolas de $atistatoria. Segundo a formadora F,
“Os projetos institucionais estdo postos de formplicita e € necessario ter mais claro esta
concepcao de ensino por competéncias”. A formadorambém justifica dizendo que” os
projetos ndo contemplam claramente as competnembora os conteddos levem a
habilidades e competéncias. A tendéncia na educacgémcipal € ir para o trabalho por
competéncias, dado as leituras atuais, os teéieosidia. A Revista Carta Capital na escola,
ja possui orientacdes pedagdgicas neste sentido”.

A formadora G acha que o nome formagédituada, deveria mudar para educacao
continuada, evocando o sentido de processo dexd@efledfambém € dela a seguinte frase:
acompanho os discursos e minha concepcao sobmgseténcias é que estas atendem aos
interesses de uma politica neoliberal. Relata aju@shouve discussdes interessantes sobre 0s
PCNs e o ensino por competéncia durante uma damfdes que participou, mas que estas
discussbes e o proprio curriculo, tiveram um cafétpositivo.

Na construcdo da autonomia atravéscdagpeténcias, a formadora A, coloca que
“acredito que se as competéncias e habilidadegrfossabalhadas em todo o planejamento
escolar, trariam grandes avancos na clareza deéivalsieda educacdo e na construgcdo da
autonomia do professor e do aluno”. Ja os formadBreC, G, H, I, acham que sé um bom
planejamento e o ensino por competéncias, namteelitonomia para alunos e professores.

Afirmam que é necessario para 0os mesmos, ter umrbfarencial tedrico, uma boa praxis



pedagdgica, acompanhados de muito estudo, osdpsgsvolverdo capacidades, habilidades
e competéncias capazes de trazer autonomia e ti@resformacéo social.

Sobre a validade da educacéo por com@eino sistema municipal, a formadora B
respondeu que “ndo acho valida a educacédo por d¢éngi@s, por ser um discurso da
sociedade p6s moderna. Entretanto, ressalto quamibsvaprofundar as discussdes sobre a
questdo. Corremos o risco de mercantilizar a edcagcomprometer de fato o processo de
educacdo emancipatoria”, (G). A formadora H esarevBldo acho valido o ensino por
competéncias, porque nao fica claro no sistemacipahj tanto quanto no discurso oficial”,
(H). Os demais professores formadores, (A, C, DE,EG, 1), apesar de acharem valido o
ensino por competéncias no sistema municipal, afimambém que nédo esta clara a forma
de encaminhamento desta concepcao.

Igualmente foram pesquisadas, durtorteacdo de matematicab professoras do
5%no do ensino fundamental, identificadas com mésneomanos de | até XV, do Sistema
Municipal de Educacédo. A faixa etéria esta entre 2% anos; 13 licenciadas em pedagogia,
uma da area de ciéncias sociais e uma na areai@asas exatas. Todas frequentam
regularmente a formacdo continuada oferecida pejdodinstitucional e responderam o
guestionario contendo oito perguntas, no dia Ofinleo de 2011.

No que tange a contribuicdo da formacdo continuadamelhoria da préxis
pedagodgica, 13 professoras afirmaram que a formafde positivamente no seu dia a dia,
uma respondeu que reflete as vezes, mas se omifustificar a questao; a entrevistada XII
também respondeu as vezes, por considerar a foonragéo tedrica e pouco voltada a
pratica, como transcrito: “muita teoria, a prefei@né fazer na pratica, montar jogos,
atividades”.

Ao responderem a terceira questdo, (se a formacaoeode forma adequada),
somente trés, (X, XIl, XIll) responderam negativamee considerando o horario inadequado e
o distanciamento dos conteudos da realidade dosslés demais consideraram a formacgéo
necessaria e adequada as suas expectativas. Sajwestdio que trata do curriculo por
competéncias como pauta de estudo da formacaopse#sssoras responderam que nao
tiveram esse tema trabalhado nos encontros, seandoagentrevistada V colocdvale
perguntar para o topo da piramide, como tudo vemirda para baixa Duas preferiram ndo
justificar e as sete restantes afirmaram que ado#im abordou o curriculo por competéncias,
no entanto, ao serem questionadas quais as leftueans indicadas sobre o assunto, nenhuma
mencionou qualquer tipo de leitura ou autor recatados pela equipe de formacgéo, o que

causou perplexidade, pois percebemos que os pooéss pesquisados ndo conhecem as



teorias do ensino por competéncias, apesar queoqpetfessoras, IV, VII, XI, XV, se
consideram preparadas teoricamente para trabalber competéncias, sem nenhuma
justificativa plausivel que sustente tal afirmag@nze entrevistadas nao se sentem preparadas
para trabalhar adequadamente o tema, retratantifdema a auséncia de referencial sobre o
assunto. Entretanto, oito afirmaram que a educgigiocompeténcias contribui para a
formag&o de um sujeito critico e autbnomo e as deragponderam desconhecer o assunto.

A maioria na ultima questdo, falou sobre a necadsidla retomada do assunto na
formacdo continuada, sendo que as entrevistadag X1l embora ndo tenham referéncias
sobre a educacao por competéncias e nao conhegeehum autor, ndo consideram
necessario estudar o assunto, demonstrando confgidtetale interesse; as entrevistadas IV e
IX, deixaram em branco a referida questao.

Todos os professores enfatizaram que o ensino @uope&téncia ndo muda muito a
pratica pedagogica, que depende de cada professmra de fazer o trabalho junto ao aluno.
Na justificativa para a mudanca da praxis, todescthnaram seus posicionamentos para a
necessidade de se refletir sobre a acdo pedagdgiegplanejar juntos, professor formador e
professor, 0 que podera trazer uma seguranca maibora de trabalhar os curriculos preé-

estabelecidos em sala de aula.

“Quando se fala em competéncias, Antunes é muaio cjuando utiliza a citagéo de
Phillipe Perrenoud: “... competéncia em educacda faculdade de mobilizar
diversos recursos cognitivos (...) para com efaéaei pertinéncia, enfrentar, e
solucionar uma série de situacdes ou problema®dNTNES, 2001, p. 17)

A praxis fundamentada nas competéncias tambénxptoda junto aos professores
do 5 © ano nas questdes 5,6 e 7, que trata dasategobre o assunto, o trabalho em sala de
aula e a contribuicdo das competéncias na formagaon sujeito critico e autbnomo, sendo
gue as entrevistadas V e XIl, responderam negaémgaras trés questdes, sem expressar suas
opinides. As professoras Xl e XIV, assumiram pasguntas 6 e 7 a falta de conhecimento
sobre ensino por competéncias e coerentementeesponderam a questdo 7 colocando as
seguintes justificativas: “Ndo ha como dar uma a@etn pois ainda ndo domino como
funciona efetivamente a educacdo por competéndidl). “Nao saberia opinar, pois
desconheco essa pratica” (XIV). As entrevistada® IX/, responderam afirmativamente as
trés perguntas, porém sem nenhuma justificativasgaentasse 0s seus posicionamentos.

Causa estranheza os questionarios das entrevigthdds VIII e X, que embora néo
indicaram nenhuma leitura sobre competéncias es@@onsideram preparadas para trabalhar

essa questado em sala de aula, afirmaram na perguize as competéncias contribuem para



a formacao de um sujeito critico e autbnomo, detmamdo a incapacidade reflexiva sobre o
assunto. Destacamos o questionario X que justifiespectivamente as questdes 6 e 7, como
segue: “Ainda nao porque penso que devo sabersohis o assunto e como aplica-lo junto
como curriculo escolar”. “Penso que sim, porqueadimpdo que ele sabe, vai considerar e
aproveitar para aprimorar o aprendizado em ardaedies.”

Cabe destacar as respostas da professora Vljustifecou as trés questdes em pauta:
“‘quando estamos discutindo em grupo, sempre buscandducacdo para competéncias,
adaptando a realidade onde estamos.” (QuestaoABho"que preparada sim, mas ainda
precisamos de mais pratica para a realizacdo afetfQuestdo 6).“As vezes depende de
como é conduzido o processo.” (Questédo 7).

Na mesma linha, a entrevistada XI respondeu afivaraente as questdes 5 e 6 e
assinalou as vezes na 7, sem expressar sua ofnaelacdo as respostas dos questionarios
das entrevistadas |, I, XV, apresentam opinidgsrdientes sem justificativas plausiveis.

No aspecto da promocédo da autonomialaionentamos nossa pesquisa em Joan Rué
que afirma “(...) o ensino por competéncias simalizna tentativa de reequilibrar duas
grandes funcdes da escola: formar pessoas parapoggam desenvolver sua propria
liberdade; ir além da capacitacdo dos programa®lass, baseados em disciplinas
académicas, proporcionando uma funcionalidade Ise@eodutiva.” (2010)

Entendemos que para formar sujeitos autbnomosceéss@io conhecer e estudar o
que fundamenta a praxis, pois somente quem sabaldesaminhos e transforma a realidade
e edifica o ser, considerando o fazer e o convba&nte disto, utilizamos a pergunta 8 do
guestionario dos professores 5° ano, como refex@ucindicador de autonomia, pois, dos 15
guestionarios analisados, 11 concordaram ser r@aessprofundar o estudo por
competéncias, desta forma salientamos os questendl/ e Xlll respectivamente: “Para
que possamos nos aprofundar sobre essa teorig@nuads adequada ou nao”. “Para que
possamos melhorar a qualidade da educacdo no mssoipio”. Também constatamos que
as entrevistadas IV e IX, ndo responderam a que&stafoco, bem como, as V e VII, nédo
julgam necessario aprofundar o estudo sobre edoigagédcompeténcias.

Sentimos um vacuo em relacdo ao tema autonomiamééta de justificativas
consistentes em todas as questdes, 0 que demaolsmtmeanente uma apatia por parte dos
entrevistados, como se esperassem que alguénetimgsativa em seus lugares. Nao se pode
construir um sujeito autbnomo se o proprio profesem se percebe como tal e ndo esta

inserido de forma integral no processo educaciana@ual pertence.



CONSIDERACOES FINAIS

O estudo de caso realizado com os professores donem e docentes do 5° que
participam da formacdo continuada do sistema mpadicretratou a ignorancia dos
entrevistados com relacdo ao tema tratado; nenteunosisoEntrevistadoglemonstrou um
bom nivel de conhecimento sobre os PCNs, docunmrosabemos, esta a disposicdo em
todas as Unidades de Ensino. As respostas mosgtram ensino por competéncias nao faz
parte da pauta da formacéo oferecida e emboraéessporas frequentem as formacodes, ainda
nao existe uma conexao com a realidade escola pestesso.

O panorama apresentado na analise das entreviztaia de maneira perceptivel as
contradicbes existentes entre teoria e praticaa Ewdidente que a maioria dos professores
entrevistados ndo consegue fundamentar suas raspmst falta de conhecimento sobre o
assunto, sendo por varias vezes incoerentes noacatiyo entre perguntas e respostas. E
certo que o ensino por competéncias estd longeestdver o problema da praxis desses
professores, simplesmente pela auséncia de entenidirsobre 0 assunto. Ressaltamos ainda,
que foi impossivel fazer mais consideracfes sobmelatos em virtude da completa falta de
densidade das respostas.

Existe uma lacuna na definicdo das bnfilasoficas e metodoldgicas que norteiam a
acao pedagogica do sistema municipal, como tamleéa precariedade na formacao béasica e
académica dos professores que atuam nas Unidadedafés. Diante da analise do
instrumento de pesquisa (questionarios) podemostatan que as justificativas foram de
modo geral evasivas e poucas assumiram seu desgoehé& a respeito das competéncias.
Percebemos na maioria dos questionarios, que afggpnodessoras ainda tém aquela antiga
pratica, de camuflar suas proprias limitacoes,aedpndo apenas para agradar ou com receio
de assumir que precisam saber mais

Percebe-se que ha uma caréncia desraete forma clara, o estudo dos PCNs como
documento que norteia a acdo pedagogica do ensinocgmpeténcias, pois pudemos
constatar que as justificativas, de modo gerajesgiam que ndo ha um trabalho consistente
nesta modalidade de ensino no sistema municipal.

Cabe a equipe de formacdo do Sistema Municipal dsing, oportunizar o
conhecimento e o entendimento sobre 0 ensino popeténcias constantes dos PCNSs, as
centenas de educadores participantes das formdeaes.tanto, € necessario talvez, que as
formacbes sejam repensadas e transformadas em tesnaenrever conceitos e buscar uma

metodologia capaz de levar a melhoria para a satald, para os estudantes.
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