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RESUMO

O trabalho traz a fundamentagéo tedrica de umarthgsio em desenvolvimento junto ao
Programa de Pds-graduacdo em Educacédo da UnivadegidaPlanalto Catarinense. O estudo
investiga a formacdo pedagogica do professor eefesntendo em vista os desafios da
articulacdo de duas praticas profissionais: doe€ecienfermagem. Observando a forma
inadequada do trabalho pedagdgico fundado no meddrashsmissdo de conhecimentos
realizada por alguns enfermeiros, devido a faltpréparo didatico e a propria compreensao
de que docéncia ndo é um simples ato de ministrs,aobserva-se a necessidade de
aprimorar a qualidade na docéncia com destaquan@reensdo da identidade profissional
“professor enfermeiro”. Nos Ultimos tempos, o emfeiro vem buscando cada vez mais a
docéncia, unindo seu conhecimento pratico assisleacsua carreira de professor. Neste
sentido, as escolas de enfermagem j& deram iniuimaareflexdo critica sobre seu préprio
trabalho mostrando sua preocupacdo com a qualdta@asino que oferecem. O enfermeiro
no desempenho de suas fungdes vai além do simptir cle sinais e sintomas, mas caminha
na direcdo de identificar problemas, assistir enté na sua corporeidade, avaliar a assisténcia
prestada e garantir a eficacia do trabalho. Coreidi® 0 contingente cada vez maior de
enfermeiros demandados pelo mercado de trabalhcecessidade de formacdo, o tema
apresentado ganha forca por refletir o eixo da égéo especifica e pedagdgica.

Palavras-chave ldentidade profissional. Formacdo especifica €lapégica. Professor
enfermeiro.

1. INTRODUCAO

A inquietacdo despertada pelo exercicio da préfcante foi 0 primeiro passo rumo
a reflexdo para a construcdo de um conhecimentifct® no qual se pretende esclarecer a
questdo da identidade profissional do professorererdiro. Este estudo apresenta a
fundamentacédo tedrica de uma dissertacdo em dégemeoto junto ao Programa de Pos-
graduacédo em Educacao da Universidade do Planattoi@ense.

A formacéo profissional de professor enfermeiro s&® apontada por varios autores
como Hall (2002), Ibisui (2004), Backes (1992) estao(2003), entre outros, como um dos
fatores que levaria ao aperfeicoamento na qualidadensino. De acordo com Rodrigues e
Sobrinho (2007), a formagdo pedagdgica do professfermeiro € considerada como uma

pratica secundaria, deixando de ser reconhecidelagéo entre ensino, aprendizagem e



assisténcia.

Conforme as Diretrizes Curriculares do Curso dedGagdo em Enfermagem, a
pratica pedagodgica do professor enfermeiro passarpgrocesso de mudanca na formacéo
de novos profissionais graduados em enfermagenctitagi@s para exercerem tais funcdes
(PETTENGILL, 1998). As escolas de enfermagem jamemicio a uma reflexdo critica
sobre seu préprio trabalho mostrando sua preocapegén a qualidade do ensino que
oferecem. Segundo Bordas (19@¢ud PETTENGILL, 1998), significa repensar o ensino
como um ato pedagogico, aquele que tem um sentido golitico, epistemolégico, que
possa ser utilizado tanto na sua prética profissignanto nas relagdes pessoais.

Os enfermeiros encontram-se em contato direto cammacdes que exigem
conhecimento sobre docéncia, assisténcia, promegiducacdo em saude. Questiona-se o
fato do enfermeiro estar ou nédo preparado paraexarprofissdo de professor, uma vez que
sua formacéo académica encontra-se mais voltadassmpenho assistencial. O processo de
formacgé&o e desenvolvimento profissional em sadderarse num nucleo tematico de saberes

e praticas que advém da educacéao em ciéncias de. sau

[...] surge com a reforma do ensino médico nosdéstdJnidos da América no
inicio do século XX. Essa reforma, pelo eficiembalho de Abraham Flexner em
consolidar as opinides vinculadas pelos estudossallideranca, nos anos de 1910
e 1920, termina por sustentar que haveria um idealtifico de educacédo a ser
perseguido pelas instituicdes de educacao médiar;, extensdo, por todo o ensino
nas areas identificadas com o estatuto de conhetnmgentifico profissional em
saude (MOROSINI, 2006, p. 74).

Para o autor a educacdo em ciéncias da saude purg®lta do século XX com a
reforma do ensino médico, onde se torna sélidopasides associadas a um processo de
lideranca, sustentando um ideal cientifico de eglieminseridas nas instituicbes de educacao
meédica, sendo estas identificadas pelo estatutmuleecimento cientifico profissionalizante
em saude. O nucleo tematico, acima referido, termsaptado varias facetas e de acordo com

0 autor, no qual abrange varios subtemas e oljetpsoducdo de conhecimento como:

[...] gestdo da educacdo na saude, formacdo docenteiculos e reformas

curriculares, diretrizes curriculares nacionaigjocaddo dos profissionais e insercao
no mercado de trabalho, integracdo ensino-seniigggracdo ensino atencao-
gestao, participacdo popular, curriculos integradmetodologia de ensino e

avaliacdo (MOROSINI, 2006, p. 75).



Nesta perspectiva a educacdo em saulde apreserta-sguatro ambitos: Ensino
Superior em Saude, Educacdo Profissional em S&illeacdo em Saude para Instituicdes e
Movimentos Sociais e Educacdo Permanente em SRodeneio da Educacdo Superior em
Saude é desenvolvido o0 ensino, pesquisa e extempaarsitaria, ja a Educacao Profissional
desenvolve o ensino profissionalizante, atenderdknzganda de individuos que apresentam o
ensino médio.

A *“articulacdo entre as ciéncias e a pratica deces® estabelece concretamente
através da formacdo inicial ou continua de profesS8o TARDIF, 2002, p. 36-37). Neste
sentido, o profissional docente deve ir a buscaaperfeicoamento, unindo a prética
educacional com a pratica assistencial quando, atta dorma, o profissional melhor
qualificado se apresenta de forma mais segurauao a profissao de professor.

O enfermeiro no desempenho de suas fun¢des vaiddésimples cuidar de sinais e
sintomas, mas caminha na direcdo de identificablenoas, assistir o cliente na sua
corporeidade, avaliar a assisténcia prestada atgamaficacia do trabalho (HUF, 2002).

Além dessas atribuicbes “nos ultimos tempos, olssevque o0 enfermeiro vem
buscando cada vez mais a docéncia, unindo seu acordrgo pratico assistencial a sua
carreira de professor” (BUDO, 2002, p. 54). Considdo o contingente cada vez maior de
enfermeiros demandados pelo mercado de trabalhweeessidade de formacéo, o tema aqui
apresentado pode ser considerado como uma imporeftexdo para os demais cursos.

Esta investigacdo visa também provocar, produamsa@uestionamentos e saberes
sobre a identidade profissional, desenhar novasppetivas para a formacdo pedagdgica do

professor enfermeiro.

2. Desenvolvimento

Encontramos em Hall (2002), o termo professor emé@o do qual faremos uso para
encaminhar cientificamente esta pesquisa, ampliamdmmpreensédo sobre a identidade
profissional, podendo ser vista como o resultadameproduto entre individuo e mundo
social. Um mundo em constante mudanca seja na fauttaral, econémico, politico e
tecnologica imprime transformacdes nesta identidade

De acordo com Bauman (2005) a identidade é comaaranin jogo de quebra cabecas
(um todo formado pela soma de pequenas partespreessta faltando pecas fundamentais
para chegar ao resultado final. Toda esta situaig&mciada por estes profissionais refletem

diretamente na construgcao de sua identidade, sgwmia imagem do quebra-cabeca pode nos



ajudar nessa reflexo. E possivel que o despr@eai@gdgico do professor enfermeiro, limite
sua forma de trabalhar adequadamente em sala derasiiitando um embaralhamento de
conceitos e posturas, que os faz buscar uma novsdregdo de educador.

Observa-se que os profissionais do curso de enfamavém enfrentando uma
dificuldade com relacdo a educacéo, lhes faltanordecimento pratico de como trabalhar
adequadamente na area, o que tem provocado angustszguranca (MOROSINI, 2006).
Diante desta situacédo, os professores do cursaatki@zdo em enfermagem buscam uma
forma mais adequada que possa vir a contribuirrenapar seus conhecimentos frente a
educacao.

Segundo o Parecer CNE/CES 1.133, de 7 de agos206Qie peca indispensavel do
conjunto das presentes Diretrizes Curriculares dweds, homologado pelo Senhor Ministro

da Educacéo, em 1° de outubro de 2@6tontramos o seguinte destaque:

Art. 2° - As Diretrizes Curriculares Nacionais paraEnsino de Graduagdo em
Enfermagem definem os principios, fundamentos, igéed e procedimentos da
formacdo de enfermeiros, estabelecidas pela Canmr&ducacdo Superior do
Conselho Nacional de Educacao, para aplicacdo éstcanmacional na organizacao,
desenvolvimento e avaliacao dos projetos pedagsgios Cursos de Graduacdo em

Enfermagem das Instituicdes do Sistema de Ensiperiu

Por esse parecer o enfermeiro com Licenciatura eferfiagem esta apto para atuar
na Educacédo Basica e na Educacéo Profissional demnkagem. Apos o Parecer de 2001,
muitas reformulagbes ocorreram, fazendo com qualwss que ingressaram na graduacao
em enfermagem em 2001 fossem habilitados ao eiedzdicenciatura em enfermagem.

Em Assembléia Geral realizada no més de maio dé,20E&Escola de Enfermagem
decide o nédo oferecimento da Licenciatura e endaaniio documento a PROGRAD, solicita
a sua exclusédo da grade curricular, reconhecenapartancia da formacdo pedagogica na
atuacao do enfermeiro, viabilizando o Curso de Beethdo em Enfermagem com Formacgéo
Complementar na area de Educacdo e a possibilidadecriacio de um Curso de
Especializacdo na area referida (BELO HORIZONTEB&0

Entretanto, em maio de 2006 a comunidade acadédsicBscola de Enfermagem
solicitou por meio de documento a exclusdo dessecixo.

Com essa exclusdo os novos ingressos deveriamrbeassa aprimoramento nos

cursos de especializacéo, o que dificultaria a &gdo pedagogica.



Atualmente o ensino da graduacdo em Enfermagensitloinconduzido por meio de
Diretrizes Curriculares Nacionais que propiciam ufbamacdo mais contemporanea e
dindmica, voltada para o ensino, pesquisa e exienSabretudo, forma enfermeiros
generalistas criticos e aptos a exercerem sua$dang ambito do cuidado, promovendo a
saude do cidadao, familia e comunidade (BACKES2199

A falta de formacdo e o conhecimento de que a aizéréio € apenas um ato de
ministrar aulas, e de acordo com Libaneo (2000)esafio imposto aos professores
enfermeiros por estarem atuando no processo decemigiendizagem, se de um lado sobra ao
profissional enfermeiro conhecimento técnico emdsagpor outro, Ihe falta conhecimento
para o exercicio da docéncia no ensino superior.

Considerando que é na pratica da pesquisa quenba gatonomia e criticidade, que
se amplia a “consciéncia sobre sua propria présiaia sala de aula e a da escola como um
todo, o que pressupbe o0s conhecimentos teodricosritcags sobre a realidade”
(VASCONCELOS, 2005, p. 63), que nos dedicamos &stoogéo desse conhecimento
destacando ainda que a pratica exercida na eseoéssita de um saber tedrico e da prépria

realidade assistida.

A dicotomia entre ensino e pesquisa pode levar @ wuptura entre ser professor e
ser pesquisador, fragmentando a identidade profigsidos docentes, impedindo,
amiude, que se conscientizem de que sédo resposigéelei preparagdo de futuros
profissionais. Ndo se trata, contudo, de optar ypoa funcdo em detrimento de
outra, mas, sim, de integra-la nas praticas pedeaggniversitarias (MOROSINI,
2003, p. 244).

O autor adverte que 0 ensino e pesquisa sdo Eartauladas, que podem levar a
uma divisdo entre o pesquisador e o professor, noedecomprometer a identidade
profissional, fazendo com que esque¢am que séocaflmras de futuros profissionais, por
interesses particulares e gosto em encarar o desafensino aprendizagem. Muitas vezes o
enfermeiro abraca a docéncia mais pela necessdiadeumentar seus ganhos visando a
subsisténcia.

Todavia estes profissionais durante o transcomeragreira universitaria voltam-se a
docéncia e esta acaba se tornando o centro devisizas De qualquer forma, dedicacao e
comprometimento sdo pilares para o exercicio ddgger profissdo, a docéncia nas
universidades e faculdades isoladas precisam se&aragla de uma forma néo
amadoristicamente (MASSETTO, 1998).

Com o mundo em processo de globaliza¢do acabaicaib o individuo como um

todo, bem como as condi¢des de trabalho, e induss/préprias identidades sociais. Para



Hall (2002, p. 7), existe uma crise de identidasia “é vista como parte de um processo
mais amplo de mudancas, que esta deslocando aguesir e processos centrais das
sociedades modernas e abalando os quadros dencédsréue davam aos individuos uma
ancoragem estavel no mundo social”.

Conforme Silva (2003, p. 96-97) a identidade “&awsl, contraditoria, fragmentada,
inconsciente, inacabada [...]" Para que isto agantievemos estar buscando atualizagdes,
devido a constante transformacao que se apreseteatalade profissional.

Por estar o professor em contato direto com indoddnum processo continuo, acaba
construindo e reconstruindo a sua proépria idenddad qual este processo tem inicio no

decorrer de sua formagéo.

[...] podemos dizer que a identidade é uma corétrugm efeito, um processo de
producdo, uma relagcdo, um ato performativo. A idewle € instavel, contraditoria,
fragmentada, inconsciente, inacabada. A identidad& ligada a estruturas
discursivas e narrativas. A identidade esta ligadsistemas de representacdo. A
identidade tem estreitas conexdes com relagbesdhy PSILVA, 2003, p. 96-97).

Por outro lado, o mundo em processo de globalizagddifica o individuo como um
todo, bem como as condi¢des de trabalho, e induss/préprias identidades sociais. Para
Hall (2002, p. 7) existe uma crise de identidade)“Que esta deslocando as estruturas,
processos centrais das sociedades modernas, abasampiadros de referéncias que davam
aos individuos uma ancoragem estavel no mundolsocia

Questiona Almeida (200&pud IBISIU, 2004, p. 52): “quem € esse profissionaé qu
ousa aceitar o desafio de auxiliar o homem a ssteone a se constituir como homem?

Quem é esse profissional que aceita enfrentarrtialg desafio?” E ela responde:

[...] € 0 mestre, o educador que demonstra coma @ssao, um ato de suprema
coragem... Coragem de descobrir o novo, ndo geidando com os obstaculos, ndo
se acovardando com os limites impostos [...]. Gamagde renunciar ao
estabelecimento, de renunciar as certezas e, flerdalmente coragem de se deixar
desconstruir a cada instante para se reconstmirganjunto com seus discipulos,
possibilitando assim, o surgimento do novo em tpdespre. Esse é o ser docente
(ibid, p. 52).

Portanto o professor enfermeiro frente a este westdnta formular uma acao

educativa, o que leva muitas vezes a inquietaggémodo e até mesmo autoquestionamento,



devido a falta de preparo adequado ao processoceagiendizagem. Desta forma, devemos
saber agir nestas situacdes desafiadoras, e siirs@mber crescer com as diferengas. Todos
estes valores nos levam a uma preocupacao, ondeuestiona sobre nossa forma de

insercao no processo pedagdgico, sem sequer oco@mo necessario do que realmente € o
ensino.

De acordo com Tardif (2002) relata que o profesSdoalguém que deve ter
conhecimento de sua matéria, sua disciplina, segrgma e possuir conhecimentos relativos
a ciéncia da educacdo, a pedagogia, desenvolvesad®mr embasado na sua experiéncia
vivenciada e cotidiana com seus alunos. Os enfesm@ido tiveram oportunidades ou
motivagdo para receber uma formacdo pedagdgicauadagna inser¢cdo da docéncia,

portanto, desconhece a sua total importancia.

[...] O atual modelo de educacdo profissional supg®ura entre o académico,
desvalorizando por ndo ser pratico, e o tecnol¢giém reconhecendo o caréater
transdisciplinar da ciéncia contemporanea. Refacaeia de duas redes, para
académicos e para trabalhadores. Coloca a edupegfigsional como alternativa a
educacdo basica, talvez, como forma de ndo enfremi@ do trabalho escolar
decorrente da baixa qualidade do ensino e dasr@eandicdes de trabalho do
professor (COSTA, 2003pud IBISUI, 2004, p. 72).

Segundo dados do Ministério da Saude (SILVA, 20@3@nfermagem representa o
maior grupo de prestadores de cuidado de saudeasil,Barticipa de um trabalho coletivo
de uma area contingente de um milh&o de trabalbadtwtalizando dois milhdes e duzentos
mil empregados. Estes dados remete a realidadesejuefere ao sistema de producédo de
servico, merecendo uma atencao especial. A enfemmagmo pratica assistencial e social é
fundamental para a sociedade brasileira, que n&supam contingente suficiente de
profissionais capaz de suprir a demanda, a soly@aure pode comprometer a qualidade

tanto dos servigos prestados a comunidade comarma¢ao.

CONSIDERACOES FINAIS

A revisdo bibliografica apresentada fortalece utndesem desenvolvimento que tem
como objetivo compreender a construcao da idergigaofissional do professor enfermeiro.
Como professora e enfermeira profissional sintoinstigada a contribuir com a

discusséo sobre a formacéo pedagogica daquelesogiuegam as profissbes de professor e



enfermeiro, que acabam construindo uma identidadésgional complexa apresentando
possibilidades e limites a formacao de outros psainais.

O professor € aquele que expressa a sua verdadguefito. Constroi seus
conhecimentos como forma fragmentada de ensinanwmteeus saberes. Como toda e
qualquer profissédo, esta em especial tem se apaeseem fase de constru¢cdo. Com o inicio
da modernidade surge novas identidades profissipgae acaba esquecendo as antigas, onde
Hall (2002) aponta que esta se apresenta em dedlinique resulta numa fragmentacao de
novas identidades utilizadas pelo individuo moderno

Conforme Horta (1979), a enfermagem é ao mesmodamya ciéncia e uma arte.
Visa atender o ser humano em suas necessidadeashafitadas, por meio do cuidado e da
promocao, protecdo e recuperacdo da saude jungroemt a equipe multidisciplinar. Sua
maior atribuicdo € realizar atividades voltadassao humano no momento em que ele
necessita.

Desta forma, apresenta-se como uma profissdo gleegay compreendida / entendida
em toda a situacdo em que o ser humano sente iackEsde ajudar e tem o firme propadsito

de cuidar.
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