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RESUMO

Pensar em perfil profissional docente, nos remetg@racesso de formacdo continuada de
professores. Acreditamos que o perfil docente gtdamente relacionado, ou ainda, é o
resultado, do processo de auto-formacéo, de raalgiom dos saberes iniciais em confronto
com a pratica vivenciada ao longo de seu perclMgsste processo o docente constréi e
reconstroi seus saberes, conforme a necessidasieéadetilizacdo e suas experiéncias. Estes
saberes vao-se constituindo a partir de uma reflei e sobre a pratica. Neste sentido,
objetivamos neste trabalho, refletir sobre a cogét filosofica do perfil docente no processo
de formacdo continuada, a partir dos principios gomstituem as principais concepcgdes
filosoficas da educacéo, entre as quais as prap@staSaviani (1994), a saber: humanista
tradicional, humanista moderna, analitica e cor@epgialética. No texto, além de se
descrever as concepc¢des mencionadas, discute-geseoralacionam ou se articulam com as
correntes ou tendéncias filoséficas. Destaca-sengoriancia do docente produzir sua
identidade profissional fundamentada em princigoseferéncias de mundo, utilizando-se
criticamente das contribuicdes e dos debates films) a fim de que possa ter clareza que
sua pratica precisa pautar-se pela intencionalidadsbém para que tome consciéncia de
gue ndo basta responder a pergunta: qual o tipcddeldo/a queremos formar e em que
mundo queremos que vivam. E preciso pois, que tprésente a base filosofica que ampara
seu pensar e seu fazer. Que sua opcdo seja petepcéon dialética, para que possa
compreender as consequéncias de usar, consumioduvep, criar, produzir e comunicar
conhecimentos. Acreditamos que, por esta via (@oeéma Unica), se pode construir a lucidez
de que necessitamos para perceber as significag@iezidas no curriculo escolar e quais as
intervencdes necessarias para que possamos proohwzis projetos curriculares e novas
significacbes. Quem sabe uma nova visdo sobre tprgedagdgico e sobre formacédo
docente ? especialmente, a continuada ? necesséfiosesta linha que este trabalho se
desenvolve e se conclui.
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1. INTRODUCAO

Nenhuma pratica, em qualquer area profissional,olstituida no vazio. Toda
manifestacdo € resultado de uma construcdo simbdiitas vezes imperceptivel, mas
carregada de sentido, em um processo em que Sgwanf e se articulam as referéncias de
mundo e de si mesmo, conceitos, crengas, ideialsyigbes sobre si e sobre seu ambiente



fisico e social. Na docéncia ndo é diferente. @inanto bioldgico e social do ser humano é
o0 marco do inicio da constituicdo de uma identidagerfil, que é resultado do meio em se
vive pela apropriacdo dos conhecimentos historicéengroduzidos ao longo do tempo. Este
processo, segundo Rego (2007) , resulta da intedigitica do homem e de seu meio socio-
cultural, em que ao mesmo tempo em que transfoemangio para atender suas necessidades
bésicas, transforma-se a si mesmo.

O primeiro exemplo de docéncia acontece dentrondmente familiar, desde a mais
tenra idade. Assim aquilo que € manifestado parésmigem alguma situacao € resultado de
suas experiéncias advindas das redes sociais ®mexto histérico e cultural do qual o
sujeito faz parte.

A construcdo do perfil e da identidade docente kesultado de um processo de
construcdo e desconstrucdo permanente que resnltanr& identidade mutavel pois esta
sujeita as modificagBes do social tornando-se wogsso eminentemente dialético. Esta
construcdo é orientada por um conjunto de crenmascipios e valores, que o docente

constréi ao longo de sua trajetoria.

2. Construindo um perfil docente

A préatica do docente é orientada pela forma coréoo mundo, pelos objetivos que
pretende atingir, por sua concepcao de educacabpmem, pelo entendimento do que é
verdade. Entretanto, o docente nem sempre € capaxplicitar claramente as concepcdes
filosoficas que o influenciam, muito embora um espdor experimentado, possa identifica-
las em sua agdo pedagogica. As posturas teoritlasdicas influenciam os conhecimentos
docentes e passam a ser traduzidas nas suas diexeape verdade, realidade, homem e
mundo. Portanto, sua pratica pedagodgica € o proaessilitante destas crencas e de sua
concepcao filosodfica, e que, portanto € uma praalbg@nana ideoldgica que ndo € neutra.

A Filosofia conseguiu desenhar essas constru¢coesnertempo e espacgo definidos,
possibilitando que cada sujeito consiga situapsecebendo em qual concepcao sua pratica
esta fundamentada. Possibilita que o sujeito pmduzconhecimento partindo das suas
crencas filoséficas em um processo de construgéoomstrucdo, formulando e reformulando
suas respostas, procurando verificar nas manifstada realidade a adequacao de suas
respostas. Este processo de busca do conhecinsegimdo Luckesi e Passos (2004), € o
processo pelo qual o sujeito vai construindo aieagéio para a realidade que tem dentro de

si. E claro que n&o existem concepcdes purasgacoppraticas puras, uma traz vestigios da



outra ou de outras. O proprio sujeito, neste psegie € dialético, vai constituindo sua
concepcao filosoéfica, dando sentido e significadaapratica docente.

3 Concepcdes da Filosofia da Educacao e a constragio perfil docente

Para melhor compreender a construcao filosoficaelatidade e do perfil docente, faz-se
necessario trazer nesta reflexdo as caracterizat@@Eesoncepcoes filosoficas da educacéo,
que hoje sao discutidas nos meios académicos ermag¢ao continuada de docentes. As
concepgOes, segundo classificacdo proposta poar8a\li994), sdo: humanista tradicional,
humanista moderna, analitica e concepc¢ao dialética.

a) Concepcdo humanista tradicional: Para esta conogpEinbém chamada de
concepcao essencialista, o sujeito constitui-sentke esséncia imutavel e a educacao
cabe aceitar e acolher essa esséncia. Ndo hapagainovacfes e as mudancas sédo
consideradas acidentais. O ser humano é o quesgjamwnasce determinado. Ha duas
vertentes nesta concepcdo, a religiosa, cuja nsa@ se consubstancia nas
correntes do tomismo e do neotomismo e a verteit®,l centrada na ideia de
“natureza humana”. E desta vertente que surgaisbsmas publicos de ensino laicos,
obrigatérios e gratuitos. Destaca-se, neste semidotelectualismo de Herbart, que
desenvolveu o método de ensino que pode ser gadetiem cinco passos:
preparacao; apresentacao, assimilacao; generaizaadaplicacdo. Método utilizado
na maioria das escolas até os dias atuais. Na triadizional se privilegia o adulto,
considerando-o como homem completo. Por isto, asgdio se centra no educador e
no conhecimento.

b) Concepcéo humanista moderna: Esboca-se numa \adéontgem centrada na vida, na
existéncia, na atividade. Esta concepcdo abrangentes, como o0 existencialismo,
pragmatismo, fenomenologia. A existéncia precedesséncia. Conforme Dewey
(1980), a educacao € vida; vida € desenvolvimertdiralidade do desenvolvimento
€ mais desenvolvimento. A natureza humana é mutdetdrminada pela existéncia.
O homem é considerado completo desde o nascimentzabado até morrer. Entéo,
a educacdao foca-se no educando, na vida, na atezi€a elemento que define o ser &
caracteristica do proprio existir. O homem ¢é ligdédforma concreta a realidade e a
partir desta ligacdo com o mundo vai se construitger é de fato o que parece, a

realidade esta no fendmeno e nao fora dele.



A educacdo ndo segue um processo continuo, seguénumnvariado, determinado

pelas diferencas individuais, em que, as vezedppraa o psicologico sobre o l6gico

e 0s momentos educativos acontecem independentenumt vontade ou da

preparacdo. O necessario € estar pré dispost@gtarpossibilidade de acontecimento.

c) Concepcéo analitica: O significado de uma palapacsle ser apontado em fungéo do
contexto que é utilizada, entendido como contdrguistico e ndo socioecondnico ou
politico. Parte do principio de que o significadouina palavra € dado pelo emprego,
pelo uso ou funcionalidade que se faz dela. Ou, @pssupbe que a tarefa da
Filosofia da Educacao é efetuar a analise l6gidangdaagem educacional.

d) Concepcéao dialética: Concebe o sujeito com o wdnltas relacdes sociais e de seu
meio social. Admite a realidade como algo dinamicoutavel, sujeito a
transformacdes. A tarefa da Filosofia da Educacaexglicitar os problemas
educacionais, que precisam ser entendidos comgramiees de um contexto histérico
que estdo inseridos. Assim como a concepcdo hutaamisderna, a concepgao
dialética admite que a realidade € dinamica edistanismo se explica pela interacao
reciproca de todas as partes que o formam, bem das)@ontradicbes que Ihe séo
inerentes, portanto, sua propria negacdo. Nest&dsema educagcdo tem o papel de
contribuir para uma nova formacao, a partir da aethdominante, pois a esséncia
humana nesta concepcdo € produzida historicamBfdeexiste assim que o ser
humano nasce, mas € dinamica, produzida e modificetioricamente.

As concepcodes destacadas acima se articulam coorrasites ou tendéncias filosoéficas:
positivismo relaciona-se com a concepcao traditiamaxistencialismo com a concepcéo
humanista moderna; o marxismo com a concepcaotidalé a fenomenologia com a
concepcao analitica.

Consideramos oportuno articular estas correnteteneléncias filoséficas com as
propostas e praticas educacionais, visando coirtflasa uma maior compreensao acerca da
construcao do perfil docente a parti do olhar dedteulagao.

O positivismo é compreendido como um paradigmasdiico naturalista e
materialista, que compreende trés idéias centogis b conhecimento do mundo material
decorre dos dados ‘positivos’ da experiéncia enéesiie a eles que o investigador deve ater-
se; existe um ambito puramente formal, no qualetaionam as ideias, que € o da logica
pura e o da matematica; todo conhecimento ditmsttandente” metafisico, por exemplo, se

situa além de qualquer possibilidade de verificggatica, portanto, deve ser descartado.



O contexto educacional escolar amparado nestaogieokerve aos interesses da
classe dominante, pois propaga a reproducasatias quo. O sistema educacional brasileiro
pelo paradigma positivista organiza o ensino pacidiinas isoladas, desconsiderando os
saberes sobre o homem e sua existéncia. As aalasggsa orientacdo, tornam-se repetitivas
e reprodutivas, com conteudos descontextualizadegmentados. O professor, na visao da
escola tradicional, deve reproduzir o conhecimente é pronto e acabado. Cabe ao aluno
memorizar e reproduzir a informacdo. O professta, fa aluno ouve. Nao ha tempo para
discussbes ou questionamentos, portanto, ndo hdotémmbém para construcdo de novos
conhecimentos ou elaboracdo do pensamento crisomd a educacéo escolar concebida no
positivismo, para Ronca; Terzi (1996, p. 24):

. ao invés de incentivar a organizacdo de pensamneéncita a dispersdo, a
superficialidade. Troca a possibilidade de umeexéib critica mais coletiva pela
certeza da simplista transferéncia de conhecimemtass unilateral e individualista.
Egocéntrica, talvez: é o professor que transfecerteddo que ele sabe. O aluno o

recebe pronto. Basta memoriza-lo. Mais tarde, nagyrsera cobrado

Entretanto, segundo Demo (1987), com o positiviganthou-se mais rigor cientifico,
agarrando-se nas condi¢des logicas das pesquisauRo lado, vem se atribuindo um
crescimento maior pela andlise filoséfica, pois etm contribuindo com a reflexdo
epistemoldgica para a invengdo de novos métodosi@em conta de alguns problemas da
ciéncia. Além disso, a ciéncia necessita da redléid@sofica para desvendar os interesses que

comandam seus processos e utilizacdo de seusackmsult

Concebe-se a fenomenologia como o estudo dos ferd@mem si mesmos,
independentemente dos condicionamentos exterioedgsa cuja finalidade é apreender sua
esséncia que é a estrutura de sua significacdendnfenologia é o estudo das esséncias, e
todos os problemas: a esséncia da percepcao, rrciesd@ consciéncia, por exemplo. Mas
também a fenomenologia € uma filosofia que substisuesséncias na existéncia. Toda a
verdade é construida sobre o mundo vivido, e pazarfciéncia com sentido e com rigor,
deve-se considerar a experiéncia do mundo, daejaad expressao. Propde uma reflexdo
exaustiva, sempre e continua, sobre a importaneiidade e finalidade dos processos
adotados.Nao deve haver sistemas concluidos, ppapel de estar no mundo é sempre
interroga-lo. Na fenomenologia as percepc¢des dgsit@s sdo importantes e, sobretudo,
salienta o significado que os fenbmenos tém papessoas.



Os criticos da fenomenologia afirmam que ela camaid historia da realidade, sendo
conservadora, tal qual o positivismo, e que estudslidade com o intuito de descrevé-la, de
apresenta-la como ela é, de fato, em sua expaignoia, sem intencdo de nela realizar
transformacdes substanciais.

Para a educacdo escolar, a fenomenologia d& émbaator, na experiéncia pura do
sujeito, em forma subjetiva. Por conseguinte, r&o dma leitura critica sobre a forca
opressora e alienante da ideologia, que a clasastaala exerce sobre a classe menos
privilegiada. Segundo Trivinos (1987), elimina-gmr essa corrente filosofica, todas as
possibilidades que as informagBes possam se readdar da mascara que a ideologia
dominante pode oferecer.

Para Luckesi e Passos (2004, p. 227) a tendétmsefica marxista “constitui-se em
uma teoria materialista da sociedade, para a golrmio material exerce uma predominancia
sobre o mundo ideolégico e no qual o0 movimento & mdpria esséncia.” Hegel, filosofo
aleméao do século XIX explica o materialismo dia@tafirmando que o processo dialético
impulsiona o desenvolvimento da ideia absoluta palessdo de momentos de afirmacgao
(tese) de negacédo (antitese) e de negacado da odgatg@se). O materialismo historico é a
aplicacdo da teoria de Marx ao estudo da evolug@érita das sociedades humanas, pelas
quais, o modo de producdo dos bens materiais dondiwida a social, politica e intelectual
gue, por sua vez, interage com a base materiahrédsicomo Marx, Engels, discutem que a
histéria de todas as sociedades do passado édaehidd luta de classes. Nesse sentido, no
decorrer do processo historico, as relacbes ec@aSmievoluiram segundo uma
continua luta dialética entre os proprietarios dosios de producdo e os trabalhadores
espoliados e explorados.

O materialismo histérico é a ciéncia filoséfica danarxismo que
estuda as leis sociologicas que caracterizam a vide  sociedade,
de sua evolugdo  histérica e da prédtica social dosomehs, no
desenvolvimento da humanidade. Para Triviios (19831) “o materialismo histérico
significou uma mudanca fundamental na interpretadd® fendbmenos sociais que, até o
nascimento do marxismo, se apoiarem concepcodssidsala sociedade humana”.

Desse modo, o docente que se apoia nos fundameatamatriz filoséfica do
materialismo historico dialético, deve ter presatesua estrutura de pensamento uma visao
de mundo dialética da realidade natural e socialieDestar convencido de que existe uma
realidade objetiva fora da consciéncia e que estesaiéncia € um produto resultante da

evolucdo do material, o que significa que para xis@o, a matéria € o principio primeiro e



a consciéncia é o aspecto secundario. Este prosesstanifesta com uma explicacdo do
processo historico a partir das relagdes de pradongierial na sociedade.

Esta corrente filosofica revela a  historicidade ddenbmeno e
suas relacbes em nivel mais amplo e complexo de comtexto e, ao
mesmo tempo, estabelece e aponta as contradicesivgie dentre os fendmenos
investigados. Neste século, segundo Luckesi eoRP&2604, p. 227), “a concepgdo marxista
tem sido largamente estudada como recurso par&mtmvas tramas sociais”, no campo da
politica e da educacdo. Destaca-se que foi nesti@rieia filosofica que algumas tendéncias
pedagogicas se inspiraram para construir suaszesmtedricas muito discutidos nos meios
académicos e presentes nas diretrizes curriculpegsamentos e praticas escolares atuais,
como por exemplo, o principio de interdisciplinadé e contextualizagao.

Segundo Saviani (1994), a partir da concepcéao taial& possivel compreender o
aparecimento e a superacdo das diversas concefilgsgicas e pedagodgicas, que se
constituem no tempo e espaco, na medida em quensiguram as relacdes de producéo e
poder da sociedade em questao.

Por esta concepcdo, a formacdo docente precis&neaminhada no sentido de
contribuir para que o professor perceba e compegamiica e globalmente, a sua pratica no
confronto com o contexto micro e macropolitico dzoéa. Uma formacdo docente que
reconhece o conhecimento que os professores possuanénfase na critica reflexiva dos
mesmos, possibilitando-lhes colocar o poder dal@to escolar em discusséo e a ultrapassar
as limitacdes do existir.

Isso sera possivel se o docente tiver oportunidadesssituar suas pautas habituais,
alterando significados convencionais por novasulggns, didlogos e novas identidades. Se
a formacdo se constituir como espaco no qual ofegsores possam problematizar os
discursos que servem para organizar e legitimanaos especificos de nomear, organizar e
vivenciar a realidade escolar e social (textos tdidg, disciplinas, curriculos, divisdo de
tempo, espaco, etc.); entender como se produzesigagicacbes no ambito dos espagos
educativos em que se movimentam, que em geral tes domente uma visao parcial e
pouco consciente (PEREIRA, 2009) .



CONSIDERACOES FINAIS

As concepcdes de Filosofia da Educacéo abordadzs permitem compreender e
identificar os aspectos filoséficos que permeiarafletem o perfil  docente contemporaneo.
Destas concepcdes derivam as tendéncias e correl@egeducacdo brasileira, que
historicamente foram se construindo e transformasd@or consequéncia em opcdes e
manifestacfes pedagogicas na pratica docente. &staspcdes, segundo Saviani (1994), se
interpenetram e compdem uma teia cujos fios precisar desembaracados, se quisermos
compreender as caracteristicas que definem a @raédagogica e devem ser levadas em
conta na construcdo do projeto escolar e no process formacdo continuada dos
profissionais da educagéo.

Contudo, é preciso perceber que para uma acdo ggdagmais humana e uma
educacao mais lacida e coerente, como enfatizadd-paire (1996), os docentes necessitam
pensar criticamente em sua pratica pedagogicajpuede homem querem formar, partindo
de pressupostos filosoficos que permitam a cdwule um mundo mais justo e mais
igualitario, isto €, uma pratica pedagogica de feansformadora. Nao ha como direcionar
objetivos educacionais se nao tivermos claros dsres determinantes de nossa acédo. A
pertinéncia da Filosofia neste sentido adquire reah importancia se os profissionais da
educacédo forem capazes de entender que a educagdoreemente ligada a questédo: ‘O que
€ um ser humano? e se estes mesmos profissiomais denta de responder a esta pergunta
com uma pratica condizente e coerente.

Para aléem da qualificacdo técnica e cientifiespera-se que o perfil docente
contemple uma fundamentacgéo filoséfica voltado aprojeto existencial voltado para a
transformacao da realidade. Dificil entender urojgio educacional fora de um projeto
politico, histérico, social e que articule ostileo das pessoas ao de uma comunidade
humana afastada de uma visdo de totalidade.

Nesse sentido é preciso avaliar que ter clarezmeciila concepcgdo filosofica que
fundamenta a pratica pedagodgica docente, pode mezménhar para a superagdo de uma
pratica pedagodgica fragmentada, de sentido e migg#o equivocados.

Concordando com Severino (1986), podemos afirmarageducacéo € uma forca de
transformacdo social, desde que alicercada em udticg transformadora. Essa prética
depende da visdo de sujeito e de mundo que essatddem construido e estas visdes ou

concepcoes, orientam o perfil docente. Portanteesée processo de “existéncia” do homem,



de sua rede de significacOes, de suas referéneiasuddo e de si mesmo, seus conceitos,
crencas, ideias, atribuicdes sobre si e sobre swhieate fisico e social, que o docente
constréi sua identidade filoséfica, construindo getdil e desenhando sua pratica.

Compreendendo que esta construcdo é mutavel,teessafjue o grande desafio para
nés docentes e educadores, estd em reformular pi@ssa pedagogica luz das concepcgdes e
teorias que visem uma transformagao social paremundo melhor para todos.
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