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RESUMO

Este estudo tem como tematica a construcdo de ¢éngees na escola, com o objetivo de
analisar a percepcado acerca do conceito de congeeténlos professores do Ensino
Fundamental |1 do Colégio Maria Imaculada da cidddeCuritibanos, uma escola da rede
particular de ensino. Investigou-se como o profiedsouma escola particular compreende e
aplica o conceito de competéncia? A metodologiézatia caracteriza-se como qualitativa,
descritiva e exploratoriaBuscou-se embasamento tedrico, principalmente,idéias de:
Morin, Perrenoud, Saviani, Freire e Antunes. Orumento de pesquisa utilizado para a
verificacdo consistiu de uma entrevista estruturadpondida por seis professoras do Ensino
Fundamental | do referido Colégio, com seus nontesados para nomes de deusas gregas
como forma de preservar suas identidades. Os dademdos foram tratados, organizados e
analisados através da técnica da analise de canteiBardin. Este estudo surgiu a partir das
discussbes propostas sobre o ensino de competémeiaksciplina de Conhecimentos e
Saberes ministrada no curso de Mestrado em Educagadniversidade do Planalto
Catarinense. Os resultados obtidos demonstraramgjpeofessoras compreendem e aplicam
0 conceito de competéncias no processo de aprgedizade seus alunos, que existe
seguranca, conhecimento, criticidade e preocupegépa aprendizagem como elemento de
emancipacgéo do sujeito social.

Palavras-chave: Competéncia. Pensamento Critico. Pensamento katicu Autonomia.
Resolucéao de Problemas.

A Construgdo deCompeténcia na Escola vem se transformando comssapaas
décadas, as exigéncias do mundo moderno sédo cadaais complexas para sobreviver e
conviver em sociedade, a aprendizagem por compatéogortuniza aos educandos
avancarem alem da educacdo obrigatoria. Entendpese competéncia a soma de
caracteristicas individuais de cada um, tais carnojunto de valores, crengas, paradigmas,
caracteristicas fisicas, psicogenéticas, afetivada @nfluéncia do meio. Essa associacao
conduz a resultados superiores, com maior chanceudesso, ou seja, as competéncias
pressupdem operagbes mentais, capacidade paraasudabilidades, emprego de atitudes
adequadas a realizacdo de tarefas e conhecimentos.

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisarreepgedo acerca do conceito de

competéncias dos professores do ensino fundamettaColégio Maria Imaculada.E como



objetivos especificos identificar as competéncigsrassas no Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) do Colégio e o conhecimento dos professaie® sas mesmas; Investigar como as
competéncias se inserem no planejamento dos pooésssAnalisar a compreensdo do
professor sobre a concepcdo de competéncia; Canag@mpeténcias que fazem parte do
planejamento aplicadas a cada turma;Verificar compoofessor avalia o desenvolvimento das
competéncias pelos alunos.

O Colégio Maria Imaculada tem como mantenedora ogieBade Educadora
Beneficente Providéncia Azul e pertence a Congématas Irmas de Nossa Senhora da
Imaculada Conceicéo de Castres e situa-se a RueeNa Poupon n°. 69, no bairro Nossa
Senhora Aparecida, funciona desde a Educacao ilnfaviaternal a 32 Ano do Ensino Médio,
atende a comunidade de Curitibanos e regido. Ho@olégio conta com 515 alunos, 35
professores e 28 funcionarios, totalizando 63 fuméniios.

Pesquisar uma instituicdo escolar que propde im@p®r objetivos, respaldados nas
competéncias constitui vislumbrar a aplicacdo deério, mesmo que para um publico
restrito. Compreender o processo e como 0s perspsagdeste se posicionam diante desta
perspectiva torna-se essencial para compreendesemiblar da efetivacdo das competéncias
em sala de aula.

Neste sentido, o professor tem papel determin®esde a organizacao curricular, a
avaliacdo e suas relacdes com os objetivos prapos® o professor é o principal agente de
transformacdo. Conhecendo as relacdes inerentts mhesesso, o professor pode garantir o
desenvolvimento desta perspectiva educacional.t®ida possibilidade de compreender e
analisar como se organiza, como o0 professor comgeee como aplica o0 ensino por
competéncias nos instigou neste processo invagtgat

Esta pesquisa se classifica como qualitativa, tguaseus objetivos caracteriza-se por
ser uma pesquisa exploratéria e descritiva. Dedacocom Gil (2002) o objetivo das pesquisas
exploratorias € o aprimoramento de idéias ou aotesta de intuicdes. Por isso, seus
planejamentos sdo bastante flexiveis visando gamartonsideracdo de varios aspectos do
objeto de estudo.Descritiva pelo fato de padronaainstrumentos de pesquisa e, a partir
destes, fazer o levantamento de opinides e craefampessoas envolvidas neste processo. De
acordo com Gil (2002) as pesquisas descritivasc@&mo objetivo primordial a descrigao das
caracteristicas de determinada populacdo ou ferdnoen entdo, o estabelecimento de
relacdes entre variaveis. Caracteristica asseguradaesquisa por buscar as variaveis que

determinaram a educacéo das competéncias a paftirrdacdo do professor.



Utilizou-se como procedimento para coleta de daéosrevistas estruturadas com
treze perguntas para amostragem de seis docentémgiloo Fundamental |, sendo cinco
regentes de classe e uma especialista. As respostes dadas no horario atividade. E
importante destacar que foram substituidos seuesiggar nomes de deusas da mitologia
grega, como: Afrodite, Perséfone, Hera, Atena, GaidDeméter, para preservar suas

identidades.Os dados gerais das entrevistas forgamiaados da seguinte forma:

Quadro 1. Dados Gerais

Afrodite Perséfone | Hera Atena Gaia Deméter

Idade 24 32 35 40 30 41

Atuacdo/Tempo/ | 4 12 20 22 12 24

Anos

Atuacéo na 4 10 15 10 9 21

Escola/Ano

Graduacéo Pedagogia Pedagogia Pedagogia Pedagogiadagogia Pedagogia

Especializacéo Psicopedagogia| Educacdo| Educacdo | Alfabetizacdo €

Lato Sensu Infantil Infantii e | Séries Iniciais.
Séries Psicopedagogia
Iniciais

Fonte: Entrevistas

Coletados os dados e expostos em uma sequénd@nde sintética, sao tratados,
organizados e analisados através da técnica daeadélconteudo de Bardin.

Na categorizagcao elegemos quatro categorias: Cafemso Articulado, Autonomia,
Pensamento Critico e Resolugcao de Problemas. psstes das professoras foram destacadas
com italico para diferenciar do texto.

O Pensamento Articulado se caracteriza como unmeléosentos fundamentais para o
trabalho efetivo a partir das competéncias. De fedsta perspectiva dialética, o professor
como sujeito da acao deve articular os elementoprdcesso de ensino/aprendizagem. O
planejamento € um dos elementos onde se efetiaa atitulacdo. De acordo com a
entrevistada Demeéterps pressupostos tedricos que definem o planejameatm a
metodologia, conteudos, avaliacdo e objetivos desdeando as capacidades: cognitiva,
fisica, afetiva de relacdo interpesso&. que chama atencdo nas pesquisas € a visao de
planejamento articulado e como instrumento de &g do processo educativo
fundamentado em tedricos classicos. Muitas citaRiaget, Vygotsky, os Parametros

Curriculares Nacionais ( PCNs) e o proprio Proptitico Pedagogico (PPP) da instituicao.



Podemos considerar caracteristicas fundantes comandormacdo teorica das
professoras pesquisadas que interferem nas suazepgdes ideoldgico-epistemoldgicas.
Segundo Morin (2010, p.93) “Ha um conhecimento gwempreensivel e esta fundado sobre
a comunicacao e a empatia — simpatia, mesmo -sufjetivas”. Estas concepcdes pessoais
interferem no desenvolvimento da pratica pedagdgica docente, visto que, todo
embasamento tedrico fundamenta a articulagdo gragi@o desses saberes que circundam a
acdo educativa — compreendendo uma relacdo prof@lssm-realidade complexa. Por
conseguinte, ha uma incorporacdo metodoldgica pde mlas entrevistadas, uma linguagem
comum dos conceitos essenciais da abordagem tedrica

Nos PCNs (1997) encontramos a seguinte afirmacao:

Os estudantes, por sua vez, adquirem conhecimestasvivéncia, cultura e senso
comum, acerca de muitos conceitos que serdo ewnsimadescola, 0 que constitui um
dos pressupostos das modernas concepcdes do apdndiescolar. O
desenvolvimento intelectual e emocional do aluna sua formacdo escolar sao
relevantes na elaboragéo/reelaboracdo desses oorhexs. Além disso, também o
professor mantém muitas idéias de senso comuma gjne tenha elaborado parcelas
do conhecimento cientifico. Trata-se de desenvolverdialogo, um debate, entre
concepgdes pré-existentes e novas concepcdesciSmassim, comparar a visdo da
Ciéncia, ou as visbes das Ciéncias, com aquelamisgamente construidas pelos
interlocutores do processo de aprendizado.

A compreensdo dos PCNs garante ao professor unte"nam referencial para um
planejamento articulado e coerente. Na opinido deséfoneos aspectos dos PCNs
considerados durante o planejamento sdo as conespcdaixa etaria, objetivos,
competéncias e habilidades a serem desenvolviata retro-alimentacdo do processo
considera a integralidade do ser humano, quesitgpadilhado por Atena quan@dirma que
as competéncias abordadas nos PCNs utilizam difesdimguagensA formacéao didatica e a
clareza tedrica garantem a articulacdo de sabéaesrece a (re) leitura de realidades
complexas, tornando significativo o processo desttagdo do conhecimento, considerando o
contexto que se insere.

Ao articular o ensino — através do planejamenitena considera qua observacao
constante do desenvolvimento de cada aluno, pajgplanejar ou mudar estratégias para
alcancar os objetivos propostos ou redimensiona-Wsreforma do pensamento trata a
avaliacdo como parte do processo educativo, sest#y & avaliacdo, um instrumento de
regulacdo das acdes dos agentes educacionais la,epoofessor, aluno, coordenacéo,
direcéo, familia.

Para Perrenoud (1999, p. 13):



Se se quer que o estabelecimento se torne uma madeneducativa relativamente
democratica, € preciso formar os professores res#@lo, prepara-los para negociar
e conduzir projetos, dar-lhe as competéncias paracmtendimento relativamente
sereno com outros adultos, inclusive com os pais.

O Projeto Politico Pedagogico de cada instituigaante, ou determina a influéncia
desta nocédo de comunidade nas suas concepcdesiedasa De acordo com Perséfooe,
PPP influencia no planejamento, pois nele estdaémdo a nossa realidade, 0s nossos
alunos, nossa proposta de trabalho, o que pretendens nossos objetivos, nossas forma de
trabalhar. Enfim, o pensamento articulado considera o pr@cessicativo como um ato do
sujeito frente a sua realidade, considerando oemmento uma acao politica em relacao.
Saviani (2005, p.60) considera “para se endireitaa vara que se encontra torta ndo basta
coloca-la na posicao correta, mas é necessaria-tamo lado oposto”. Em outras palavras, o
grande desafio consiste em fazer pensar a pantiedpectivas proprias.

A segunda categoria é a Autonomia.O Projeto Eolfiedagdgico € concebido como
0 instrumento tedrico-metodoldogico que a escoldcet de forma participativa, com a
finalidade de apontar a direcdo e o caminho queet@iorrer para realizar, da melhor maneira
possivel, sua funcédo educativa. Neste sentidomuaufacédo, concepcao, ideologia, filosofia
e epistemologia, nos parece ser essencial patanbsar uma educacao integrada e autbnoma
do sujeito.

As seis professoras entrevistadas com excecdo @deaBianam que a autonomia é
uma das competéncias que consta no Projeto Pedagigiescola. Perséfone nao utiliza a
palavra autonomia, mas fala que a competéncia reamdida como a construcdo dos
conhecimentos e a utilizagdo destes de uma formacemte onde se estabelece relagbes,
significacdes, sendo capaz de mobilizar em busqaildaque deseja. . Observa-se que as
professoras trabalham com o desenvolvimento danamtia@ com seus alunos. Atena, por
exemplo, afirma quas competéncias presentes no PPP que interfereptanejamento séo
autonomia e responsabilidad&egundo Freire (1998, p.67) "saber que devo rEsgei
autonomia e a identidade do educando exige de mimpratica em tudo coerente com este
saber”.

Para atingir os objetos propostos no PPP € imgertatar a competéncia profissional
do professor, comprometimento e entendimento sebiecacédo, sua visdo de mundo e
responsabilidade na formacgao integral do disceme.acordo com as entrevistadas o PPP
institui a constru¢do da autonomia e a formacasujlstos éticos. Perséfodestaca no PPP
do colégio a educacdo democratica e competenteagautos principios da constituicdo da

cidadania ética.



Vislumbra-se a autonomia como uma pratica do @imie ndo um instrumento
didatico ou retérico da acdo profissional. De acombm Deméteruma das principais
competéncias no planejamento é o exercicio parautn@mia (tecer, construir, medir
relacdes, articular, buscar junto ao outrd). acdo transcende a aplicacao de dinamicas pré-
elaboradas e pontualmente determinadas para ohegiarento da autonomia, insere-se sim,
como um elemento pertinente e persistente da agiat&ivencia deste sujeito que participa
do ato educativo.

Nossa terceira categoria o Pensamento Critico.cémeituar pensamento critico,
geralmente, nos deparamos com expressdes comapimiéo prépria”, “defender nossas
idéias”, “ser contra alguma coisa”. No entantoengamento critico extrapola estas definicoes
e pode ser compreendido como a capacidade de,d@efe®ias sim, mas com argumentos
rigorosos, coerentes, sistematicos e claros. Emnagdo, de acordo com Saviani (2005, p. 31)
“O papel de uma teoria critica da educacgéo é destancia concreta a essa bandeira de luta de
modo a evitar que ela seja apropriada e articutaha os interesses dos dominantes”. A
entrevistada Demeteracredita que numa escola que trabalha por comp@&éna
aprendizagem devera ser significativa para os afysendo que, as criancas precisam saber
por que e para que estao aprendendo algo.

Freire afirma (2001, p.134):

Ensinar e aprender tem que ver com o esfor¢co nuatodtinte critico do professor de
desvelar a compreenséo de algo e com o empenhionignte critico do aluno de ir
entrando como sujeito em aprendizagem, no processalesvelamento que o
professor ou professora deve deflagrar.
Podemos considerar que 0 ensino a partir das cémpas contribui para a formacgao
de um pensamento critico pois, se permite semnsiizado, estruturado, dialdgico e coerente.
Ao analisar uma questédo tendenciosa da entrevigla eram colocados conteudo,
metodologia, avaliacdo, competéncias e outros quagaescolhesse qual destes considera mais
importante em seu planejamento, Atena respondeuwnguéom planejamento precisa ser
completo e todos 0s passos séo importantes, dasia ndo sei considerar mais um ou outro
elementoAo buscar a construcao critica, aquele que organizstrutura o saber — o professor
— deve ter, necessariamente desenvolvida a catleid

De acordo com Freire (2001, p.31):

Precisamente porque a promocdo da ingenuidade gacdticidade ndo se da
automaticamente, uma das tarefas precipuas dacgrétiucativo-progressista é
exatamente o desenvolvimento da curiosidade critisatisfeita, inddcil. Curiosidade



com que podemos nos defender de ‘irracionalismesbdentes do ou produzidos por
certo excesso de ‘racionalidade’ de nosso tempmalite tecnologizado.

De fato, a criticidade provém de uma capacidadexigh do sujeito, pratica comum
no ensino por competéncias. De acordo com Afroditeompeténcia é a capacidade de
mobilizar um conhecimento para realizar algo que dmseja, ir além, desenvolvendo
cidadania, dentro da ética, integridade humam@a.pratica reflexiva se torna assim uma
importante ferramenta no desenvolvimento do ‘swijgdtcial’, compreendido como aquele que
€ capaz de re-avaliar suas atitudes frente a ael@ljdbuscando sempre transformagéo.
Perséfone acredita qaeeducacao por competéncias deve ser cotidiana,und@bjetivo em
si ou estratégia, tendo como objetivo a formacagessoas conscientes de suas acdes no
mundo em que vivem.

Perrenoud afirma (1999, p.11):

Enfim, uma prética reflexiva metddica inscrevensetempo de trabalho, como uma
rotina. Nao uma rotina sonifera; uma rotigmradoxal] um estado de alerta
permanente. Por isso, ela tem necessidade de lgiaogpde métodos para observar,
memorizar, escrever, analisar apés compreendaihes®pcdes novas.

De acordo com Gaia principal diferenga entre escolas que utilizancampeténcias
e as gue nao as consideram se da na maneira conaba€ela o conteldoA escola que
trabalha por competéncia o conteddo € um meioodtrario, aquelas que nao trabalham, o
conteudo é um fim em si mesmo

E a dltima,a Resolucédo de Problemas. Antunes (30023) define “Competéncia é a
faculdade de mobilizar um conjunto de recursos @sgtivos — saberes, habilidades,
informacdes e, é claro, inteligéncias — para avaiaolucionar com eficacia e pertinéncia
situacOes novas”. Baseado nesta definicdo podeamssderar a resolucao de problemas uma
competéncia primordial a ser desenvolvida nos psmede ‘ensinagem’ e ‘aprendizagem’.
De acordo com Afrodites PCNs contribuem na conducao destes objetivosdguabordam
as competéncias através da capacidade de exprese&reensao, resolucdo de conflitos,
contextualizacdo, argumentacdo e extrapolacad-ica evidente a preocupacdo com a
resolucéo de problemas enquanto uma prética edacanstante deste processo.

Freire (2001, p.136) adverte que:

Meu papel de professor progressista ndo é apends ensinar matematica ou
biologia, mas sim, tratando a tematica que é, ddadm objeto de meu ensino, de
outro, da aprendizagem do aluno, ajuda-lo a recmikge como arquiteto de sua
propria pratica cognoscitiva.



Argumento respaldado por Deméter sobre as suadaates e objetivos quando afirma
gueem primeiro lugar as atividades propostas no menglpretendem ajudar a criar na
crianca atitudes e ndo comportamentos adequa@t@aamente observamos os resquicios de
uma educacao bancaria e passiva, que visa “forataitdes politicamente corretas, que sao
questionados pela professora. Neste caso, um dowdeg problemas da formacao de
professores se evidencia: os tracos marcantesudagib autoritaria e opressora. A énfase no
erro e na correcao deste de maneira contunderdgppiEkssor € uma marca destes modelos
educacionais.

Tal fato se da, de acordo com Antunes (2002,p.42):

A maior parte dos professores e pais de hoje fadestrados a se apavorar diante do
erro e a fugir assustadamente dele. O proprio gsofe em um passado ndo muito
distante, era um verdadeiro ‘cacador de erros'uando os encontrava, saudava-os
vigorosamente, brindava-o com uma caneta vermelgaudiorada e agressiva.

O questionamento da entrevistada explicita umgdasipais diferencas na resolucao
de problemas na escola. A énfase na busca pordesiue ndo nos problemas conforme nos
esclarece o texto acima de Antunes. Ao que par@tanejamento € o grande articulador dos
objetivos e da integracdo pedagdgica das entrdasta

Enfim, a resolucdo de conflitos esta presente edostoos ambitos do processo
educativo e, na escola, até mesmo na avaliagdcs angta como um fim torna-se
indispensavel para uma educacéo critica, articidaaatonoma. (Re) Conhecer a necessidade
de articular as relagbes bio-psico-sociais do alcmusiderando-o responsavel e autbnomo
neste processo, para que possa fazer sentido doosidiano é essencial na busca pela
formulagéo de conceitos cientificos.

“Educar é um ato politico” e, como todo ato potitinunca esta livre de manifestacdes
ideoldgicas, politicas, culturais, etc. Sabedomrested preceito, procuramos realizar a analise
dos resultados da pesquisa a partir do referetedieto proposto do ensino das competéncias.

Percebemos no grupo de professoras conhecimenmbificee e coeso sobre o0s
referenciais tedricos propostos pela instituicd@sno. Quando interrogadas a respeito dos
fundamentos de sua pratica docente foram unanimesitar autores como Piaget, Wallon,
Vygotsky, Luria, Zabala, Perrenoud, entre outraal. fator nos possibilita verificar que ha
uma preocupacdo em conhecer os referenciais qtifgjues suas agbes pedagogicas. De
acordo com Bagno (1998, p. 14) “Tudo isso junta cnin verdadeiro labirinto onde é muito
facil alguém se perder, a menos que tenha um bomefiAriadne para se orientar. E esta é

mesmo a palavra chave: orientacdo”. Consideramesqggando o professor esta coeso e



coerente em seus referenciais, 0 caminho a seadwacom seus alunos se torna menos
equivocado e inseguro, pois tem um objetivo defimth seu inicio.

Relacionado a este elemento, observa-se a articulde saberes dos elementos que
norteiam o processo educativo. Como exemplo a &amsa das diretrizes do Projeto Politico
Pedagogico (PPP), dos Parametros Curriculares hNasigPCNs) relacionados a realidade
local e a faixa etaria, demonstram que a teorigréfisativa para as docentes. Argumentam
ainda que o planejamento é a base da acéo pedagogiamente com o PPP e os PCNs, mas
nao o seu fim dltimo, pois a todo momento é (rd)asta e se necessario (re) organizado para
se atingir os objetivos propostos. Morin (2009%%). considera que “conhecer e pensar nao €
chegar a uma verdade absolutamente certa, magalialom a incerteza”. A articulagéo dos
conhecimentos tedricos e praticos nos parece sedasrcaminhos para a efetivacdo deste
processo educativo, onde professores e alunossfonsaveis pela aprendizagem. Segundo
Demerval Saviani um dos grandes erros da chamamtdaHsova foi ‘centralizar seu processo
no aluno’. Nesta busca cabe ressaltar a preocupdQagrupo de professoras com a
contextualizacdo dos contetudos estudados. Persé@meditaque a educacdo tem como
objetivo a formacdo de pessoas conscientes de &¢@ss no mundo em que ViveAl.
realidade é considerada o ponto de apoio das cgdss pedagogicas.

Considerando tais elementos, o trabalho para awaféb de um pensamento critico e
articulado com os alunos se torna mais proximcedbzével, ndo uma mera utopia.

Antunes (2002,p.78) relembra que:

Somos herdeiros de uma educacao tradicional ingéawpial ‘pensamentos sdo
coisas para filosofos sisudos’ e que, quando sendpra pensar, ndo é possivel
simultaneamente se alegrar, divertir-se. Devem@singis com coragem que
essas ideias sdo esteredtipos ultrapassados. Aprangensar é, em sintese,
aprender a viver.

Afrodite, uma das entrevistadas considera goepeténcia € a capacidade de
mobilizar um conhecimento para realizar algo que dmseja, ir além, desenvolvendo
cidadania, dentro da ética, integridade humariesenvolver este pensamento critico e
articulado em conjunto com os alunos € um dos gmsafios da educagdo atualmente,
visto que, como ja dissemos anteriormente, toda&ado € um ato politico. No entanto,
percebemos nas respostas de nossas entrevistad@®sgiéncia clara da necessidade destes
elementos. E, o fato de possuirem consciéncia demaogue ai pode existir intencdo, sendo a

intencionalidade uma das grandes armas da critieidas PCNs confirmam esta preocupacéo



com a formacéo da consciéncia critica onde “A g@ando é so cidada do futuro, mas ja é
cidada hoje [...]".

A educacao neste aspecto se justifica ao tornarsseneio, um processo na vida do
sujeito, e ndo simplesmente um fim ensimesmado.

Saviani (1995, p.109) diz:

O que se chama desenvolvimento histérico ndo é @atisa sendo 0 processo
através do qual o homem produz a sua existéncitempo. Agindo sobre a
natureza, ou seja, trabalhando, o homem vai candtrto mundo histérico, vai
co_nstruindo 0 mundo de cultura, o mundo humano. &lacacdo tem suas
origens nesse processo.

O processo de ensino é o que constitui 0 sujedrito, o que vai influencia-lo,
form&-lo moral e ideologicamente, dai a importamigaum sistema que valorize a educacéo
como parte de um processo que transforma o s@estu mundo. De acordo com Atama
planejamento para ser completo deve priorizar tods®lementos e dar énfase ao processo,
inclusive o conteudo, a metodologia, a avaliacdompeténcias e outrodNo entanto,
consideramos a efetivacdo desta pratica como usiandas desafiadoras em educacéo hoje.
Os PCNs demonstram esta preocupac¢ao na avaliagt@ogue esta “Nao constitui atividade
desvinculada do processo de ensino e aprendizaggrdp, antes, mais um momento desse
mesmo processo”. A avaliacdo se apresenta comasommaortante instrumento da regulacéo
da aprendizagem, onde o0 processo € permanentejauastodo momento, e ndo apenas
obrigatoriedade de demonstrar fracassos ou sucessosl de um ciclo.

Enfim, como deve ser entendida como processoarpeEssjuisa e analise, nos permitiu
verificar como a fundamentacéo tedrica que regyledtica de uma determinada instituicao
ou sistema ¢é fundamental. Observamos que uma da®vistadas ndo possuia
aprofundamento tedrico como as demais, visto ques sespostas ‘destoam’ quanto a
linguagem e ao entendimento dos elementos da pesdambém, o instrumento de pesquisa
ficou fragilizado, ao passo que, apos a aplicagémesmo, consideramos que poderiamos ter
inserido questdes mais especificas relativas dcpr&fetiva, regulacdo da aprendizagem,
formacao teorica das professoras e os aspecto®giEms da Instituicdo que foi objeto de
pesquisa. No entanto, ficamos extremamente satisfeom a prontiddo, disponibilidade e
arguicdo das professoras entrevistadas, pois es@®nstraram em sua grande maioria
seguranca, conhecimento, criticidade e preocupegépa aprendizagem como elemento de
emancipacao do sujeito social, mesmo sendo uméaedgoede privada de ensino. Perséfone

defende a ideia de educacdo numa perspectiva qsedece 0 pensamento autbnomo de seu



aluno, tendo como objetivo a formagédo de pessoascamtes de suas agdes no mundo em
que vivem. Nas palavras de Freire (1987, p. 87)at@o educativa e politica ndo pode
prescindir do conhecimento critico dessa situagab, pena de se fazer ‘bancaria’ ou de

pregar no deserto”.
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