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Resumo

O trabalho apresenta estudo sobre a questao dgogspadagogico na educacgdo infantil.
O corpus de analise compreende trés document8sibgidios para Credenciamento e
Funcionamento de Instituicbes de Educacéo Infantivolume Il de 1998a; ii)
Referenciais Curriculares para a Educacéao Infdetil998c; iii) Parametros Basicos de
Infraestrutura para Instituicbes de Educacéao Infdet2006. Busca compreender, por
meio da analise de contetdo, a concepcao de esppagd fisico e ambiente/ambiente
fisico nessas publicacdes oficiais dedicadas aagdocinfantil. Os resultados da
pesquisa evidenciam que nos documentos oficiaisonseitos de espaco e ambiente
sdo tratados como sindnimos, contrariando as péedutedricas sobre a tematica e
dificultando o entendimento que o professor deverigdobre as especificidades de cada
um deles na pratica desenvolvida nas instituic@esddicacao infantil.

Palavras- chave: Educacéo Infantil. Espaco. Ambiente. Espaco Pedagdgico. Politicas publicas
para a Educacéo Infantil.

1.INTRODUCAO

As evidéncias histéricas revelam que a educac&ntihfno Brasil, até
meados da década de 1970, aumentou lentamenfiepdfte ligada aos sistemas de
educacao, atendendo criancas de 4 a 6 anos, evpantitada aos 6rgdos de saude e
de assisténcia, com um contato indireto com a é@degacional” (KUHLMANN,
2000, p.8). As reformas educacionais postas emmeuo a partir da década de
noventa do seéculo vinte trouxeram mudancas sigtifias a esse quadro e
desaguaram na producdo de iniumeros documentosaisfeamm a intencionalidade
de subsidiar as a¢des na educacdao infantil.

Conforme destaca Cerisara (2002), a LDB tomou psela Constituicdo de
1988 que reconheceu o direito da crianga ao acéessacacédo infantil em creches e
pré-escolas. “Essa lei colocou a crianca no lugasuyleito de direitos em vez de
trata-la, como ocorria nas leis anteriores a estao objeto de tutela.” (CERISARA,
2002, p. 326). Desde entédo, no processo de redomr@o da educacéao infantil
como direito da crianca e da familia, inGmeros doentos vém sendo produzidos na

direcdo de orientar as acdes e praticas nessadzagzhicacao basica.



O objetivo desse estudo € o de analisar trés dotoseroduzidos no contexto
do aparelho de Estado, tomando como foco uma questpecifica, porém
demasiadamente importante para as instituicobesddeagao infantil, qual seja: a
organizacao do espaco pedagogico. Iniciamos comdlésa do documento denominado
Subsidios para Credenciamento e Funcionamentondtitlices de Educacao Infantil
(SCFIEI), na sequéncia com o Referencial Currichiacional para a Educagéao Infantil
(RCNEI) e finalizando com os Parametros Nacionas Qlalidade e Parametros

Basicas de Infraestrutura para as instituicOesdile&cao Infantil.

2. A concepcgdo de espacos pedagogicos nos Subsigaxs Credenciamento e
Funcionamento de Instituicdes de Educacao Infantil

O primeiro documento a tratar da especificidade ekgacos para a educacgéo
infantil foi o Subsidio Para Credenciamento e Fom&mento das Instituicdes de
Educacao Infantil- (SCFIEI) criado pelo MEC, poiciativa da Secretaria de Ensino
Fundamental (SEF), Diretoria do Departamento déi€alda Educacdo Fundamental
(DPE) e a Coordenadoria Geral de Educacao Infé@wtledi) em 1998. Buscamos
compreender como o documento Subsidios para Criedezitto e Funcionamento de
Instituicbes de Educacdo Infantil expressam a qupée e o conceito de ambiente e
espaco e as orientacdes que subsidiam as praica®anizacdo dessas instituicdes
de educacéao infantil.

Nesse documento as referéncias ao espaco vém tdd@asipelas denominacgoes
ambiente/ambiente fisico e espaco/espaco fisicpridcipio, tais denominagcdes sao
tratadas como sinbnimas e, na tentativa de comghéelas, exploramos o documento.

A denominacdo de ambiente esta expressa no docuig@mb um conceito que
envolve dinamicidade na sua organizacao, envolvesgacos diversos na instituicao,
ou seja, 0 ambiente € considerado em uma dimensi® ampla que 0 espaco,

conforme expressa o excerto abaixo:

[...] o ambiente contemplara processos e prodgtesdeverdo ser planejados
pelas (os) professoras (es), organizando o espactempo adequadamente
para o convivio de todos os usuarios e envolviddssta maneira, as
instituicbes de educacao infantil estardo em peemanmovimento, sempre
aprimorando seu desempenho e construindo sua pda{RASIL, 1998a,
p. 96).



Outra questao importante, que € possivel depreelod8CFIEI, e mesmo dessa
citacdo, refere-se a responsabilizacdo do profepsanto & organizacdo do espaco,
como se ela estivesse atrelada exclusivamente dcuaontade, independentemente
das condicOes fisicas e materiais que a cerceialatedminam. Esse protagonismo
docente, em muitos contextos considerados como ator fde valorizacdo do
profissional, a nosso ver, confere ao professor msponsabilidade demasiada. E
papel do Estado suprir as condi¢cdes estruturaigteriais adequadas a educacdo das
criancas.

Porém, se por um lado a responsabilidade pelopewo da estrutura fisica é
do Estado, compreendendo aqui o papel dos entesatkzs no regime de colaboracéo,
por outro € preciso considerar que essas estrutaragreendem concepc¢des de espaco
pedagogico e, portanto, ndo podem prescindir darathintervencdo do professor.
Questdes como a altura das janelas, a dimens&aldas dos corredores, dos banheiros,
bem como o tipo de mobiliario e materiais incideoibrs 0 espaco pedagdgico na
direcdo de atender as necessidades das criancssunprocesso de aprendizagem e
desenvolvimento e a concepc¢éao de educacao do goofes

No que diz respeito ao uso da denominacao ambiestiedito no documento:

[...] as criancas pequenas e suas familias devewngar nos centros de
educacdo infantil um ambiente fisico e humano,ipermédio de estruturas
de funcionamento adequados, como enfatizado enpouextos desta
publicacdo, que propiciem experiéncias e situacOpinejadas
intencionalmente, de modo a democratizar o acessdodos, aos bens
culturais e educacionais, que proporcionam umadpage de vida mais justa,
equanime e feliz. (BRASIL, 1998a, p. 68).

O ambiente é tomado nas dimensdes fisicas e humardise¢do de estabelecer
relacdes de convivio e conforto. Enfatiza a priméielas quando destaca a necessidade

de prover estruturas adequadas ao funcionameniasiasicoes.

A segunda ao salientar a necessidade de propixeriéncias e situagdes
planejadas de modo possibilitar o acesso aos hénsais e educacionais.
Embora indireta, essa referéncia indica a necegsidie construcdo de
projeto pedagdgico pelas instituicdes dedicadadugagdo infantil. Nessa
acepcdo, o ambiente é compreendido como sendo ahaigente que
espaco fisico, conforme podemos contatar na seguénc

Ao tratar do espaco fisico e sua constituicdo,auoento assim se refere:

[...] que contenha equipamentos e mobiliarios adégs. Neles é necessaria
a observancia de exigéncias técnicas quanto amtamaentilacdo, som e

iluminacéo dos aposentos. Ndo devem existir bagarquitetbnicas para os
deficientes fisicos e hd necessidades especiaisunass regulares. Cada



proposta pedagdgica exige a presenca de deterrsinadteriais para as
atividades e brincadeiras: jogos, papel, tintailartivros infantis, aparelhos
de som e imagem e outros recursos. (BRASIL, 199821).

A énfase estd posta na questdo dos equipamentdsliamos e materiais,
diferindo do que ocorre quando se trata do ambgmeinclui a dimensdo humana e as
interacbes. O espaco encontra destaque na medidguerpode influir no ambiente
pelas possibilidades de interacdo que pode ou féecer de acordo com a sua
organizacdo. Pode possibilitar a interacdo criangaca, crianca/adulto, desde que
contemplem o convivio de criangas de vérias idafese si e também com adultos
Além das possibilidades de interacéo entre criaagadultos o espaco exige cuidados e
especificidades que podem promover a interacaoridaca com o mundo externo,
permitindo a visualizacdo do que se passa la faher a chuva, o sol, a neblina, os
transeuntes, 0os animais; isto e muito mais podesaiderado parte da organizacgéo, da
rotina e processo educativo que se desencadeidutagéo infantil. A adequacéo do
mobiliario é outra questdo extremamente relevanteoecontrario da percepgcao que
muitas escolas desenvolvem, é necessario plane@nkiderando tanto as necessidades
das criancas quanto as dos professores. Os mogeiades” e “pequenos”’ devem
conviver no mesmo espago, uma vez que a criancdendono convivio social mais
amplo e familiar, uma estrutura sempre adaptadsuas necessidades. O documento

revela um avango na preocupagao com essa orgamizaca

[...] as instituicBes de educacéo infantil deveséo espacos que garantam o
imprevisto (e ndo a improvisagdo) e possibilitemcanvivio das mais
variadas diferencas, apontando para a arbitraréeedas regras (dai o jogo e a
brincadeira serem essenciais nesta fase da vidapitmdo o exercicio da
contradicdo, da provisoriedade e da necessidadetralesformacdes.
(BRASIL, 1998a, p. 95).

Embora o termo seja bastante citado no documeidto, hd uma definicdo
precisa para ele, ja que se observam conceitogmfaézam aspectos da organizacgao,
em uma dimensdo mais alargada. Espaco e espa@m féio utilizados, em
determinados momentos, para designar além da westrotaterial, a relacional e a
funcional da instituicdo. Confundindo-se, portantmm ambiente defendido por
Forneiro (1998), como caracterizado pelas condi¢@esas, relacionais, funcionais e
temporais. Em outros momentos, refere-se as peguerganizacdes das questdes
materiais, restringindo-se a parte fisica ou tiddathos arranjos de sala, dos banheiros,
do refeitdrio, das mobilias, decoragdo, brinquesldsda sua disposi¢cdo, conforme se
constata na citacéo:



[...] os espacos organizados devem dispor de tmadigbes de higiene nos
sanitarios, nos locais de atividades, no prepamidentos e na limpeza das
roupas e dos brinquedos e demais objetos usadas @éhncas. (BRASIL,
1998a, p. 91).

Apesar de o documento mostrar-se pouco precissyandefinicdo em relacéo as
denominacdes de ambiente/ambiente fisico e esppeat fisico, ele trouxe para o
debate a preocupagdo com a organizacao de poftitdisas que pensassem o espago a
partir de uma perspectiva pedagdgica. A insercatadereocupacdo representa um
avanco no sentido da construcdo de instituicbescqueiderem as especificidades e

necessidades infantis.

2 A concepcdo de organizacdo dos espacgos pedagdicmos Referenciais
Curriculares para a Educacéao Infantil

O segundo documento em analise € o ReferencialcGlamr Nacional para a
Educacao Infantii (RCNEI) elaborado no ano de 1988, ampliacdo das acobes
governamentais oriundas do governo Fernando HenriQardoso, quando as
orientacbes dos organismos internacionais delimeaas discussdes sobre a politica
educacional. De acordo com Cerisara (2002), é wardento produzido pelo MEC que
integra a série de document@arametros Curriculares Nacionaisriado para atender
especificamente a educacéo infantil. E precisdigarj no entanto, em que medida ele
efetivamente garante as especificidades anunciadadefendidas, considerando,
especialmente, esse contexto de influéncia. A wvefgéal desse documento esta
estruturada em trés volumdatroducdq Formacao Pessoal e SocialConhecimento
de Mundo

Os trés volumes do RCNEI trabalham com as denoiasagmbiente/ambiente
fisico e espaco/espaco fisico e, do mesmo modo cammem nos demais documentos,
ndo apresentam uma conceituacdo clara desses tefosso esforco é tentar
compreender como eles vao sendo tecidos no corpextiy uma vez que acreditamos
gue ndo ha uma diferenciacao clara entre os tefanadsiente” e “espaco”. Ressaltamos
e buscamos essa diferenciacédo, tomando como paocaosetstudos de Forneiro (1998),
gue considera fundamental a compreensdo, por pdog professores, das
especificidades de cada uma das denominac¢des/datedmem como sua importancia

para a pratica pedagodgica. A construcdo de umaepgéo de “espaco pedagdgico”



pelo professor e a diferenciacdo entre as denodwsaé fundamental no exercer da
pratica educativa.

A dimensdo do conceito de ambiente/ambiente fisic@spaco/fisico, no
documento, esta relacionada a prescricdo e adogaatitides e procedimentos de

cuidado, seguranca, conforto e protecdo. Nessetasp® texto do RCNEI esta dito
que:

Ao organizar um ambiente e adotar atitudes e piomados de cuidado com
a seguranga, conforto e prote¢éo da crianga nauindb, os professores
oferecem oportunidades para que ela desenvolvadesit e aprenda
procedimentos que valorizem seu bem-estar. Tarteehe quanto a pré-
escola precisam considerar os cuidados com a aedib] insolagdo,
seguranca, conforto, estética e higiene do ambiefigtos, utensilios e
brinquedos. (BRASIL, 1998b, p. 51, grifo nosso).

Em outro momento do texto, onde sdo abordadas adicbes para o
desenvolvimento do trabalho com as criancas de a&is anos, esta explicito: [...] 0
espacona instituicdo de educacao infantil deve propic@rdicdes para que as criangas
possam usufrui-lo em beneficio do seu desenvoltimnenaprendizagem. Para tanto,
considera

gue oespacoseja versatil e permeavel a sua acédo, sujeito akficawdes
propostas pelas criancas e pelos professores emadumas acdes
desenvolvidas. Deve ser pensado e rearranjadoideossdo as diferentes
necessidades de cada faixa etaria, assim como feerdes projetos e
atividades que estdo sendo desenvolvidos. Particefde, as criangas de
zero a um ano de idade necessitam deespagoespecialmente preparado
onde possam engatinhar livremente, ensaiar os pos@assos, brincar,
interagir com outras criangas, repousar quandareennecessidade etc. Os
varios momentos do dia que demandam mais espage [para a
movimentacao corporal ou ambientes para aconchegms para maior
concentracao, ou ainda, atividades de cuidadosdamp) também, planejar,
organizar e mudar constantementeespaco Nas salas, a forma de
organizacao pode compori@mbientesque permitam o desenvolvimento de
atividades diversificadas e simultdneas, como pemplo, ambientespara
jogos, artes, faz-de-conta, leitura etc. (BRASKR98b, p. 69, grifo nosso).

Esta citacdo expressa as condi¢cdes do ambienteespdgo a partir de uma
ideia de vitalidade. Um lugar onde professor eng@avivenciam suas experiéncias, e
aprendizagens. Mostra a importancia da organizde&agpossibilidades dos diferentes
espacos que compdem as instituicdbes de educacantiinfNo entanto, evidencia
claramente que trata as terminologias “ambientpag” como sindnimas.
No livro do RCNEI intituladoConhecimento de Mundea uma sugestdo de
curriculo apresentada em seis grandes subeixoaber: smusica, movimento, artes

visuais, linguagem oral e escrita, natureza e dade Apresenta proposicoes



orientadoras no sentido de definir os conhecimeques devem ser trabalhados e,
também, sugestdes para a organizagdo do ambielite@gpaco. As propostas, a Nnosso
ver, sao fragmentadas, ndo apresentam uma logicantimuidade para o trabalho nos
ensalamentos definidos. Percebemos a falta de ioid@te tanto entre as propostas
para cada um dos niveis quanto internamente em wa@dadelas. As questdes de
ambiente e espaco também s&o tratadas nesse decuewiforme apresentamos na

sequéncia:

[...] um ambiente aconchegante, livros de diversos géneros, de difsse
autores, revistas, historias em quadrinhos, jormsaiglementos, trabalhos de
outras criancas, etc. [...] Para o desenvolvimatdojogo da escrita: no
ambiente criado para os jogos de mesa, podem-secefejogos graficos,
como cacga-palavras, forca, cruzadinhas etc. Nessass, convém deixar &
disposicdo das criancas cartelas com letras, letasis etc. [...] Faz-de-
conta: A criacdo deambientes para brincar no interior ou fora da sala
possibilita a ampliacdo contextualizada do univelisoursivo, trazendo para
o cotidiano da instituicdo novas formas de intevagdm a linguagem. Esse
espacgopode conter diferentes caixas previamente orgaagzpdlo professor
para incrementar o jogo simbdlico das criancas,quass tenham diversos
materiais gréaficos, proprios as diversas situac@etidianas que o0s
ambientesdo faz de conta reproduzem, como embalagens ds/éig@s de
receitas, blocos para escrever, taldes com impedigsersos etc. (BRASIL,
1998b, p. 153, grifo nosso).

No ultimo trecho da citacdo supracitada, esta déexia irrefutavel de que
ambiente e espaco sdo tratados como sindnimos.eCe gafinal, ambiente e espaco
nesses documentos? O que os constituem? Que igfi@gdém para o trabalho do
professor? A forma dudbia como séo tratados essesealtos trazem consequéncias a
pratica educativa. Conforme o objetivo proclamaddo ppoder oficial, os RCNEIs
deveriam servir de “linha orientadora” as pratipadagogicas, no entanto, desorientam
ao nao explicitar, com clareza, os conceitos queirs@ortantes a compreensdo dos
professores e aos elementos que incidem sobrepgdadagdgico do professor..

Explorando a teorizagdo de Forneiro (1998) e coamghr-a com a seguinte
passagem do volume trés, algumas consideracfemsmidevantadas:

[...] o professor pode, entédo, organizaarmabiente de forma a criar cantos
especificos para cada atividade: cantos de brirgplate Artes Visuais, de
leitura de livros etc. No canto de artes, podemasemodadas caixas que
abrigam os materiais, o chdo pode ser cobertordaljpara evitar manchas,
a secagem das producdes pode ser feita pregarndgabathos em varais ou
em paredes, tudo pode ser organizado de formaitaas mas que

possibilite a realizacdo de uma atividade em afissais. (BRASIL, 1998b,
p. 110, grifo nosso).



A perspectiva que o documento expressa, em rekag@dmcepcao de ambiente,
tornasse pragmatica, dando énfase ao pressup@gicopiorganizacional, ou seja, as
guestbes materiais e fisicas. No entanto, ao ocemasicbs pressupostos tedricos da
discussédo em questéo, a partir de Forneiro (1298ndemos que o conceito e acepcao
de ambiente envolvem dimensdo ampla, jA que pmeosaconsiderar as dimensdes
temporais, funcionais, relacionais e fisicas aodpmminamos de espaco pedagogico.
Portanto, ndo se restringe a organizacdo mateonaho aponta o RCNEI em varios
momentos. Dessa forma, a concepcao de ambienfegeocegue 0 documento expressa,
nao é suficiente para atender a sua intencao, @puota Cerisara (2002), ja que é
carente de aprofundamento tedrico e conceitual.

Consideramos, pois, que embora tenha sido umailmeigéo importante para o
periodo histérico em que foi elaborado e, tambéomac marco na construcdo de
politicas para a educacéao infantil, 0 documentcuth a compreenséo e concepcéo do
que seja ambiente/ambiente fisico e espaco/esfgco fa educacédo infantil, objeto de
estudo de nosso trabalho.

3 A concepgédo de organizagéo dos espacos pedag@itos ParAmetros Bésicos de
Infraestrutura para as Instituicdes de Educacao Inantil

O terceiro documento denominad®arametros Nacionais de Qualidade e
Parametros Bésicos de Infraestrutura para as logtiies de Educacgdo Infantil
(BRASIL, 2006a, 2006b), foi construido em 2006 enpbe-se de quatro volumes,
correspondentes as seguintes denominacdes: i) ao&nNacionais de Qualidade para
a Educacédo Infantil volume 1 (2006a) e volume 2R); ii) Pardmetros Basicos de
Infraestrutura para as Instituicbes de Educacaantitf Pardmetros Basicos de
Infraestrutura para as Instituicbes de Educacaantitff— Encarte 1 (2006). Esses
documentos fazem parte do processo deflagradoRmlaca Nacional de Educacéo
Infantil: pelo direito das criancas de zero a s®igs a Educacéo, conforme publicacao
do MEC em 2005, em cumprimento as metas do Plamone de Educagdo. Nosso
objetivo aqui € trazer alguns elementos dos doctosentitulados Parametros Basicos
de Infraestrutura para as Instituicbes de Educdgfmtil; Parametros Basicos de
Infraestrutura para as Instituicdes de Educacamtit~ Encarte 1 (2006).

A organizacao dos dois volumes dos parametrosdsadie infraestrutura para as



instituicbes de educacédo infantil que abordam éfspEmmente sobre a construcdo e
reforma da dimensado fisica ou do espaco, divulgaagzartir de 2006, para 0s
segmentos da Educacdo — Secretarias Municipais dlecaBdo, Instituicbes de
Educacao Infantil, Universidades, Conselhos Mumisipde Educacdo, entre outros,
levantam questbes fundamentais a organizacdo dcemat®mlke do espaco. Neles ha a
defesa, por exemplo, de que a construcdo das wsddd educacao infantil deve
incorporar, por intermédio de metodologias paréitifas, as necessidades e os desejos
dos usuarios, considerando a proposta pedagogcmteracdo com as caracteristicas
ambientais. Dizem, ainda, que as unidades asséguaaessibilidade universal, onde a
autonomia e a seguranca garantam os direitos des,tanlclusive das pessoas com
deficiéncia fisica, sejam elas, professores, caangejam membros da comunidade
(BRASIL, 2006a).

Nesses parametros, a proclamacédo das metodolaidsgativas considera as
necessidades e desejos dos usudrios que utiliaandimidades de educacdao infantil; eles
enfatizam a organizagdo de comités, mediante uragpegesponsavel pelo projeto,
envolvendo profissionais da educacao infantil,espntantes da comunidade local, bem
como a de estabelecer parcerias com as universidadastituicbes de pesquisas.
Embora a questdo da participacdo esteja expliogadncumentos oficiais, no contexto
regional no qual se desenvolve esse estudo o ptarajo do ambiente e dos espacos
destinados a educacado infantil ainda sdo deciséepodcos, entre estes estdo 0s
politicos e o pessoal técnico-administrativo dafgiuras e secretarias municipais. Os
projetos de reformas, ampliacdes e construcOesngsin-se aos gestores da secretaria
de educacao juntamente com os engenheiros, ou, aadente aos engenheiros. As
discussbes participativas envolvendo, principaleeos protagonistas do processo
efetivo — professores, diretores, pais e as pr@griancas — como usuarios dos espacos
das instituicdes de educacéo infantil, ainda séwplstas, distante das discussoes e
proposicdes apresentadas no documento ou inexstent

Resta-nos investigar, no entanto, se também neds@smentos pode ser
observada apouca diferenciacado entre os termosi€ateb e “espaco”, conforme ja
demonstramos ocorrer nos outros dois documentdis ahas.

No encarte dos Pardmetros de Qualidade h& orientaglire como as
construcbes devem ser constituidas a partir da dkeadequar aanbientes internos e
externos (arranjo espacial, volumetria, materiais, cores)duras) com as praticas

pedagogicas, a cultura, o desenvolvimento infaatila acessibilidade universal,
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envolvendo o conceito de ambientes inclusivos (BRAZ006b, p.21, grifo nosso).

Em outra parte o texto orienta come ambientes“[...] devem ser bem ventilados

visando ao conforto térmico e a salubridade, pmpoando renovagdo do ar para
evitar a proliferacdo de focos de doencas (alergepiratorias, por exemplo).”

(BRASIL, p. 24, 2006b, grifo nosso).

A descricdo do ambiente como uma questdo mateu@l emvolve o arranjo
espacial, as cores, as texturas, assim como o rtonférmico evidencia que o
documento trata o termo “ambiente” como uma questéis material e fisica.
Conforme argumentos de Forneiro (1998, p. 232¢rmad espaco refere-se as questdes
fisicas, aos locais para atividades caracterizames objetos, materiais didaticos,
mobilia, decoracdo, entre outros, enquanto que loiezte refere-se ao conjunto do
espaco e as relacdes que se estabelecem neste.

Em outro trecho as orientacdes em relacdo a omgdvzda alimentacdo séo
descritas da seguinte forma: preaenbiente para refeicdo das criangcas, com cadeiras
altas, com bandeja ou similares. Mais uma vez perse que o sentido de ambiente
esta relacionado as questbes materiais, cadeitas, dandejas. O ambiente na
perspectiva de Forneiro (1998) envolve o tempo dempnéncia no espaco do
refeitério, a funcionalidade que ele oferece aos sesuarios, a organizacao dos objetos
para o desenvolvimento das interagdes entre creweganca, crianga e adulto.

Observemos o que documento descreve como ambiente:

Os aspectos estético-compositivos dizem respeitbaggem e a aparéncia,
traduzindo-se em sensacdes diferenciadas que garamtprazer de estar
nesseambiente Nessa vertente estdo incluidas a diversidade odes,c
texturas e padrbes das superficies, o padrdo atimsir as formas, as
proporcdes, os simbolos, os principios compositiersim, os elementos
visuais da edificacdo, que podem ser trabalhad@esdmspertar os sentidos, a
curiosidade e a capacidade de descoberta da criarqze, de certa forma,
excitem o imaginario individual e coletivo. (BRASIR0O06b, p. 25, grifo
NOSSsO0).

E possivel desprender dessa citacdo que o termdemt@bmais uma vez é
tratado como espaco, pois, fala da “organizacd@rdbiente” no sentido material.
Barbosa (2006) ressalta em seus estudos que o rd@eiena uma dimensdo mais
alargada, no sentido de envolver as dimensdeswmtale funcionalidade, de relagbes
que ocorrem no espagco.

De acordo com o documentambientesvariados podem favorecer diferentes

tipos de interacbes e o professor tem papel impierteomo organizador despacos
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onde ocorre o processo educacional (BRASIL, 20p61,0). Ressalta que é tarefa do

professor:

[...] junto com as criangas, preparar ambiente diac&cao Infantil, organiza-
0 a partir do que sabe que é bom e importante patasenvolvimento de
todos e incorpora os valores culturais das famiBas suas propostas
pedagdgicas, fazendo-o de modo que as criancasrpogssignifica-lo e
transforma-lo. A crianca pode e deve propor, re@iaxplorar o ambiente,
modificando o que foi planejado. (BRASIL, 2006b9.

As condicbes para que professores e criancas prapar ambiente, na
perspectiva de Forneiro (1998), de acordo com swexessidades de interagdes,
aprendizagens e desenvolvimentos, ocorrem a paasr condicbes que 0 espago
oferece. Sendo assim, espacos limitados e precaimprometem o desenvolvimento
das aprendizagens das criancas e dificulta a a@gdo das praticas pedagodgicas. No
entanto, quando o espaco oferece condi¢des fisiterial, as criangas podem ajudar a
organiza-lo junto com os professores, promovendxgasos de interacdo, relacéo,
construcdo, autonomia, responsabilidades, entreaoypossibilidades. Portanto, o
ambiente compreendido nas suas dimensdes relgcfonalonal e temporal oferece
mais condi¢bes pedagdgicas a partir de uma esrdeuespaco existente.

Do mesmo modo que conceitos importantes como ardeeate e espagco nao
sao tratados com a devida clareza conceitual, &racoos outras partes de texto nos
documentos que sdo vagas. Vejamos, por exemplo} ffreparar o ambiente da
educacao infantil a partir do que o professor spieé bom e importante [...].” Essa
orientacdo € demasiadamente subjetiva, pois sonfgnfesaber o que € bom e
importante”, desconsiderando as contribuicdes donddmentos tedricos que oferecem
sustentacdo para o desenvolvimento das praticasias na organizacao de espacos
pedagogicos, nao basta.

Sendo assim, o documento na sua forma de organizag&crita, impossibilita
visualizar na leitura a diferenciagdo entre os ¢errfambiente” e “espaco”. Forneiro
(1998) traz importantes contribuicdes a respeitdiftaenciacdo dos termos, mostrando
as atribuicbes de cada um deles e a sua indisfm@de no cerne das praticas
pedagogicas. As dimensdes apontadas nos estudastata permitem aprofundar as
discussbes tedricas e metodoldgicas a respeitomiéente/espaco; considerando o
ambiente como um todo indissociado das questdasigahis, funcionais, temporais e
fisicas, enquanto que o espaco corresponde a dimdimca, ou as especificidades

materiais, como ja mostrado neste trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pensar o0 espaco é, portanto, compreender as gaéiside-materiais como 0s
elementos de cor, texturas, piso, altura de japalaga das macanetas das portas, 0s
moveis, a louca do banheiro (torneira, cuba, vasi&io, porta toalhas, entre outros).
A dimensdo métrica das salas, corredores, refestobanheiroshall de entrada. A
interligacéo entre estes espacgos; o desenho admude e suas formas.

Pensar o ambiente € considerar as interacdes:caf@@ianca, crianca/adulto,
crianca/espaco, crianca/tempo de permanéncia nawuigdo de educacdo infantil,
crianca/relagdo com os elementos do espago. Asdgsegue envolvem 0 espago tem
influencia sobre o ambiente. Por essa razdo aamedg ser fundamental o
entendimento da diferenciacdo entre as denomindgdeliente” e “espaco”, objeto
deste trabalho. Essa diferenciacdo possibilita fapdar compreensdes que podem
resultar na adequacgdo dos espacos pedagogicoucacad infantil. Considerando a
relevancia dos conceitos de “ambiente” e “espag@,importante distincdo entre eles,
bem como o reconhecimento das relacdes que seclestaim entre eles, a analise do
documento nos permite afirmar que os conceitoses&n definidos de forma clara. A
acepcao dos termos mostra que ambos séo tratach@sspoonimos. I1Sso, a Nosso ver,
implica um empobrecimento conceitual, que deixaaeribuir para a ampliagédo das
discussbes e aprimoramentos do espaco pedagodasopgaticas educativas.

Dessa analise, apontamos duas questdes como fumaené fica explicita a
responsabilizacdo direta dos professores com aaofge oportunidades para o
desenvolvimento de atividades significativas, viadas ao ambiente e ao espaco. O
professor € responsabilizado por questdes que e@endem somente de boa vontade,
conhecimento e planejamento, mas compreendem ggessiruturais e materiais que
demandam decisdes administrativas e politicagsiiflocumentos ndo apresentam, de
forma clara, a diferenciagédo entre ambiente e esgague consideramos sério, pois tal
discernimento € fator importante para que o profepsssa se posicionar perante as
suas responsabilidades, dificuldades e entravessgg®s questdes fazem emergir no

cotidiano escolar.
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