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Resumo

A fragmentacdo do conhecimento estd presente em toda a formacdo do
individuo. Compreender como e porque esse processo acontece é de
fundamental importdncia para que possamos repensar a educacdo como
um todo. Diante disso o trabalho teve como objetivo evidenciar as
compreensdes das atividades integrativas, por parte de académicos, egressos
e professores expondo seus principais limites e desafios encontrados, além de
expor os principais argumentos tedricos descobertos e demais
encaminhamentos. A presente pesquisa contou com a participacdo de 05
professores, 25 académicos e 10 egressos. Embora percebeu-se o
reconhecimento, por parte dos entrevistados, das atividades integrativas
como momento importante na formacdo do futuro docente, foi possivel ter a
percepcdo de que hd muito o que ser desenvolvido nas atividades para que
estas  possam evoluir no decorrer do processo  que  visa  uma
interdisciplinaridade no curso. Os egressos enfrevistados ressaltfaram o valor
significativo que as atividades integrativas agregaram a sua formacdo.
Quanto aos professores, foi possivel perceber que eles buscam tornar o
processo de ensino e aprendizado mais diversificado.

Palavras-chave: Fragmentacdo. Integracdo. Interdisciplinaridade.
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Sabe-se que as diversas metodologias e experiéncias vivenciadas pelo
individuo auxiliom para a sua formagcdo enquanto académico, podendo, em
muitos casos, definir que tipo de profissional ele se tornard. Na formacdo de
professores da educacdo fisica escolar, as experiéncias sdo extremamente
significativas para a construcdo do saber docente, uma vez que Qos
possibilitar a construcdo do modo de ser professor. Tendo consciéncia que o
processo de formacdo de professores sofre em meio a fragmentacdo,
disciplinarizacdo dos conhecimentos, na maioria das vezes limitando-se a
multidisciplinaridade emerge a necessidade de atitudes e praticas didatico-
pedagodgicas capazes de ultrapassar tais desafios.

A fragmentacdo do conhecimento estd presente em toda a
formacdo do individuo, da educacdo bdsica ao ensino superior, na medida
em que os conhecimentos sdo ministrados isolados. Compreender como e
porque esse processo acontece é de fundamental importéncia para que
possamos repensar a educacdo como um todo. Diante disso € posto como
desafio, evidenciar as dificuldades que a fragmentacdo do ensino e
aprendizagem nos impoem. Ter consciéncia da realidade é o primeiro passo
para que se possa evoluir no processo educacional. Sendo assim, uma
formacdo académica de qualidade é ponto fundamental para que a
mudanca realmente ocorra. Em virtude disso, analisar e buscar um
resgate/relato de atividades desenvolvidas de forma integrativas no curso de
licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade do Oeste de Santa Catarina,
faz-se necessdrio para compreender como se deu a necessidade de utilizar
essas atfividades, a compreensdo orientadora de tais acdes, tendo como
horizonte, a confribuicdo que possa ter ocorrido para esses académicos e
egressos enquanto docentes no ambiente escolar.

Diante do apresentado acima, a presente pesquisa apresenta como
problemdtica, os seguintes questionamentos: Como vem sendo efetivadas as
atividades integrativas no Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da
Unoesc?2 Quais seus objetivos, alcances, limites e perspectivase Quais as

compreensdes, fundamentos destes processos? Quais seus impactos nos
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processos formativos tanto dos académicos quanto dos professores que
atuam no curso de Licenciatura da Unoesc de SGo Miguel?

Por fim, buscou-se evidenciar as compreensdoes das atividades
intfegrativas, expondo seus principais limites e desafios encontrados, além de
expor 0s principais argumentos tedricos descobertos e demais

encaminhamentos.

2 DESENVOLVIMENTO

MODERNIDADE E FRAGMENTACAO

Junto com a modernidade, originou-se um processo de individualizacdo
que se forma na medida em que a autocompreensdo do sujeito passa a
ocorrer de forma individualizada e € seguido pela diferenciacdo do sujeito em
relacdo aos demais (CENCI, 2013). Para Moser (1996), a separacdo radical
enfre o mim e o diante de mim, entre sujeito e objeto nasce com a
modernidade. Simmel (1998, p. 109) esclarece que a individualidade moderna
é "a separacdo tanto interna quanto externa do individuo das formas
comunitdrias medievais que conformavam a forma de vida, a atividade
produtiva, os tracos de cardter dentro de unidades niveladoras [...]".

A separacdo entre sujeito e objeto, nos leva a uma separacdo entre as
ciéncias do espirito e as ciéncias da natureza: a primeira como compreensiva
e mais tarde como a mais branda, jG a segunda como explicativa e
posteriormente como as de verdade. No entanto, segundo (WELSCH, 2007, p.
242), "esses vinculos foram conscientemente cortados em pedacos por
Descartes, com sua doutrina em duas substancias — res cogitans e res extensa.
[...] Desde entdo, uma perspectiva de separacdo define a Modernidade”. Em
virtude disso, perderam-se os vinculos entre os saberes, impossibilitando o
didlogo entre os sujeitos do conhecimento.

Quando falamos em separacdo do conhecimento, retornamos a
Descartes e sua visdo mecanicista do mundo, tendo consciéncia que esta
visdo foi o que impulsionou a separacdo do conhecimento em grandes dreas.
“Descartes, ao propor o problema do conhecimento, determina dois campos

de conhecimento totalmente separados, totalmente distintos” (MORIN; LE
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MOIGNE, 2000, p. 27). Para Capra e Eichemberg, (2006, p. 34), “Descartes
baseou sua concepcdo da natureza na divisdo fundamental de dois dominios
independentes e separados — o da mente e o da matéria”.

Moraes (2011), afirma que essa fantasia da separacdo do corpo e
mente teve forte influéncias na educacdo, no desenvolvimento das disciplinas
curriculares e na estruturacdo do curriculo escolar em disciplinas. Torres (1998,
p. 13), cita que “o processo de desqualificacdo e atomizacdo de tarefas
ocorrido no dmbito da producdo e da distribuicdo também foi reproduzida no
interior dos sistemas educacionais”.

Esta disciplinaridade, que é caracteristica do curriculo escolar, acaba
por prejudicar a formacdo integral e o conhecimento cientifico dos alunos,
pois o impossibilita de desenvolver a capacidade de pensar de forma global
certo problema (GERHARD; ROCHA FILHO, 2012). A consequéncia disso esta
na fragmentacdo da realidade expressa na institucionalizacdo das disciplinas
e tfambém na maneira como a ciéncia é produzida, o que envolve como esta
é validada em momentos sociais particulares. Também € necessdrio ter
ciéncia que a histéria da formacdo das disciplinas cientificas ndo € igual a
historia da criacdo das disciplinas escolares, ou seja, o conhecimento
cientifico ndo se desdobra sobre o conhecimento escolar em termos de
estruturacdo (COSTA; LOUREIRO, 2013).

Segundo Jesus e Sonneville (2008), a fragmentacdo do conhecimento
estd firmemente presente tanto na formacdo do docente quanto na atuagdo
dos professores, e isto fica explicito na estrutura tradicional do parcelamento
de tempo e na organizacdo curricular.

A EDUCACAO NA PERSPECTIVA DA MODERNIDADE

A modernidade tem como caracteristica, uma ruptura do homem com
as instituicdes e as antfigas formas de saber. Neste sentido, entende-se que a
modernidade € o resultado de um processo educacional, porém ela também
provoca mudangas nesse processo, pois hd uma interatividade entre a época
e a educacdo, compreendendo que a educacdo € um processo histérico e

como tal € um processo que se da no tempo e no espaco (SILVA, 2008).
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Sabe-se que a educacdo é parte essencial do senso comum moderno,
sendo que estd montada nas narrativas do constante progresso social, da
ciéncia e da razdo, do sujeito racional e autbnomo e do papel da propria
educacdo como instrumento de realizacdo desses ideais. (SILVA, 1995).

Sendo assim, em uma perspectiva educacional, a modernidade frouxe
consigo, a disciplinarizacdo do campo do conhecimento, que pode ser
compreendida como reflexo de uma producdo capitalista. Pois entende-se
que a divisdo do conhecimento em disciplinas no curriculo estd associada a
especiadlizacdo e a divisdo do frabalho favorecida pelo processo de
industrializacdo (CARDOSO; FERNANDES; DUARTE, 2013). Os autores salientam
que a fragmentacdo do conhecimento em disciplinas teve como objetivo
atender as exigéncias da sociedade em um determinado contexto.

METODOLOGIA

A presente pesquisa contou com a participacdo de 05 professores, 25
académicos e 10 egressos do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da
Universidade do Oeste de Santa Catarina, campus SGo Miguel do Oeste — SC.
Adotou se como critério de inclusdo e exclusdo, a participacdo nas atividades
integrativas realizada no curso, a assinatura do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido, bem como o fato de responder o questiondrio de forma
voluntdria. Desta forma, a presente pesquisa contou com a participacdo de
40 sujeitos. A fim de preservar a identidade dos participantes, estes foram
identificados por meio de pseuddnimos, letras do alfabeto. E importante
salientar que todos os questiondrios abordavam o tema “Atividades
Integrativas”, porém, as questdes contidas se faziam diferentes para
professores, académicos e egressos, por entender que estes possuem visoes
diferentes sobre o objeto de estudo.

Apss a pesquisa de campo, as informacdes foram analisadas junto &
literatura, para desta forma, sistematizar as informacdes gerando os resultados
e conclusdes. Dentre as categorias de andlise, que foram sendo delineadas
ao longo do processo de pesquisa estdo a percepcdo e compreensdo dos
professores, alunos e instituicdo; alcances, limites e desafios; indicativos e

acoes futuras.
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A PERCEPCAO DOS ACADEMICOS E EGRESSOS

Através das respostas foi possivel constatar que tanto académicos
quanto egressos avaliam de maneira positiva a forma como as atividades
infegrativas sdo conduzidas, sendo que 16 avaliaram como “6timo” e 19 como
“bom”. De maneira geral, eles justificaram que as atividades integrativas
foram conduzidas de maneira adequada, proporcionando aos alunos ampliar
suas vivéncias. Dentre as respostas podemos destacar a do académico “A”,
para quem, “E afravés de atividades como essas que é possivel perceber o
que estd sendo aprendido como um todo e ndo como em partes isoladas”.

Segundo Santos et al. (2008), o ensino aproxima o individuo do real
através dos conhecimentos ensinados e das praticas vivenciadas. O exercicio
gue deve ser feito € o de unir duas légicas em um processo de integracdo
dialética, visando encurtar espacos e permitir o enfrentamento dos desafios
dessa sociedade moderna. Ao ensino cumpre o papel de integrar
conhecimentos fragmentados afravés de prdticas que visem a
interdisciplinaridade, tomando assim a direcdo da construcdo de novos
conhecimentos.

Também buscou saber junto a académicos e egressos, s& 0s mesmaos
consideram relevante a realizagcdo de atividades integrativas durante a
formacdo. Todos os entrevistados responderam de forma afirmativa relatando
que a aproximacdo entre turmas e disciplinas agregam no processo de ensino
e aprendizagem, como relata o académico “D”, “Porque o envolvimento
entre as turmas fortalece o ensino e assim o0s conhecimentos sdo
compartilhados”. Também a académico “F" contribui afimando que: “Tudo
que é visto além da grade curricular agrega valor na formagdo”.

Fazenda (2011), considera a integracdo como um momento de
organizacdo e estudo dos conteldos das disciplinas, sendo esta uma etapa
para a inferacdo que s6 pode ocorrer em um regime de coparticipacdo e
reciprocidade, sendo assim, a autora considera a infegracdo de confeudos
e/ou disciplinas como uma etapa necessdria para a  futura

interdisciplinaridade.
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O terceiro questionamento feito a académicos e egressos buscou saber
se 0s mesmos entendem que as atividades integrativas propostas podem
interferir no aprendizado e formacdo. A partir das respostas, pode-se perceber
que 31 deles entendem que sim, as atividades interferem no aprendizado ao
longo da formacdo. Porém, quatro acreditam que as atividades propostas
ndo interferem no processo de formacdo. Percebe-se que a maioria acredita
que as atividades integrativas podem contribuir de maneira positiva tanto na
formacdo quanto no aprendizado, destacando as possibilidades de
ampliacdo do aprendizado no decorrer do processo.

A afividade prdtica integradora proporciona um cendrio bastante
adequado e atraente para o exercicio de conteudos envolvidos. Dessa
mesma forma, a assimilacdo e a discussdo dos conteldos sdo favorecidas por
meio da execucdo de atividades prdticas envolvendo componentes
diddaticos diretamente relacionados (MUCELIN et al., 2010).

O quarto questionamento o seguinte: “Acredita que as Atividades
Integrativas  podem contribuir para a construcdo de atividades
interdisciplinares no ambiente escolar?”, sendo que os alunos deveriam
responder “sim” ou “ndo” e justificar a sua resposta. Diante dos dados obtidos,
percebe-se que todos os alunos entrevistados acreditam que sim, pois
entendem que a partir das atividades propostas abrem-se possibilidades para
se trabalhar de forma interdisciplinar na escola. Como afirma o académico
“L" a atividade integrativa “Serve como uma estratégia de ensino”. J& o
académico “M" justifica sua resposta afirmando que “[...] essas atividades nos
ajudam a estabelecer um conceito interdisciplinar.”

A interdisciplinaridade visa garantir a constru¢do de um conhecimento
global, rompendo as fronteiras das disciplinas. Porém, entende-se que apenas
infegrar conteudos ndo € suficiente, sendo necessdrio, tambem, uma atitude
interdisciplinar, condicdo esta que se manifesta no compromisso profissional
do educador, no envolvimento com os projetos de trabalho, na busca
constante de aprofundamento tedrico (THIESEN, 2008).

O entrevistado “E" ressalta:
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As atividades as quais tive acesso foram compreendidas e adaptadas
ao contexto em que frabalho, de maneira que os alunos também
compreendessem o porqué de tal atividade estar sendo desenvolvida, para
que dessa forma ela passe a ter sentido também para o aluno.

Sperber (2003) defende a abertura as possibilidades de integracdo
entre disciplinas, mas ndo como uma adesdo incondicional a elas. Segundo o
autor, € preciso ter claro que a interdisciplinaridade nem sempre € a melhor
estratégia, jG que, por si s6, ndo € uma garantia de sucesso. Em cerfos
dominios, as disciplinas e subdisciplinas produzem resultados &timos, porém,
em outros, as fronteiras disciplinares perfazem obstdculo ao desenvolvimento
desejado, neste caso a interdisciplinaridade pode ajudar a otimizar o alcance
do objetivo.

A COMPREENSAO DOS PROFESSORES

Diante dos relatos dos académicos e egressos foi possivel perceber a
contfribuicdo que as atividades integrativas proporcionaram aos mesmos,
sendo assim, buscou-se saber também dos professores do curso, 0s possiveis
impactos que essas atividades tiveram no curso € na evolucdo deles como
docentes. Desta maneira, o questiondrio aplicado aos professores teve como
primeira pergunta feita caos professores a seguinte: “Acredita que as
Atividades Integrativas contribuem para a formacdo do docente? Justifique.”

Em suas respostas os docentes expressam acreditar que as atividades
integrativas tem uma contribuicdo importante na formacdo do académico,
pois & através delas que se torna possivel ampliar o campo de conhecimento
e aprendizado do aluno. E nesse momento que se busca a superacdo da
fragmentacdo através das trocas de saberes e vivéncias do futuro docente,
sendo que esse momento proporciona uma visdo mais ampla do processo de
ensino. Segundo o professor “A’:

Sem duvida conftribui e em muito, pois se constitui em oportunidade de
formacdo continuada. Mas precisa ser num processo, digo, de espirito
soliddrio, descobrir nisso a possibilidade livre de ser, de crescer com o
crescimento do outro, no outro pelo crescimento do eu. Falo soliddrio, pois o

outro, o diferente, a outra disciplina, a outra drea, jamais deve ser vista como
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inimiga, ou desqualificada, ou ainda via sistema de hierarquizagcdo, precisa
ser uma relacdo ancorada no reconhecimento da diversidade como
condicdo para experiéncia da alteridade.

Florentino e Rodrigues (2015), acreditam que o papel que o professor
deve exercer ndo pode ser reduzido a meras explicacdes de conteldos e
menos ainda a avaliacdo de resultados. E necessdrio repensar a pratica da
busca da superacdo de um modelo tradicional, fragmentado e técnico,
conduzindo a implantacdo de uma visdo holistica, ou seja, uma proposta de
educacdo e de formacdo de professores mais abrangente, reflexiva e
dialogica.

O segundo questionamento feito aos professores procurou saber a
forma como as atividades integrativas sado efetivadas no curso. Frente a esta
pergunta, os professores expdem que as atividades sdo geralmente discutidas
no Colegiado do Curso, onde sdo definidas de acordo com a disponibilidade
das disciplinas na grade curricular e afinidade de conteldos que apresentem
possibilidades de infegracdo. O professor “B” salienta em sua resposta que:

As atividades integrativas sdo discutidas no Colegiado do Curso, em
reunido que antecede o inicio do semestre letivo, portanto, sdo planejadas
coletivamente. O colegiado define os componentes curriculares que
realizardo as atividades integrativas de acordo com afinidade de conteldos
e possibilidades de integracdo.

A integracdo curricular busca superar as diferencas e conceber uma
unidade do saber partindo do estabelecimento de perspectivas tedricas,
epistemoldgicas, metodoldgicas e prdticas de comum acordo (SILVA, 2013).

Tendo consciéncia que os objetivos propostos diante das atividades
integrativas perpassam a simples integracdo de conteudos e/ou disciplinas, €
importante saber junto aos professores se estes tem sido alcancado. Sendo
assim os professores tiveram que responder a seguinte questdo: “Quanto aos
objetivos das Atividades Integrativas propostos, estes tém sido alcancados?
Justifique”.

Apos a andlise das respostas dos docentes, compreendeu-se que todos

os professores questionados acreditam que os objetivos tem sido alcancados,
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como relata o professor “C": “Sim, fodo processo que envolve objetivos bem
definidos, estratégias diversificadas e comprometimento por parte de que
executa, promovem acoes de ensino e aprendizagem que tendem a dar
certo”. Porém, o professor "A" salienta em sua resposta que esse processo vem
ocorrendo de forma gradual, ou seja, houve uma evolucdo e esta deve
contfinuar evoluindo.

No dmbito das atfividades das quais participei, somente, depois de
algumas experiéncias, nos primeiros momentos, ou atividades, ficou-se na
sensacdo de ter deixado a desejar. Mas como fora uma experiéncia, o
importante fora o processo formativo, autoformativo que foi ocorrendo, desde
0s ajustes necessdrios quanto as questdes conceituais e de linguagem. Estes
ajustes, esta experiéncia, acredito que se constitui no primeiro pPasso, No
primeiro grande desafio, que € um continum.

Quando se fala em objetivos, entende-se que um deles € o alcance da
interdisciplinaridade através de atividades que possam integrar conteudos e
disciplinas. No entanto € necessdrio compreender que somente integrar ndo
é o suficiente. Pois a efetivacdo do trabalho interdisciplinar vai além da
infegracdo de diferentes dreas do conhecimento, pois a interdisciplinaridade
é também uma questdo de atitude, ou seja, uma mudanca na postura do
educador (CARDOSO; FERNANDES; DUARTE, 2013).

Diante da compreensdo da importdncia que as atividades integrativas
tem na formacdo do futuro docente e sabendo a forma como tais atividades
vem sendo efetividades, entendeu-se ser necessdrio saber quais os limites e
desafios das atividades integrativas. Portanto, fez-se a seguinte pergunta aos
professores: “Na sua compreensdo, quais sdo os limites e desafios das
Atividades Integrativase” Neste sentido o professor “A” destaca que:

Os limites constituem-se na medida em que podem ficar restritas ao
planejamento, e, talvez, o que possa ser mais grave, € que possa se constituir
em acodes que ficam apenas no dmbito da proximidade aparente. Contudo,
constituem-se em importantes experiéncias formativas, capazes de lancar

germes constitutivos de identidades dialdgicas. Outra questdo, porque a
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coordenacado, sempre fora motivadora, promotora, crente na proposta, as
atividades das quais participei fiveram éxito.

O processor “B" destaca em sua resposta que: “Os limites e desafios
perpassam a construcdo coletiva, a cooperacdo, a ética, aresponsabilidade,
a autonomia. A problemdtica na articulagcdo e desarticulacdo entre os
diferentes componentes curriculares, diferentes fazes € uma constante.”

Os professores destacam também as dificuldades em relacdo ao
ordenamento dos componentes curriculares e ao tempo disponivel para
realizacdo de tais atividades. Estes sdo fatores que influenciam diretamente
nas afividades integrativas, pois € a partir deles que as afividades sdo
pensadas e planejadas.

Entre os diversos obstdculos a serem vencidos para a implantacdo da
interdisciplinaridade nas salas de aula pode-se destacar alguns aspectos: a
formacdo muito especifica dos docentes, que ndo sdo preparados nas
universidades para trabalhar de modo interdisciplinar; a distGncia entre as
linguagens, perspectivas e métodos das disciplinas de determinada drea do
conhecimento e a auséncia de espacos e tempos Nas instituicoes destinadas
a reflexdo, avaliacdo e implantacdo de inovacoes educativas (CARDOSO;
FERNANDES; DUARTE, 2013).

Diante dos relatos, fica claro que as atividades integrativas interferiram
Nno processo de ensino e aprendizagem, seja pela formacdo do académico e
egresso ou pelas avaliacdes e evolucdo dela durante o processo. Neste
sentido, infendeu-se ser importante buscar junto aos professores, como tais
atividades contribuiram para o crescimento deles como profissionais. Sendo
assim, fez se a seguinte pergunta: “Enquanto professor atuante no Curso de
Educacdo Fisica da Unoesc SMO, de que maneira as atividades integrativas
contribuiram para o seu crescimento profissionale”

Frente ao questionamento o professor “D"” expde que:

“Conftribuiram no sentido de construir e repensar as propostas
desenvolvidas. Da mesma forma, verificar a participacdo e contribuicdo dos
alunos em tal desenvolvimento”.

J& o professor “A” relata sua experiéncia nas atividades:
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“No sentido de clarear o horizonte e a finalidade do curso, pois me
colocou no desafio do contato direto com a realidade, fazendo a reflexdo a
partir o foco do curso. O contato com outros componentes levou-me ao
crescimento tanto pessoal quanto profissional, na medida em que estas
atividades possibilitaram estabelece um maior didlogo com os colegas, de
conhecimento e autoconhecimento e proporcionaram afividades
interdisciplinares geradoras de experiéncia formativa interdisciplinares e
transdisciplinares”.

Neste sentido, a interdisciplinaridade € uma necessidade e uma
consequéncia da propria natureza do processo de projetar e da crescente
necessidade de intfegracdo disciplinar, que se vai construindo a luz dos
objetivos de um ensino menos fragmentado. E nesta base de experiéncia de
ensino que é considerado essencial romper as fronteiras entre as disciplinas
envolvidas no ensino, essa condicdo de infterdisciplinaridade passa por
alteracdes nos regimes, procedimentos de ensino, organizacdo curriculares e
programdaticas. (FREIRE; RAMOS, 2013).

No entanto, os autores destacam que, ainda que os diferentes saberes
e experiéncias sejam transmitidos aos alunos, na maioria dos casos, ndo Ihes €
dada a possibilidade da sua aplicacdo conjunta, onde possam colocar em
praticas as metodologias a serem utilizadas no sentido da integracdo dos
saberes e deste modo experimentar um  verdadeiro  frabalho

interdisciplinar.

3 CONCLUSAO

Faz-se necessdrio ressaltar também que uma pesquisa nunca é pronta
e acabada, sempre pode e deve ser tecida novas percepcoes e reflexdes,
pois a realidade exige um repensar constante, e as atividades integrativas
como uma forma de superacdo da fragmentacdo dos conhecimentos e do
humano nos processos de ensino e aprendizagem, que visa a
interdisciplinaridade ainda requer muito didlogo evidenciando essa

articulacdo.
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Quanto aos aspectos tedricos tematizados durante o estudo da
infegracdo de disciplinas e/ou conteudos, compreendeu-se que aintegracdo
€ um fator importante tanto na formacdo do humano, guanto na formagdo
do docente, pois este € um momento importante no processo de ensino e
aprendizado. Ressaltamos ainda as atividades integrativas como um meio de
superar a fragmentacdo imposta pela modernidade e um passo para
futuramente atingir a interdisciplinaridade.

Embora percebeu-se o reconhecimento, por parte dos entrevistados,
das atividades integrativas como momento importante na formacdo do futuro
docente, €& possivel ter a percepcdo que hd ainda muito o que ser
desenvolvido nas atfividades para que estas possam evoluir no decorrer do
processo que visa a inferdisciplinaridade. No entanto, por meio das
experiéncias adquiridas durante arealizacdo das atividades integrativas, estas
possibilitam uma acdo plausivel em que os aspectos sensiveis e cognitivos sGo
instigados e possibilitam o aprendizado de forma significativa, liberando o ser
para pensar de forma mais critica.

Fica evidente que o desafio na contemporaneidade estd em propiciar
experiéncias significativas no processo de ensino e aprendizagem, bem como
a crise de paradigmas e a fragmentacdo do saber. Frente ao questionamento
feito aos egressos, os entrevistados ressaltam o valor significativo que as
atividades integrativas agregaram a sua formacdo. Quanto aos professores, &
possivel perceber que os mesmos buscam tornar o processo de ensino e
aprendizado mais diversificado, e visam aproximar as disciplinas para que
desta forma possa-se ter uma formacdo integral do futuro docente.

Sendo assim pode-se considerar a infegracdo como um momento de
organizacdo e estudo dos conteudos das disciplinas, fambém como uma
etapa para a integracdo podendo ocorrer somente em um regime de
coparticipacdo e reciprocidade, desta maneira entende-se a integracdo

como uma etapa necessdria para a interdisciplinaridade.
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